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REsumo:

Este estudo teve por objetivo analisar a contribui¢io do Estdgio em Docéncia na Educacio Infantil do Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia de uma Universidade Publica Federal para a constituiao da docéncia de académicos(as) egressos(as) do curso.
Na estruturagio teérica deste trabalho, entre os(as) diversos(as) autores(as) que embasaram sua tessitura, destacamos: Cerisara
(1999); Lima (2011); Pimenta (2012); Perrenoud (2002); Roldio (2007) ¢ os documentos legais como: Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (1996); Constituigio Federal (1988); Lei n® 11.788/2008 ¢ o Projeto Pedagégico do referido curso (2007).
A anilise dos dados evidenciou que o Estdgio em Docéncia na Educagio Infantil contribuiu para a constituigao da docéncia dos(as)
alunos(as) egressos(as) do curso, ¢ que nio podemos negligenciar o impacto que a caréncia de acompanhamento eficiente durante
o Estdgio pode causar na vida futura profissional dos(as) estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio, Educador(a), Educagio Infantil.

ABSTRACT:

This study had as objective to analyze the contribution of the Internship in Teaching in Child Education of the Full Degree
in Pedagogy of a Federal Public University for the constitution of the teaching of graduates of the course. In the theoretical
structuring of this work, the various authors who based their study, we highlight: Cerisara (1999); Lima (2011); Pimenta (2012);
Perrenoud (2002); Roldao (2007) and the legal documents as: Law of Guidelines and Bases of National Education (1996); Federal
Constitution (1988); Law n° 11.788 / 2008 and the Pedagogical Project of said course (2007). The analysis of the data showed
that the Teaching Internship in Early Childhood Education contributed to the teaching of the students of the course, and that
we can not neglect the impact that the lack of efficient follow-up during the Internship can cause in the future professional life
of the students. students.

KEYWORDS: Internship, Educator, Child education.

RESUMEN:

: Este estudio tuvo por objetivo analizar la contribucién de las Pricticas docentes supervisadas en Educacién Infantil del Curso
de Licenciatura Plena en Pedagogia de una Universidad Publica Federal para la constitucién de la docencia de estudiantes
egresados del curso. En la estructuracién tedrica de este trabajo, entre los(as) diversos(as) autores(as) que se basa su tesitura,
destacamos: Cerisara (1999); Lima (2011); Pimenta (2012); Perrenoud (2002); Roldén (2007) y los documentos legales como:
Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (1996); Constitucién Federal (1988); Ley n° 11.788 / 2008 y el Proyecto
Pedagégico de dicho curso (2007). El analisis de los datos evidencié que las Précticas docentes supervisadas en Educacién Infantil
contribuyeron a la constitucién de la docencia de los alumnos(as) egresados(as) del curso y que no podemos descuidar el impacto
que la carencia de acompafiamiento eficiente durante esta etapa puede causar en la vida futura profesional de los(as) estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Pricticas docentes supervisadas, Educador(a), Educacién Infantil.
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INTRODUGCAO

Escrever e pesquisar sobre o estdgio supervisionado ¢ refletir sobre o processo do qual também vivenciamos
e, sobretudo, pensar na concepgao de docéncia construida no trajeto da formagao inicial, etapa fundamental
para a preparagio do(a) profissional docente. Trata-se de um momento privilegiado de autoformagio, onde
sao reconstruidos os saberes iniciais e forjamos, no processo formativo, novos saberes pedagdgicos.

O interesse pelo objeto de estudo surgiu a partir do desdobramento de um trabalho monogrifico de
graduacio, sendo este, portanto, uma continuidade da sistematizagao referente a experiéncia como estagiaria
no Estdgio em Docéncia na Educagio Infantil. Os relatos se referem ao primeiro contato com a escola campo !
, que provocou algumas inquietagdes, dentre as quais destacamos a tensao em mobilizar os saberes necessarios
para exercer a docéncia a partir dos saberes construidos na academia, tendo em vista que o fazer pedagdgico
exige saberes complexos e inerentes ao educador(a) que percorre uma trajetdria que estd em construgio
constante. Acredita-se que isso acontece porque o(a) estudante de Pedagogia traga sua trajetéria e seus
primeiros passos rumo & docéncia na Universidade, pois em geral nio possui experiéncia como educador(a).
No entanto, nem sempre ¢ instigado(a) a pensar o espago da escola ¢, mais especificamente, o espago da sala
de aula.

Nesse percurso, o Estigio Curricular Supervisionado desempenha um papel muito importante. E um
processo de aprendizagem indispensével ao académico(a) que deseja estar preparado(a) para enfrentar os
desafios de uma carreira profissional, bem como conhecer ¢ entender a realidade da sua futura profissio,
através da articulagio entre a teoria e pratica, fazendo com que o aprendizado adquira uma nova perspectiva.

Tendo o estigio como objeto de estudo deste trabalho, elegeu-se como l6cus da pesquisa o curso de
Pedagogia de uma Universidade publica Federal, o qual se propée a formar educadores e educadoras para
atuar na Educacio Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na docéncia de Disciplinas Pedagdgicas.
No exercicio da docéncia, este profissional deverd ser capaz de orientar o processo de apropria¢ao dos
saberes de forma critica e contextualizada, desenvolvendo conhecimentos, habilidades e valores necessérios
a0 convivio em uma sociedade democratica.

Nessa perspectiva, levantou-se a seguinte problemadtica: o Estigio em Docéncia na Educagao Infantil do
Curso de Pedagogia de uma Universidade ptblica Federal tem contribuido para a constitui¢ao da docéncia
de alunos(as) em processo de formagao? Qual a visio dos(as) académico(as) egressos(as) do curso? Sendo
assim, esta pesquisa tem como objetivo analisar a contribui¢ao do Estdgio em Docéncia na Educagio Infantil
para a constitui¢io da docéncia dos académicos(as) egressos no curso.

Para atender a este objetivo, utilizou-se uma abordagem qualitativa, pois de acordo com Bogdan e Biklen
(1994, p. 48) “a investigacio qualitativa ¢ descritiva. Os dados recolhidos sio em forma de palavras ou
imagens e nao de numeros”. Além disso, este tipo de pesquisa valoriza o processo de investigagao, as situagoes
estudadas, as opinides, as experiéncias e nio apenas o resultado. Assim, essa pesquisa caracteriza-se como
empirica, sendo realizada em duas etapas: a primeira na Universidade Federal, onde os encontros com os
sujeitos aconteceram no Centro académico onde sao ministradas as aulas do curso do turno vespertino, que
ocorreu no ano de 2015. Para tanto, tornaram-se sujeitos da pesquisa cinco académicos(as) egressos(as) do
Estagio em Docéncia na Educagao Infantil do referido curso.

A segunda etapa ocorreu em dezembro do ano de 2018 com o mesmo grupo de sujeitos, porém em
locais diferentes respeitando suas agendas de compromissos. Nesta segunda etapa da pesquisa, buscou-se
compreender a influéncia do Estdgio em Educagio Infantil na constituicao da docéncia dos mesmos sujeitos
entrevistados, agora j4 graduados(as) e com experiéncia como docentes, o que trouxe uma maior amplitude
¢ material para analisar e comparar a real influéncia do estigio antes e apds adquirirem experiéncia como
educadores e educadoras de criangas pequenas.

O trabalho est4 dividido em quatro se¢oes. A primeira trata do estagio curricular supervisionado no curso
de pedagogia, onde se discutiu o seu papel no processo de formagio do educador(a) e, ainda, as implicagoes da
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legislagao atual paraa consolidagio de uma concepgao de estigio paraalém de uma perspectiva tradicional. Na
segunda se¢ao, discutiu-se sobre a formacio do educador(a) de Educacio Infantil ¢ o estdgio como elemento
mediador nesse processo, evidenciando os saberes necessdrios para a sua constituigao. Na terceira secio,
apresentamos as andlises dos dados, tracando incialmente o processo de desenvolvimento da pesquisa, ¢ na
quarta se¢io, sao apresentadas as consideragdes finais.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir paraa reflexio sobre os Estagios Curriculares Supervisionados
e deixar fonte de pesquisa para futuros trabalhos académicos que discutam essa temdtica, sobretudo, na
formagao inicial de académicos(as) dos cursos de Licenciatura Plena em Pedagogia.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO E SUAS CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO
DOCENTE

Acerca das concepgdes que permeiam o estagio, compreende—se que esse componente curricular:

[...] se constitui como um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua
tradicional redugio 4 atividade prética instrumental. Enquanto campo de conhecimento, o estdgio se produz na interagio
dos cursos de formagio com o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas (PIMENTA, 2006, p. 6).

Assim, entendemos que o estigio nao se limita as técnicas do saber fazer, ou reprodugao de modelos
escolares, mas, envolve, sobretudo, a reflexao da/na atividade docente, a pesquisa, a compreensio da atividade
exercida e seu significado social.

Lima (2011, p. 131), reforga essa compreensio quando afirma que o estdgio estd para além de um requisito
do projeto pedagdgico do curso, destinado a por em pratica as teorias recebidas, ao contrario, ¢ um espago
privilegiado de praxis, um lugar de partida e de chegada para a vida profissional, portanto, se constitui como
atividade de pesquisa, logo, impulsionado pela teoria, podendo ser repensado e contextualizado.

Desse modo, observa-se a importincia do Estdgio Supervisionado para a formagio inicial do(a)
educador(a), sendo importante nesta se¢ao da investigacao trazer para a discussio a sua contribui¢io para a
formacio deste(a) profissional, bem como as implicacoes da atual legislagio para uma nova perspectiva de
estagio.

Tornar-se educador(a) exige conhecimentos especificos que nao sio carregados em uma cadeia genética,
a0 contrrio, s3o construidos e aprimorados constantemente dia apds dia. Para tanto, a formagio docente,
especificamente a formagao inicial, assume grande importancia, pois, através dela, percebemos que para o
exercicio da profissao de educador(a) se faz necessdria a investigagio, a reflexio, a teorizagao da agio, um
agir consciente do poder de transformar determinada realidade a partir da educagao, da construcio de
conhecimento emancipador, que nao se pode confundir com mera informagao.

Nesse sentido, concorda-se com Roldao (2007, p. 170) quando afirma que “formar professor significa
preparé-los para o exercicio de uma profissao que, sendo historicamente situada, vai adquirindo contornos
de acordo com as exigéncias conjunturais de cada periodo”. Portanto, para o exercicio da profissio, sio
necessdrios conhecimentos que sao construidos pelo individuo durante a formagio, ¢ esta por sua vez,

Deve preparé-lo para analisar a natureza e o alcance de sua intervengio na escola, desenvolvendo sua consciéncia critica sobre
a tensdo dialética entre a reproducio da ideologia dominante e a possibilidade de transformagio da realidade, para que a
compreenda como um espago social, e sua agio docente, como uma prética social. (SILVESTRE, 2011, p. 168).

A compreensio da transformagao da realidade a partir da agio docente como uma prética social, demanda
do(a) educador(a) plena consciéncia de seu papel social, que deve ser desenvolvida ao longo da formagio
inicial quando propicia a estudante nao apenas o conhecimento teérico, mas a possibilidade de refletir sobre
a pratica.
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Outro elemento que precisa ser levado em consideracao quando se fala da formagao profissional, é a propria
formagao humana definida por Cunha (1989) como o conhecimento construido pelo educador no cotidiano
da escola, mas também pela sua participagao em movimentos sociais, religiosos, sindicais e comunitarios que,
segundo o autor, possuem mais influéncia no cotidiano do educador que a prépria formagao docente que
recebeu academicamente.

De certa forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia —
DCN (BRASIL, 2006) atentam para este aspecto quando preconizam em seu Art.2°:

§ 1° [...] agdo educativa ¢ processo pedagdgico metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagio entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagio e de
construgio do conhecimento, no mbito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacio e reflexio critica, propiciard:

I - o plancjamento, execugio e avaliacio de atividades educativas;

IT - a aplicagio ao campo da educagio, de contribuicées, entre outras, de conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o
antropolégico, o ambiental-ecolégico, o psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o econdmico, o cultural (BRASIL,
2006, p. 1).

Diante do exposto, percebe-se que a formagao profissional de nivel superior nao anula a formagao humana,
a0 contrério, necessita da articula¢io entre o conhecimento cultural e o cientifico, bem como a articulagao
entre teoria e pratica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional na forma da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 no capitulo VI, da relevincia a este tltimo aspecto quando estabelece:

Art. 61°. A formagio de profissionais da educacio, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:
I - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagio em servigo. (BRASIL, 1996, p. 22).

Neste contexto, o Estagio Supervisionado pode ser situado no sentido de regulamentar o instrumento que
propicia a associagao entre teoria e prética, a Lei n° 11.788 de 25 de setembro de 2008, define e classifica o
estagio como:

Art. Lo [...] educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa & preparagio para o trabalho
produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em institui¢oes de educagio superior, de educagio
profissional, de ensino médio, da educagio especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educagio de jovens e adultos.
§ 20 O estégio visa ao aprendizado de competéncias préprias da atividade profissional e 4 contextualizacio curricular,
g p p prop p ¢
objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho (BRASIL, 2008, p. 1).

A partir do exposto, necessario se faz trazer para esta discussio o papel do estégio na formagao docente, mais
especificamente na formagao inicial. No processo de formagio inicial, o Estdgio Curricular Supervisionado
ganha uma importéncia singular. De acordo com o Conselho Nacional de Educagio na Resolugao CNE/CP
N° 1/2006, Art. 8° inciso IV, o estdgio deve ser realizado ao longo do curso, assegurando desta forma, que
os graduandos tenham experiéncia profissional em atividades no ambiente escolar e nao escolar, segundo a
Resolugio, esta experiéncia em exercicio possibilitard a ampliagao e fortalecimento de atitudes éticas além de
conhecimentos e competéncias (BRASIL, 2006).

Cabe aos professores orientar os estagidrios quanto ao verdadeiro ambiente de trabalho e prepara-los para
uma agdo pedagdgica reflexiva, para intervir na realidade de forma que nao a mutile. A etapa que antecede
aida a escola campo serve de norte para que os estudantes possam preparar seu olhar investigativo, olhar de
quem deseja conhecer, compreender o ambiente, a realidade, os sujeitos, as relagoes estabelecidas e a dinAmica
do trabalho desenvolvido no ambiente observado, o olhar de quem observa e nao de quem julga. Para tanto,
essa prepara¢io envolve o conhecimento tedrico que ¢ indissocidvel da prética, como afirmam Pimenta e
Lima (2006, p. 12):
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Nesse processo, o papel das teorias ¢ o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para andlise e investigacio, que
permitam questionar as préticas institucionalizadas e as agoes dos sujeitos €, a0 mesmo tempo, se colocar elas préprias em
questionamento, uma vez que as teorias sio explicagdes sempre provisdrias da realidade.

Assim sendo, a investiga¢io nao acontece separadamente do processo formativo, mas concomitante a ele,
e a teoria deve se fazer presente oxigenando as a¢oes dos sujeitos aprendentes. A pesquisa no estigio acontece,
por vezes, de forma nao intencional, ou nomeada de forma diferente, quando os estagidrios problematizam a
realidade observada, quando questionam a forma como as criangas pequenas 2 aprendem, a teoria por tras da
prética e mesmo ela prépria. A problematizagio presente no estigio enquanto pesquisa ¢ tratada por Pimenta
¢ Lima (2006, p. 14) quando afirmam que:

A pesquisa no estigio, como método de formagao dos estagidrios futuros professores, se traduz pela mobilizacao de pesquisas
que permitam a ampliacio e analise dos contextos onde os estdgios se realizam. Mas também e, em especial, na possibilidade
de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das situagoes de estigio, elaborando projetos
que lhes permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as situagoes que observam.

A formagéo éum processo continuo, onde todos os sujeitos precisam, em conjunto, compreender o estégio
e seu campo como instrumento de ruptura com a “imita¢ao de modelos” e formar profissionais autdnomos
e conscientes de sua prética social, romper ainda, com a “instrumentalizagéo técnica” e buscar oxigenar suas
atividades com as teorias necessdrias e cabiveis em cada contexto real, pois sem o olhar investigativo nao ¢
possivel identificar ou compreender o contexto que nos cerca.

SER EDUCADOR(A) DA EDUCAGAO INFANTIL: ONDE TUDO COMECA?

Nas décadas de 1970 e 1980, o processo de urbanizagao do Brasil ¢ a maior participagao das mulheres no
mercado de trabalho fez com que expandisse o atendimento educacional de criangas pequenas. A auséncia
de legislagao educacional contribuiu para a difusao de formas alternativas de atendimento educacional de
criancas de 0 a 6 anos de idade, consequentemente nao havia exigéncias especificas para as pessoas que
lidavam com as criangas, em geral mulheres, sem formagao especifica, chamadas de crecheiras, pajens, babés
ou auxiliares (BRASIL, 2006).

Os estudos de Silva (1999, p. 74) apontam que a tarefa das pessoas que cuidavam de criangas pequenas nas
décadas de 1970 e 1980, caracterizava-se como:

[...] uma tarefa impregnada do mito que reforgou e, de certa forma, ainda refor¢a a imagem do profissional de educagio
infantil em tempos atuais. Tal mulher considerada uma educadora natural, paciente, que sabe agir com bom senso e é guiada
pelo coragio.

Este perfil de profissional, no entanto, nio contava com qualificacio necessdria para atender as
especificidades de criancas de 0 a 6 anos de idade. Segundo Cerisara (1999), os trabalhos realizados em creches
e pré-escolas nas décadas de 1970 e 1980 eram caracterizados por seu atendimento, no primeiro havia o
trabalho “assistencialista” enquanto o outro desenvolvia um trabalho denominado “educativo”.

As atividades desenvolvidas nas creches nao eram vistas do ponto de vista educativo, mas, como assisténcia
familiar e¢/ou hospitalar, sendo desvalorizada ¢ sem nenhum tipo de prestigio. A divisio existente entre
a atividade desenvolvida nas creches e pré-escolas ¢ a dicotomia entre educar e cuidar contribuiu para a
desvalorizacao do trabalho de profissionais da infincia, como esclarece Cerisara (1999, p. 12, grifo da autora):

Nesta "falsa divisio" ficava implicita a ideia de que haveria uma forma de trabalho mais ligada as atividades de assisténcia &
crianga pequena, as quais era dado um cardter nao-educativo, uma vez que traziam para as creches e pré-escolas as praticas
sociais do modelo familiar e/ou hospitalar e, as outras, que trabalhavam numa suposta perspectiva educativa, em geral
trazendo para as creches e pré-escolas o modelo de trabalho escolar das escolas de ensino fundamental.
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O atendimento em creches, segundo Cerisara (1999), caracterizava-se por um trabalho assistencialista,
uma extensio da familia. Por outro lado, as pré-escolas empregavam um modelo escolar do Ensino
Fundamental e preparavam as criangas para o trabalho. E, nesta atividade, o educar ¢ o cuidar eram tratados
distintamente, bem como o trabalho ¢ o tratamento destinado aos profissionais. Como afirma Silva (1999,
p- 77), “A formagio dos profissionais de creche e de pré-escolas teve origens diferenciadas, marcadas pelo
tratamento das questoes relativas a educagao de criangas pequenas [...]”.

Em meio a essa divisao de tarefas, a imagem do(a) profissional da infincia vai sendo construido com
grandes equivocos. Silva (1999, p. 75) afirma que a “descaracterizacio do papel do professor trouxe, como
consequéncia, a falta de investimento em sua formagao. Quanto menor a idade dos alunos, mais baixo os
saldrios e menos qualificada a formagao dos profissionais”.

Até a década de 1980, o atendimento de criangas pequenas ficava a cargo da assisténcia social, a figura
do(a) educador(a) de Educagao Infantil nio existia, por nao haver formalizagao desta profissao, as pessoas que
cuidavam das criancas pequenas eram leigas, sem formagao especifica na drea, nao contavam com nenhum
tipo de qualificagao profissional.

Contudo, a partir da Constitui¢io Federal de 1988 houveram alguns avan¢os na Educacao Infantil e,
consequentemente, no papel do(a) educador(a) infantil. A Constitui¢ao de 1988 ¢ a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao de 1996 caracterizam um avanco significativo referente a educagao de criangas de 0 a 6 anos.
Com a Constitui¢ao Federal de 1988 tem-se como direito das criangas pequenas o acesso a creche e pré-escola,
determinada em seu Art. 208: “O dever do Estado com a educagao serd efetivado mediante a garantia de: IV
- educagio infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade”. (BRASIL, 1988, s/p).

Por outro lado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de n°. 9.394, de 20 de dezembro, de 1996, em seu
Art. 29° determina:

A educagio infantil, primeira etapa da educagio bsica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agio da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996, p. 12).

O Art. 30° da referida Lei, discrimina de que forma a Educagao Infantil serd oferecida: em creches, ou
entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade, e pré-escolas, para as criangas de quatro
a seis anos de idade. Assim sendo, com a Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ a LDB de 1996, o cuidado de
criangas pequenas passa da Secretaria da Assisténcia Social ou da Satide e insere-se nas Secretarias da Educagao
(CERISARA, 1999).

Com relagao a formagao de profissionais para atuar na Educagao Infantil, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio preconiza:

Art. 62°. A formagio de docentes para atuar na educacio bésica far-se-d em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagio plena, em universidades e institutos superiores de educagio, admitida, como formagio minima para o exercicio
do magistério na educacio infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na

modalidade Normal (BRASIL, 1996, p. 23).

Observa-se, assim, um avanco significativo na discussao sobre a formagao de educadores(as) de Educagao
Infantil, 2 medida que fica estabelecido que os profissionais que trabalham com criangas pequenas devem
possuir formac¢ao em nivel superior como requisito minimo para exercer o magistério. A seguir serdo
apresentadas as andlises realizadas com os sujeitos da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes de iniciar as discussoes nesta se¢io, faz-se necessirio conhecer quem sio os sujeitos desta pesquisa, que
serdo identificados como Al a AS.
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Identificacao Idade Sexo Turno Periodo Origem escolar
Al (2015) 21 Feminino Vespertino a° Escola Publica
A2 (2015) 41 Feminino Noturno S ot Escola Publica
A3 (2015) 24 Feminino Vespertino 3Fatorial Escola Publica
A4 (2015) 30 Feminino Noturno Fatorial Escola Publica
A5 (2015) 24 Masculino Vespertino g° Escola Publica

Quadro 1- Sujeitos da pesquisa
3
Fonte: Arquivo dos pesquisadores, 2018.

O periodo de realizagao da pesquisa ocorreu entre o més de abril e maio de 2015 e teve sua continuidade
em dezembro de 2018, utilizando como instrumento de geragao de dados a entrevista semiestruturada
que implica em perguntas previamente formuladas, porém flexivel a alteragoes, o que permitiu ampliar e
aprofundar os questionamentos no decorrer das entrevistas (GRAUE; WALSH, 2003).

Inicialmente, questionou-se dos sujeitos os motivos que os levaram a escolher o curso de Pedagogia:

Eu, na verdade 4, quando ingressei na Universidade (...), entrei no Curso de Hotelaria e acabei me desiludindo um pouco
[...] e eu fiquei muito em dtvida no que fazer [...] pensei em Pedagogia [...] ai eu lembrei que eu tinha uma admiragao muito
grande pelos meus professores, pelas coisas que eles faziam [...] entao eu acho que pela admiragio que eu tinha, pelo respeito
pela profissio, a nobreza que eu atribui a essa profissio, eu resolvi ingressar no Curso de Pedagogia (A1, 2015).

Primeiramente, porque ¢ um curso que eu poderia fazer a noite [...] Nio pensei que eu fosse passar em Pedagogia na
primeira opgio, é... Nio foi planejado, foi aleatério, mas, eu costumo dizer que o Curso de Pedagogia que me escolheu (A2,
2015).

Na verdade, Pedagogia nio era minha primeira opgao, porque eu queria fazer Psicologia, mas no ENEM eu escolhi
Pedagogia devido aos pontos [...]. (A3, 2015).

Eu fui escolhida, parece uma coisa cliché, mas foi o que aconteceu, porque antes de passar no vestibular eu fazia pra
Histéria e Geografia, tudo bem que tudo “tava” ligado 4 licenciatura. S6 que eu nunca tinha pensado em trabalhar com
criangas, porque fazer histéria e geografia e tal, tu vai trabalhar com criangas maiores, nio criangas assim de 5 ¢ 6, ndo é? Até
que cu peguei e falei: nao, vou fazer agora pra Pedagogia [...] (A4, 2015).

Primeiro porque foi... E porque é uma 4rea que me interessa bastante, a principio é... Eu queria entrar é no ramo da
docéncia, no ramo do ensino, nio exatamente em Pedagogia, principalmente na drea de exatas [...] (A5,2015).

Os relatos dos(as) entrevistados(as) revelam que nenhum deles optou inicialmente pelo curso de
Pedagogia, considerado uma segunda ou terceira opgao, ou ainda, “por que os pontos deram”, o que significa
que os pontos obtidos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) sdo parAmetros para a escolha de um
curso de graduagio nas universidades, assim como em muitas outras institui¢oes de Ensino Superior no Brasil.

Essa situagio levantou o seguinte questionamento: se todos(as) os (as) académicos(as) nao tiveram como
opcao inicial o Curso de Pedagogia, este aspecto pode influenciar para que eles nio assumam a docéncia
ou que nio se realizem nessa profissio? Enfim, para que nio se tornem profissionais comprometidos(as)
com a causa da docéncia? Para responder a tais questionamentos, concorda-se com Freire (1991, p- 58)
quando afirma que “ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro 4 tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica”.

Assim sendo, observa-se que a ordem de escolha do curso em segunda ou terceira opgao, nao determina o
tipo de profissional que teremos, uma vez que o(a) educador(a) nao nasce predestinado(a) para tal, ou ainda,
nio nos tornamos educador(a) de um dia para outro. Ao contrario, tornar-se um profissional de educagao ¢
passar por um processo continuo, sendo a formagéo inicial o primeiro e importante passo nesta agao, o que
justifica a fala da Académica 2: “[...] Nao pensei que eu fosse passar em Pedagogia na primeira opgio, é... Nao
foi planejado, foi aleatdrio, mas, eu costumo dizer que o Curso de Pedagogia que me escolheu.” (Grifo
nosso).
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Essa declaracao de A2 confirma, segundo Roldao (2007), que a profissio docente exige conhecimentos
especificos e complexos, que este processo ¢ continuo e nos tornamos parte dele. O conhecimento construido
a0 longo do curso nao ¢ predeterminado a quem o escolhe, mas uma construgao permanente.

Na sequéncia, os sujeitos foram questionados sobre a contribuicao do Estdgio Supervisionado para a sua
formacao inicial, os quais responderam que:

Olha o Estdgio ele dd um alicerce de... D4 um embasamento do que a gente vé na teoria, porque na sala de aula é uma coisa, mas
quando a gente é... Como estudante ¢ uma visio, quando vamos pra sala de aula, a gente tem um impacto que ¢ totalmente
diferente e... Assumir o papel de docente, de... E mais é... A responsabilidade ¢ muito maior [...] (A2,2015).

Considerando que toda experiéncia ¢ vilida, o estdgio permitiu novas possibilidades para aprendermos e testar os
conhecimentos adquiridos, este contribuiu para melhor entendimento da relagio tedrico-pratica, conhecer o espago escolar
e cotidiano, no intuito de desenvolver habilidades necessarias para o exercicio da docéncia (A2, 2018).

Bem... E, especificando o curso, o estdgio pra gente ¢ algo... crucial, diria que ¢ essencial pra nossa formacao. E... Apesar
de nao concordar com uma estrutura curricular que nosso curso tem, por botar o estdgio até, demais assim, muito adiante
no curriculo, eu acredito que o estdgio supervisionado ele vem trazer um cardter de importincia principalmente pra nossa
4rea, drea de ensino [...] (AS, 2015).

Vejo que o estdgio no curso de licenciatura ¢ muito importante para que os alunos possam ter uma vivéncia da docéncia
mais proxima possivel da realidade escolar, acredito que essa vivéncia seja a maior contribui¢io do estigio para minha
formagio (AS, 2018).

De acordo com a Resolugao CNE/CP N° 1/2006, Art. 8°, o estdgio deve assegurar experiéncia profissional
em ambientes escolares, fortalecendo assim os conhecimentos dos(as) estagidrios(as). A categoria experiéncia
foi apontada na fala de A3, quando ressalta que a docéncia s6 ¢ compreendida na prética, bem como A5
ao considerar crucial o estdgio para sua formagio inicial, levando ao didlogo com Lima e Aroeira (2011, p.
14), quando afirmam que o estdgio é um “espaco onde continuamos a nascer profissionalmente”, onde ¢
oportunizado aos estagiérios acompreensao da proﬁsséo docente, e, 0 mais importante, redimensiona a visao
deste momento para a superacao da hora da pratica.

Neste aspecto, ao confrontarmos os didlogos dos sujeitos em 2015 e 2018, observamos que ambos os
sujeitos revisitados, mantiveram o discurso positivo sobre a importincia do Estigio para sua formagao
profissional. A4 pontua a contribui¢ao para “o melhor entendimento da relagio tedrico-pratica”. Enquanto
AS enfatiza que a vivencia da docéncia préxima a realidade foi a maior contribui¢ao do Estagio para sua
formacio. A trajetdria de tornar-se professor(a) exige um exercicio continuo que é aproximar-se da realidade
a medida que se estuda seus aspectos particulares, neste caso, a realidade educacional.

A terceira pergunta buscou compreender se 0 acompanhamento do(a) Supervisor(a) Docente durante o
Estagio em Educacao Infantil influenciou de alguma forma sua postura profissional atual? Por qué?

Em alguns aspectos sim, mas em outros nio, porque nao houve um acompanhamento direto da supervisora, a mesma nos
passava as orientagdes nos encontros antes ou depois de ir para a escola campo de estdgio, no que diz respeito a minha postura
nio houve mudanga relevante que tenha influenciado, pois as mudancas foram acontecendo com os saberes adquiridos pelas
vivéncias ao longo do curso (A2, 2018).

Nio. O acompanhamento da supervisora se deu mais na elaboragio do projeto de intervengio (A5, 2018).

Diante do exposto, observa-se na fala de A2 certa ambiguidade quando confrontamos sua resposta em
2015, pois afirma que teve acompanhamento durante o Estdgio ¢ ainda, destacando a importancia desse
acompanhamento. No entanto, quando questionada sobre a influéncia do Supervisor no Estdgio em sua
postura profissional atual, afirma que “nao houve um acompanhamento direto da supervisora, a mesma nos
passava as orientagoes nos encontros antes ou depois de ir para a escola campo de estégio”. E que segundo ela,
nao influenciou em sua postura profissional, mas sim os saberes experienciais.

J4 AS mantém em seu discurso a negagao do acompanhamento direto da Supervisora Docente em suas
préticas, restringindo-se a elaboragao de projetos de intervengao. O momento de intervengao no estagio,
sobretudo para quem nao conta com o quesito experiéncia docente, ¢ um momento antecedido de muita
apreensao, incertezas e fragilidades, portanto, neste momento poder contar com o apoio de um profissional
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apto a ajudar nesta etapa faz muita diferen¢a no processo de aprendizagem, por ser esta, uma agao complexa
e continua.

Logo apos, foi questionado aos sujeitos de que maneira o Estagio Supervisionado em Docéncia na
Educagio Infantil contribuiu para sua constitui¢ao de docéncia?

Muito, porque... As experiéncias vividas com criancas, temos criangas em casa, sobrinhos, primos, mas nao é como ter aquela
crianga pra educar, pra conviver, fazer com que ela interaja com outras [...] Entao a partir do que nds estudamos nés vamos
pro campo e vamos perceber como sio essas criangas e vamos bater muito das coisas que a gente vé ¢ ouve aqui na universidade
[..] (A1,2015).

Sim, primeiro porque eu acho que ¢ um dos estdgios base, bem importante que a gente vai tendo... vai comecando a
desenvolver virias atividades [...] que tem que ser com crianga pra poder passar pros outros niveis. Entio eu acho que ¢
importante comegar a conhecer desde a Educacio Infantil é... pra poder passar pro Fundamental, até porque com as criangas
a gente aprende muito [...] (A2,2015).

Indiretamente sim. Porque permitiu o contato com o espago da escola possibilitando associar melhor os conhecimentos
tedricos e como estes acontecem na pratica (A2, 2018).

[...] a contribuicdo desse estdgio ... aquele, digamos que aquele choque de realidade, nesse sentido em que eu venho te
falando [...] Entdo vocé vem ai de quatro periodos, ou seja, dois anos, vocé vem somente com uma construgao tedrica, vocé
conhece a escola, mas conhece de forma superficial, do que voc vé na “tv”, do que vocé vivenciou nos seus anos de escola,
voceé era estudante. Mas como profissional, como um estudioso da drea vocé nao tem... Nio tem esse conhecimento da escola
como um todo, como um local de aprendizagem significativa, ou que pelo menos deveria ser, um local de aprendizagem
significativa. Entdo, o Estdgio em Educacio Infantil, por ser o primeiro e nio por ser em Educagio Infantil, mas por ser o
primeiro estigio, ele contribuiu na minha formagao no sentido de me fazer enxergar realmente como ¢ a escola em si [...]
(A5, 2015).

Sim, pois através do estdgio pude observar e atuar em diversas atividades, sendo importantissimo para desvelar
peculiaridades que s6 a teoria ndo poderia explicar (AS, 2018).

De acordo com as respostas dos(as) entrevistados(as), percebe-se que o Estigio Supervisionado em
Docéncia na Educagao Infantil tem grande relevancia para a formagao profissional dos sujeitos. A resposta de
Al nos remete ao exposto neste trabalho, quando situamos historicamente o processo percorrido para que,
de fato, ficasse posto que o responsavel em trabalhar com a crianca de 0 a 6 anos tivesse formagao profissional
especifica, o que exigiu apropriagao de saberes necessarios.

Ao reconhecer que o auxilio familiar as criancas pequenas, diferencia da atividade exercida no ambiente
escolar, Al coaduna com o exposto neste trabalho no tocante a formagao necessaria para trabalhar com
criancas. As falas seguintes dos sujeitos afirmam tal necessidade, e atribuem ao Estagio Supervisionado em
Docéncia na Educagao Infantil uma importincia basilar para sua formacao.

A fala de A5 em 2015 nos chama a atengao por destacar algo que nao percebemos nos outros sujeitos,
a preocupagio quanto a disposi¢ao do Estdgio no curriculo do Curso, mais especificamente quanto a sua
posicao em relagdo as outras disciplinas, o que nos remete ao Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
analisado, o qual estabelece que a oferta do estagio voltado especificamente para a docéncia acontega no 6°
semestre letivo para o turno vespertino e no 7° periodo para estudantes do turno noturno.

Enquanto estudante do turno vespertino, jd tendo cursado 7 periodos, A5 argumenta que o primeiro
estdgio proporciona um choque de realidade, pois, segundo ele (AS), vindo somente de uma construcio
tedrica o estudante conhece a escola de forma superficial. Durante a entrevista, o estudante pontuou que
estudar sobre educagio tendo o ensino como objeto de estudo, necessita aproximar-se da realidade, conhecer
a escola como ambiente de trabalho em sua forma real. A esta inquietagio, Perrenoud (2002) alerta que a
formacao apresenta certa mutilagiao da imagem real da escola e mesmo da profissao, o que provoca impasse
na manuteng¢ao de uma relagao como o saber didético.

Neste sentido, A5 vé no Estagio uma contribuicao para sua formagao ao passo que este proporciona a visao
real da escola como de fato ela é. Em 2018, quando questionado sobre a contribui¢ao do Estégio para sua
atuacao profissional, o sujeito reafirma sua importancia, ressaltando a complementaridade a teoria.



OLHAR DE PROFESSOR, 2019, voL. 22, ENERO-DI1CIEMBRE, ISSN: 1518-5648 1984-0187

Assim como A2 em 2018 ao reafirmar umas das fun¢des do Estdgio curricular supervisionado: “permitiu
o contato com o espaco da escola possibilitando associar melhor os conhecimentos tedricos e como estes
acontecem na pratica’.

Diante das argumentativas, acredita-se que o Estagio Supervisionado em Docéncia na Educagao Infantil
deva acontecer em conformidade com a dinimica de aprendizagem dos estudantes, 2 medida que propicie
a imagem de uma escola puiblica real, que nio conta com auxiliares de turma ou um(a) estagidrio(a) para
contribuir nas atividades pedagdgicas, em que o fazer docente deve ser uma agao social.

Porém nao ¢ tarefa ficil, a realidade do cotidiano docente nao se compara aos contos oralizados as criancas
pequenas, ou aqueles idealizados quando se ingressa no curso, por acreditar que ser professor(a) ¢ uma tarefa
honrosa, heroica, entretanto ser professor exige uma preparagao complexa, que exige trabalho e dedicacao.

Tornar-se educador(a) exige a mobilizacio de saberes préprios, que sé ¢ possivel mediante a
profissionalizacio docente em instituicoes de Ensino Superior, nesta agio o estdgio supervisionado
desempenha seu papel. Neste sentido, buscou-se compreender quais saberes foram mobilizados pelos sujeitos
entrevistados para trabalhar com criangas pequenas.

Finalizando as perguntas, os sujeitos foram questionados sobre que tipos de saberes foram construidos por
eles ao longo do estagio em Docéncia na Educagao Infantil:

O primeiro ¢é... que a gente tem que aprender a conhecer, aprender a.. ¢... a lidar com o outro, né?! [...] Ajudar o aluno a se
desenvolver na medida que eles... de acordo com os conhecimentos que eles j4 tém, valorizar... entendeu? E muitos outros
que a gente vai aprendendo no dia a dia (A2, 2015).

[...] Eu vejo como saberes significativos, a postura, a postura em sala de aula que a gente nio tem, como a gente adquirir
isso teoricamente, mas sim na pratica... Também, construcio, sequéncias diddticas, planos de aula, principalmente, nio digo
a construc¢do em si, porque isso até teoricamente é... Nos aprendemos na Academia, mas, ver essa articulagio desse plano,
[...] eu vejo isso como um dos saberes mais importantes que eu tive, nesse primeiro estdgio, poder mesmo, ter essa articulagio
dessa construgao, desse planejamento, acho que essa ¢ a palavra certa, digamos que o saber maior que eu tive dentro desse
estagio: foi esse saber plancjar dentro de acordo com uma realidade [...] (AS, 2015).

7

Identificar os saberes construidos ao longo do estigio ¢ uma tarefa que exige reflexao, sob o olhar
investigativo percebe-se que os sujeitos buscaram rememorar suas agoes no campo de estdgio, as relagoes
estabelecidas em uma espécie de autoandlise. Em suas falas explicitam os saberes mobilizados por eles(as)
espelhando as atividades realizadas no espago escolar.

Foram identificadas algumas defini¢oes variadas nas declaragoes, o que nos remete aos estudos de Gauthier
(1998), quando usa o termo “reservatério de saberes”, ou seja, nio hd um saber compactado e aplicével
para a profissao docente, considerando que se trata de uma atividade abrangente, o cotidiano escolar exige a
mobilizagio de varios saberes. Neste sentido, concorda-se com o pensamento de Silva (1999) ao afirmar que o
saber docente é plural, composto de saberes da formagao profissional, das disciplinas cursadas e da experiéncia
na escola, e este tltimo surge na articulagao de todos os outros.

Ao confrontar os discursos de A2 e¢ A5 em 2018 ¢ valido afirmar que muito ¢ depositado no primeiro
estagio do curso de pedagogia, a fala de A2 em 2018 deixa claro essa responsabilidade, quando relaciona os
saberes construidos durante o Estagio e os exigidos ao decorrer de sua atuacao profissional. A5 retoma o
contetdo de seu discurso em 2015 ao pontuar como saberes relevantes, a aplicagao de projetos de intervengao,
que estd intimamente relacionado a habilidade de planejar.

Gauthier (1998) nos convida a reconhecer os saberes citados pelos estudantes em um reservatério vasto
e complexo. Em todas as falas dos sujeitos ¢ possivel enxergar o saber disciplinar que se refere aos saberes
dispostos na sociedade, bem como os construidos nas Institui¢oes de Ensino Superior, ou seja, sao saberes
produzidos pelos(as) pesquisadores(as) e cientistas a respeito do mundo. Nesta categoria ¢ possivel incluir
estudiosos da educagao que auxiliam na formagao profissional, permitindo-nos construir um plano de aula
e assegurar seu desenvolvimento de acordo com um contexto real, assim como a necessidade de conhecer o
outro e identificar suas necessidades educacionais.
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Ao final da entrevista, de modo informal, foi perguntado aos sujeitos o que eles acharam da sua atuag¢io no
Estégio, sendo que todos afirmaram que foi uma boa experiéncia. Resguardando as particularidades de cada
situagdo, pode-se inferir que o Estagio Supervisionado em Docéncia na Educacao Infantil contribui com um
processo tio complexo como o de se tornar educador(a), processo que nao tem uma data de validade, exige
ser reelaborado, refletido e dinimico.

Ao olhar para cada resposta fornecida pelos(as) académicos(as) em 2015 ¢ 2018, podemos perceber
tamanha importancia creditada ao Estagio em Docéncia na Educacio Infantil, a importincia da primeira
experiéncia, pode ser determinante na constru¢ao da identidade docente aliada aos interesses profissionais.
Em alguns momentos durante a entrevista percebeu-se que a expectativa gerada pelo campo de trabalho
pode nio ter sido alcancada por parte dos(as) académicos(as), apesar de ser uma experiéncia relevante, nio
encantou a todos(as), o que julgamos natural quando se trada de escolhas pessoais.

O que fica mais evidente nas anélises de 2018, onde 0 Académico A5 optou em trabalhar com criangas
maiores, a Académica 4 nao trabalha com educagio, enquanto que a Académica A2 obteve sua experiéncia
profissional 01 ano apds graduar-se, e faz pertinentes observagdes acerca do Estdgio, revelando que os saberes
docentes por ela construidos se deram no dia a dia do trabalho, e pouco absorveu do estégio, alegando pouco
tempo para tao complexa tarefa.

Assim sendo, compreende-se que os saberes ¢ a identidade docente sao construidos ao longo da jornada
académica e profissional, construir uma identidade docente nao ¢ uma tarefa ficil, entendemos assim, que
o Estagio em Docéncia na Educagao Infantil cumpriu o papel de mediador no processo de construcio da
identidade docente dos(as) académicos(as) entrevistados(as).

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo foi motivado principalmente pelo intuito de analisar a contribuicao do Estagio em Docéncia na
Educagio Infantil do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia de uma Universidade Publica Federal para
a constituicao da docéncia dos(as) académicos(as) egressos do referido curso. Para tanto, foram realizadas
entrevistas em duas etapas com cinco académicos(as) egressos(as) do estdgio, que possibilitou gerar dados
para responder ao objetivo proposto.

Através dos dados gerados, percebe-se a importancia que o estigio desempenhou na formagao inicial dos
sujeitos entrevistados, superando o momento da prética, constituindo-se como um espago de pesquisa e
aprendizagem, 2 medida que ocorre a problematizagao sobre a realidade.

Partindo do questionamento inicial deste estudo, foi possivel compreender que a partir do auxilio das
disciplinas que antecedem o estdgio o(a) académico(a) é capaz de reformular seus conceitos educacionais,
para que haja concordancia com o cotidiano e a atividade real da profissao, o estdgio se faz tao importante para
aconstrugao de umaidentidade docente por aproximar aligagao teoria/prética e possibilitar verdadeiramente
o convivio ¢ a compreensao da atividade.

Acredita-se que, nesta dindmica, o(a) Supervisor Docente deva desempenhar um papel muito importante,
neste momento de tenso e incertezas, por ser o primeiro contato com a sala de aula na condicao de
docentes, os estudantes necessitam de orientagao que lhes permita articular conhecimentos e construir
saberes. Analisando as falas dos sujeitos em periodo de tempo distintos, foi possivel perceber o real sentido
atribuido ao Estdgio na vida profissional destes, a importincia do acompanhamento direto e olhar sensivel a
um momento de inseguranga e talvez decisivo para um futuro profissional docente.

A fala dos entrevistados mostra que o momento do estdgio proporciona muito mais que o contato com a
sala de aula. O Estagio em Educagao Infantil para a formagao dos estudantes, possibilitou a mobilizagao de
saberes essenciais para a atuagao docente, que s6 se torna possivel mediante a agao, que consequentemente,
provoca a reflexao na atividade.
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O contato com os sujeitos possibilitou compreender a importancia da supervisao docente durante a etapa
de estdgio, os sujeitos revelam informagoes pertinentes a particularidade vivida por cada um, como exemplo:
os saberes construidos ao longo da experiéncia, a importincia do estdgio para a formagao, e as relagoes
construidas ao longo do estagio. O que nos fez rememorar junto com os sujeitos este periodo de nossa
formacao.

O estudo tedrico, concomitante com a imersao na realidade estudada, ¢ essencial para um aprendizado
significativo, acreditamos que um estagio que ¢ ofertado nos periodos finais do curso, inviabiliza maiores
construgdes ¢ articulagdes na construgiao da docéncia e de uma identidade pedagdgica, especificamente
no Estagio em Docéncia na Educagao Infantil, objeto de estudo deste trabalho, consideramos que uma
carga hordria de 90 horas no 7° ou 8° periodos ¢ suficiente apenas para uma aproximagao superficial da
func¢ao docente, atentando para a complexidade que envolve a profissao, todavia, este ¢ um tempo e espago
indispensével para a formagao profissional de professores(as).

Portanto, a analise dos dados revelou que o Estigio em Docéncia na Educagao Infantil contribuiu para
a constitui¢ao da docéncia dos alunos e alunas egressos do curso. Mas nao podemos negligenciar o impacto
que a caréncia de acompanhamento eficiente durante o Estdgio pode causar na vida futura profissional do(a)
estudante. Espera-se que este trabalho contribua para o fomento de novas discussoes sobre os impactos do
estdgio na vida dos futuros professores da Educacio Infantil.
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NoTAs

1 Nos documentos legais que regem o estdgio, a exemplo da LEI N° 11.788, de 25 de setembro de 2008, o local onde ele
se desenvolve é chamado de Concedente.

2 O texto sobre crianga se faz presente por tratarmos neste trabalho sobre o Estigio em Educacgio Infantil para a
constitui¢io da docéncia.

3 Termo utilizado por académicos(as) que cursam disciplinas em varios perfodos diferentes; que nao se encontra em um
periodo definido.

4 As falas foram transcritas conforme o original.
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