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REsumo:

O presente trabalho tem como objetivo apresentar a andlise de um roteiro didatico (PIETROBON, 2018) para a organizagio do
planejamento na etapa daatuagio no estigio supervisionado em Educagio Infantil, no curso de Pedagogia da Universidade Estadual
do Centro-Oeste, Campus Prudentépolis-PR. Ap6s a finalizagio da etapa de atuagio, uma pesquisa de levantamento foi realizada
em uma abordagem qualitativa, com 22 académicas. Elas avaliaram que o roteiro diddtico utilizado corresponde as necessidades das
instituicoes e das criangas, nao sugerindo nenhuma alteragio quanto ao referido roteiro. Constatamos entio que, embora o roteiro
didatico tenha sido elaborado para cursos de Pedagogia a distincia no Estdgio Supervisionado em Educagio Infantil, também pode
ser trabalhado em cursos de Pedagogia presenciais.

PALAVRAS-CHAVE: Estdgio supervisionado, Educagio infantil, Roteiro didatico.

ABSTRACT:

This work aims presenting an analysis of a didactic script (PIETROBON, 2018) to organize the planning in the acting stage
of the Supervised Internship in Childhood Education, at the Pedagogy faculty of the Universidade Estadual do Centro-Oeste,
Campus Prudentdpolis-PR. After finishing the acting stage, a survey was performed in a qualitative approach with 22 students.
They evaluated that the didactic script used, corresponds to the needs from the institutions and the children, and they did not
suggest any changes regarding the document mentioned. We noticed out that despite the didactic script has been elaborated for
online learning Pedagogy courses, for its supervised internship in childhood education, it also might be used in Pedagogy traditional
classes.

KEYWORDS: Supervised internship, Childhood education, Didactic script.

RESUMEN:

Este trabajo tiene cl objetivo de presentar el andlisis de un guion diddctico (PIETROBON, 2018) para organizacién del
planeamiento en la etapa de actuacién en la pasantia supervisada en Educacién Infantil, en el curso de Pedagogia de la Universidad
Estadual del Centro Oeste, Campus Prudentdpolis-PR. Después de la finalizacién de la etapa de actuacién, una encuesta de
abordaje cualitativa fue realizada con 22 académicas. Ellas han evaluado que el guion didéctico utilizado corresponde a las
necesidades de las instituciones y de los nifios, y no hubo sugerencias de cambio para el referido guion. Entonces fue constatado
que, aunque el guion tenga sido desarrollado para cursos de Pedagogia a distancia, en la pasantia supervisada en Educacién Infantil,
también puede ser utilizado en cursos de Pedagogia presencial.

PALABRAS CLAVE: Pasantia, Educacién infantil, Itinerario didactico.
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INTRODUGCAO

A discussao sobre agoes e priticas no estdgio supervisionado em cursos de formagao docente traz elementos
que podem servir de base para a construgio de saberes experienciais, construidos na pratica profissional. O
estdgio supervisionado profissionaliza e, como coloca Pineda (2015), garante a unio entre teoria ¢ pratica
na formagao docente.

Neste trabalho enfoca-se o estdgio supervisionado em Educacio Infantil, no qual encontram-se reflexoes
acerca da pratica pedagdgica com criangas pequenas, que possuem sua particularidade, e a docéncia com elas
envolve pensar, primeiramente, sobre o conceito de crianga que os académicos possuem.

Compreende-se a formagao docente como locus que possibilita aprendizado e discussao sobre diferentes
temadticas ligadas ao campo profissional, englobando saberes e conhecimentos que sao base para que os futuros
professores possam fazer suas escolhas tedricas, metodoldgicas e didéticas, o que nao ¢ distinto na Educagao
Infantil.

A pratica pedagdgica na etapa da Educagao Infantil, no 4mbito do estdgio supervisionado, exige dos
professores do curso de Pedagogia a realizacao de leituras sistemdticas, analise de pesquisas que traduzam
préticas com criangas pequenas, bem como que organizem todas as etapas concernentes aos processos do
estdgio nas institui¢des que abrigam os académicos nesse momento de profissionaliza¢ao, contemplando
etapa de observacio, etapa de participagio, e etapa de atuagio .

Assim, tem como problematizagio: O roteiro diddtico organizado por Pietrobon (2018), para a
organizacio da prética pedagdgica na Educagao Infantil no estgio supervisionado em cursos de Pedagogia
a distancia atende as expectativas ¢ necessidades de académicos de um curso de Pedagogia presencial para
a atuagio na Educacgio Infantil? O objetivo, entdo, ¢ apresentar andlise de um roteiro diddtico para a
organizacio do planejamento na etapa da atuagao, no estagio supervisionado em Educagao Infantil, com base
no produto educacional de Pietrobon (2018).

O levantamento realizado demonstrou que hd possibilidade da utilizagao do roteiro didético para o
planejamento na Educagio Infantil, considerando que as académicas investigadas o utilizaram em seus
planejamentos na etapa de atuagio para o estdgio supervisionado em Educagao Infantil no primeiro semestre
de 2019.

A FORMAGAO DOCENTE PARA A EDUCACAO INFANTIL NO CURSO DE PEDAGOGIA

A Educagio Infantil ¢ uma das dreas formativas do curso de Pedagogia, conforme preveem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Graduagio em Pedagogia (2006, p. 1):

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se & formagio inicial para o exercicio da docéncia na
Educagio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, ¢ em
cursos de Educagio Profissional na drea de servigos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

O curso de Pedagogia contempla, em sua proposta, conforme a regulamentagio legal, disciplinas e
atividades que dao suporte ao professor da Educacio Infantil, nos aspectos tedricos e priticos da docéncia
nesta etapa educativa, por meio de disciplinas que compdem o curriculo do curso, bem como o estégio
supervisionado, que tem o objetivo de profissionalizar o futuro professor. Isto decorre de conquistas
histéricas e legais de que, para atuar na Educagao Infantil, o profissional necessita de uma formagao minima,

a qual est4 estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — Lei n° 9.394/1996%:

Art. 62 A formagio de docentes para atuar na educagio bsica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacio plena, em universidades e institutos superiores de educagio, admitida, como formagio minima para o exercicio
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do magistério na educagio infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na

modalidade normal (BRASIL, 1996).

Com a obrigatoriedade de uma formagio especifica para a atuagio na Educagao Infantil, as Secretarias
Municipais de Educacio tiveram que se adequar em termos de contratagio de pessoal e efetivacio de
concursos publicos, tomando em conta essa necessidade legal jd preconizada desde a década de 1990.
Contudo, ainda hd aspectos a serem repensados na formagao docente, quanto ao trabalho pedagégico com
criangas menores de seis anos. Portanto, as Diretrizes do curso de Pedagogia (2006), em seu artigo 4°,
reforcam que,

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se & formagio de professores para exercer fun¢oes de magistério na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacio
Profissional na 4rea de servigos e apoio escolar e em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos

(BRASIL, 2006, p. 2).

Para exercer a fungio de docéncia, esse documento refor¢a a necessidade de que o licenciando em Pedagogia
conheca a realidade escolar, aprofunde-se em teorias e métodos educacionais, para a efetivagao de agoes que
propiciem seu aprofundamento sobre o fendmeno educacional em diferentes niveis. Para Saviani (2010, p.
209), isto pode ser sintetizado da seguinte maneira: “[...] os cursos de formagao de professores devem garantir
uma sélida cultura que lhes permita atingir uma aguda consciéncia da realidade em que vao atuar associada
a um consistente preparo tedrico-cientifico que os capacite a realizagio de uma prética pedagégica coerente
e eficaz”. Pode-se afirmar, entio,

[...] que a profissao docente ¢ uma prética educativa que como tantas outras ¢ uma forma de intervengao na realidade social.
Entende-se que esta ¢ uma das atividades de ensino e formagao ligadas 4 pratica educativa mais ampla que ocorre na sociedade.
Na sua acepcio corrente ¢ definida como uma atividade pratica. O professor em formagao estd se preparando para efetivar
as tarefas préticas de ser professor. Dado que nao se trata de forma-lo como reprodutor de modelos priticos dominantes,
mas capaz de desenvolver a atividade material para transformar o mundo natural e social humano (GHEDIN; OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2015, p. 172).

Diante disso, diferentes estudos destacam que, em muitos cursos de Pedagogia, hd questoes genéricas
e pontuais quanto a formagao para docéncia na Educagao Infantil, com disciplinas especificas, o que nao
permite, em muitos momentos, a articulagio tedrico-pratica necessaria (PINHEIRO; ROMANOWSKI,
2010; ROMANOWSKI, 2012).

Neste sentido, ¢ no estigio supervisionado na Educagio Infantil que os saberes/conhecimentos, sejam do
ambito disciplinar ou experiencial, acabam sendo mobilizados nas situagdes de planejamento para o trabalho
pedagdgico com as criangas. Nesse processo de pensar sobre a realidade educativa, organizar situagoes de
aprendizado e refletir sobre a avaliagio e 0 acompanhamento das criangas, os licenciandos conhecem, de
maneira mais objetiva, a especificidade do ser professor de criancas pequenas. Assim,

[...] os alunos precisam conhecer conceitos basicos nas disciplinas que tratam da educagio infantil, os quais abordam desde
o conceito de crianga/infincia, aspectos da histéria da educagio infantil, politicas vigentes que orientam as propostas
pedagdgicas das institui¢oes, bem como conceitos relativos 4 avaliagio e acompanhamento nessa etapa. Todos os elementos
citados possuem seus desdobramentos, os quais vao sendo discutidos, refletidos, ao longo do curso, integrados também a
outras disciplinas ligadas ao campo didatico/metodoldgico, histérico/politico, entre outras. A drea da educagio infantil
demanda ter a sua relevincia desde a formagio inicial, para que os(as) futuros(as) professores(as), ao estarem atuando
nesta etapa, reconhecam-se como profissionais. Assim, vai-se rompendo com o ciclo ¢ a visio que secundariza o trabalho
docente com criangas menores, pois em muitos momentos da histdria, a auséncia de uma formacio especifica levou muitos
profissionais a atentarem apenas s questdes de cuidado, e com pouca ou nenhuma remuneragio (PIETROBON, 2018, p.

7).

A docéncia na Educagao Infantil possui a sua peculiaridade, haja vista que lida com criancas muito
pequenas, e que precisam que as a¢des de cuidado, educagio e brincadeiras estejam relacionadas ao
planejamento docente ¢ integradas a rotina institucional. Entao, “a formacio de profissionais da educagao
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infantil precisa ressaltar a dimensao cultural da vida das criangas e dos adultos com os quais convivem, [...]
do mesmo modo a que os adultos concebam a crianga como sujeito histdrico, social e cultural” (KRAMER,
2005, p. 129).

O cuidado, a educagao e as brincadeiras estao em todas as a¢des na etapa da Educacao Infantil, pois mesmo
em situagdes de cuidado, como os momentos de higiene, por exemplo, o professor pode estar tratar de realiza-
lo com um viés pedagdgico e incluindo a ludicidade. O cuidado com as criangas menores vai além de uma
prética assistencialista, de modo que estd mais atrelado ao entendimento do que a crianga necessita em cada
fase, tem relacao com acolhé-la, respeitar seu ritmo e estimuld-la nas atividades que sao da rotina, mas que
podem ser de muito aprendizado. Em outras palavras, cuidar e educar fazem parte da profissionalidade do
docente que trabalha na educagio infantil (COSTA, 2006).

O brincar constitui a esséncia da infincia e cuidar-educar por meio de brincadeiras ¢ o foco de um
planejamento que se dirige as criancas, bem como um direito delas como sujeitos sociais. Para Salomao
(2013), por meio do brincar, as criangas socializam-se, compreendem 0 espago do outro, trocam experiéncias
e éum rico espago para que os professores possam observa-las e saber do que elas gostam nesses momentos. Isto
pode facilitar a organizagio de uma prética pedagdgica trazendo elementos da brincadeira, que ird despertar
na crianga mais interesse em participar e desenvolver a atividade.

Diante dessa triade, a discussao do conceito de crianca/infincia ¢ um aprendizado ¢ uma reflexao a ser
realizada no curso de formagao docente, pois desta concepcao derivam as epistemologias para o trabalho
pedagdgico nessa etapa, com as escolhas para as agoes do estdgio supervisionado em Educagao Infantil no
curso de Pedagogia. O referido estégio pode ser caracterizado,

[...] como uma atividade de aproximagio com o campo profissional, por tratar-se de uma forma de inser¢io no mundo
do trabalho e na 4rea especifica de atuagio, de possibilidade de conexio entre a teoria estudada ¢ a pratica observada nas
instituicoes que acolhem as estagidrias, configurando-se, assim, como um passo importante na construcio das identidades
profissionais (GOMES, 2009, p. 67).

Para Garanhani (2010), ser docente na Educacio Infantil requer dos profissionais que eles se atentem
as particularidades das criangas, pois ¢ uma etapa em que elas sao muito dependentes. Ainda, a rotina
na Educacio Infantil exige planejamento e organiza¢ao do espaco e¢ do tempo diferenciados do Ensino
Fundamental, em especial porque o ludico necessita estar integrado as praticas educativas. Também, o
atendimento as criangas por meio da afetividade, do olhar e da aten¢ao sao necessarios, além da relagao mais
ampla com a comunidade, pais/responsaveis das criangas, e a troca com os pares para a discussao da proposta
pedagdgica que se trabalha, para avaliagio e revitalizagao continuas.

Desta maneira, a formacao inicial no curso de Pedagogia torna-se um espago rico para a promogao de
aprendizados acerca do ser docente na Educacao Infantil, tendo em vista que podem ser realizadas discussoes
ancoradas na literatura que possa dar subsidio as andlises da pratica pedagdgica nesta etapa. Assim, a pesquisa
torna-se eixo da formagao e sua continuidade.

[...] ao refletir sobre a sua propria prética, ao identificar e diagnosticar problemas que nela ocorrem, ao se colocar
intencionalmente a possibilidade de intervir em tal situacdo utilizando metodologias apropriadas, o professor converte-se
em investigador da sua prépria prética, desenvolve o seu profissionalismo e competéncia epistemolégica (GARCIA, 1999,

p- 183).

No estdgio, especificamente, de acordo Ghedin, Oliveira ¢ Almeida (2015), a pesquisa d4 suporte no
Ambito da retomada de saberes para a analise de praticas vivenciadas nos diferentes contextos de atuagao dos
estagidrios. Isto requer diferentes olhares por parte dos estagidrios, considerando a situagao pedagdgica, sua
postura diante desta e a ancoragem em conhecimentos j4 internalizados. Nesta perspectiva,

[...] € que se vé aimportancia da formagio inicial, enquanto desencadeadora do perfil profissional. Cabe a ela, portanto, com
vistas & profissionalizagio, propiciar ao professor o desenvolvimento da competéncia técnica, humana e politica, bem como
buscar a relagio técnica/ética/politica (PAPI, 2005, p. 70).
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A formagio inicial também ¢ campo de aprendizado de diferentes metodologias de ensino e suas bases
tedrico-epistemoldgicas, o que pode resultar em possibilidades de criagao de atividades e propostas a partir
delas. Além disso, o exercicio de analisar a prépria prética vivenciada nos estégios supervisionados auxilia
o licenciando a aprofundar seus conceitos, mobilizar saberes e conhecimentos, e propor outras agoes
pedagdgicas. Isto porque, [...] “na acio profissional coexistem a agdo e o discurso sobre a agao. Sabe-se que
os professores podem conseguir ser melhores profissionais refletindo sobre o que fazem” (GARCIA, 1999,
p- 185).

André (2001) pontua que uma das formas que pode articular o ensino e a pesquisa na formagao dos
professores ¢ de que a pesquisa seja um eixo do curso, perpassando a¢des da formacao inicial e continuada
no 4mbito institucional, com analises de praticas na escola retratadas em investigacoes publicadas, com
atividades nas disciplinas do curso que possam levar os licenciandos a desenvolver atitudes investigativas, e

que estas a¢oes possam ser pensadas coletivamente pelos professores que congregam a formagio. De acordo
com Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p. 170),

[...] o professor ¢ competente & medida que pesquisa. Ele alia a docéncia & pesquisa como forma de articular a teoria-prética
como forma de expressar sua competéncia técnica e seu compromisso politico com a préxis de professor. [...] Assim, o estdgio
como estudo, pesquisa e pratica pedagdgica da atividade docente cotidiana, envolve o exame das determinagoes sociais mais
amplas, bem como da organizagio do trabalho nas escolas.

Por esse mesmo viés, André (2001) destaca a possibilidade de que os professores retratem suas pesquisas
efetivadas e com resultados nas disciplinas que trabalham, o que poder levar, a partir das discussoes, a novas
temadticas e projetos de pesquisa. Nesse entendimento, o curso de formagao docente tem papel fundamental
no desenvolvimento do espirito investigativo do licenciando, no intuito de que, ao observarem as situagoes
da realidade do ensino, possam escolher caminhos e tomar decisdes a partir de suas bases teéricas, mas,
sobretudo, porque possuem instrumentalizagao que lhes permite adotar posturas e buscar solugoes para
situacoes andlogas as vivenciadas na graduagao.

Entretanto, convém ressaltar, de acordo com Ghedin, Oliveira ¢ Almeida (2015), a importincia do
curriculo dos cursos de formagao docente. Este se constréi a partir da defini¢ao coletiva do projeto pedagédgico
do curso e registram-se os critérios de selecao e organizagao dos referenciais de conhecimentos, metodologias,
atitudes e valores. Com esse entendimento,

[...] o curso héd de propor-se, no seu curriculo, um trajeto de formagio que privilegie a: indissociabilidade entre ensino,
pesquisa ¢ extensdo; interdisciplinaridade e transdiciplinaridade; formagao profissional para a cidadania; autonomia

intelectual; responsabilidade, compromisso e solidariedade social (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 183).

Portando, ¢ necessirio que no curriculo se expressem as bases processuais de toda formagao, superando
a fragmenta¢ao do conhecimento ao longo dessas bases, com agoes integradas entre o conhecimento
preconizado e a pratica profissional. Dessa forma,

Se queremos nas escolas professores que refletem sobre as suas préticas (e sobre os propdsitos e valores que lhes estio
subjacentes), entdo os cursos de formagio (inicial, mas também continua) tém de ser organizados em funcio deste propésito,
colocando de lado processos e préticas de formagio dominados, em grande parte, por modelos tradicionais, escolarizados e
baseados numa racionalidade técnica (FLORES, 2003, p. 155).

Assim, se de fato se busca por meio da educagio contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade
mais justa e igualitdria, urge questionar a tradi¢io formativa de cardter transmissor, com a predominéncia de
teorias descontextualizadas, indiferentes aos problemas do cotidiano docente.
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ROTEIRO DIDATICO PARA A PLANEJAMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA NA
EDUCACAO INFANTIL

No intuito de contextualizar, o roteiro did4tico de Pietrobon (2018) é oriundo de uma pesquisa com egressos
de um curso de Pedagogia na modalidade a distincia - EaD de uma institui¢ao publica de Ensino Superior
do Parand. Na referida pesquisa, buscou-se realizar um levantamento dos aportes teéricos e metodoldgicos
desse curso em relagao a drea da Educagao Infantil, com uma amostra de 137 egressos, o que deu base para
a elaboracao de um produto educacional.

Esse levantamento para a elaboragao do roteiro diditico em questao ocorreu por meio de questiondrio
enviado pelo Google Docs, ¢ teve a devolutiva final de 51 participantes (37,22%), apds muitas tentativas de
contato por e-mail e telefonemas. O questiondrio abordou questées relacionadas ao perfil dos egressos, o curso
de Pedagogia EaD, as disciplinas com enfoque na Educagao Infantil e a prética pedagdgica nesta etapa. Esses
egressos pertenciam a seis polos de funcionamento do curso no Parand, nos municipios de Prudentépolis,

Lapa, Apucarana, Pato Branco, Laranjeiras do Sul e Dois Vizinhos 3.

Os dados que emergiram desse processo demonstraram que, embora o curso de Pedagogia EaD investigado
tenha atendido as expectativas em termos formativos dos egressos, deixou algumas lacunas. Entre elas
citam-se questoes diddtico-pedagdgicas voltadas a prética docente na Educagio Infantil ¢ a necessidade de
atendimento mais préximo nos estagios desta etapa educacional. Considera-se que o planejamento para o
referido estdgio exige uma amplitude de saberes e conhecimentos, bem como a articulagio com a realidade
da instituigao na qual se realizam suas agoes. Desse modo,

[...] percebeu-se que as disciplinas especificas da drea da educagio infantil necessitam de uma continuidade, ou articulagio
com outras disciplinas do curso, para que a formagio nio seja limitadora, caso contrdrio, ocorre uma ruptura entre os
fundamentos trabalhados, geralmente no primeiro ano, e o estdgio supervisionado no terceiro ano do curso (PIETROBON,

2018, p. 185).

Outro indicador, com 18% das respostas dos egressos, foi em relagio a falta de interagio em algumas
disciplinas e na organizagio do estdgio supervisionado, em especial quanto  estruturacio do planejamento
e relatério final. Entdo, pontuou-se que este dado traz uma realidade a ser pensada em cursos de Pedagogia
EaD quanto ao uso ¢ ampliagio de ferramentas, bem como de momentos presenciais para a organizagio
dos estagios supervisionados para seu acompanhamento. Isto tendo em conta que esses cursos abrangem um
numero maior de alunos, os quais trazem intimeras demandas da pratica realizada nas escolas dos municipios
que abrangem os polos de funcionamento dos cursos.

A partir desses aspectos da pesquisa, buscou-se atender a uma prerrogativa do Programa de Pés-graduagao
em Ensino de Ciéncia ¢ Tecnologia (UTFPR), que exige um produto educacional vinculado 2 tese. Neste

caso, organizou-se um roteiro diddtico para o planejamento na etapa da Educagao Infantil * voltado ao
estagio supervisionado em cursos de Pedagogia EaD.

Em termos tedricos que deram base 4 construgio do roteiro didatico, optou-se pela epistemologia
interacionista (BECKER, 2012; 2008), na qual se destaca o papel da interagio entre professor e criangas,
sem que o professor esteja em uma posi¢ao de mando, mas que dialoga, estimula, interage com elas em um
contexto mais amplo, de forma que este ¢ considerado na constru¢ao do conhecimento.

Nesta vertente, o conhecimento sistematizado ¢ valorizado, mas hé espaco para que os saberes das criancas
possam ser incluidos e relacionados aos temas explorados em situagdes problematizadoras. Assim,

Nega-se, portanto, o autoritarismo do professor e o autoritarismo do aluno, simultanecamente. Trata-se de um modelo
pedagégico que, ao contrério do que muitos pensam, resgata a importincia dos polos da relagao pedagégica escolar, fazendo-
os crescer a niveis inéditos. Este modelo, traduzido em prética, busca a destrui¢ao dos fatores que prejudicam ou até anulam
os polos da relagdo, e o resgate da dinimica prépria do conhecimento que vislumbrar um crescimento possivel [...]. O
suporte deste modelo encontra-se na psicologia genética de Piaget, na obra pedagdgica de Paulo Freire, em pedagogias de
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fundamentagio marxista: na psicologia do desenvolvimento de Vygotsky, em Gramsci, Wallon, etc. Sua fundamentagio
epistemoldgica encontra-se no interacionismo de tipo construtivista (BECKER, 2012, p. 12, grifo do autor).

Além da epistemologia interacionista, a abordagem interdisciplinar ¢ parte da perspectiva de abordagem
dos temas/contetidos nesse roteiro para a Educagio Infantil. Para Fazenda (2008), ¢ possivel a interagio
entre as 4reas de conhecimento, mas que a troca acontega criando possibilidades de incrementar e
ampliar o prisma de visio quanto ao que se estd trabalhando com as criangas, nio fragmentando o
conhecimento ou simplificando-o (MORIN, 2006). Fazenda (2008) destaca que, para desenvolver um
trabalho interdisciplinar ¢ necessiria uma postura diferenciada por parte do docente, que este possa
interatuar, relacionar diferentes temas e saberes, mas respeitando o contorno das 4reas de conhecimento.

Entao, para o plancjamento na etapa da Educagio Infantil, em especial nas praticas de estigio
supervisionado em Educagio Infantil nos cursos de Pedagogia EaD, elaborou-se um roteiro com sete
momentos did4ticos, os quais possuem itens que sio necessérios de serem contemplados paraa organizagao da
prética pedagdgica com as criangas. Esse roteiro didatico teve a premissa de que o ponto de partida é conhecer
as criangas e seu contexto. Para tanto, inicia com o desenvolvimento do conceito de crianga que o estagidrio/
licenciando possui, mas sempre relacionando ao contexto de atuagio, ou seja, a proposta da instituigao e suas
bases tedrico-epistemoldgicas.

Tomando como base o conceito de criancas ¢ o conhecimento da realidade institucional é que se
estruturam os temas/conceitos em um viés interdisciplinar, de modo a desenvolver as atividades e propostas
dando voz as criangas, interagindo com elas ¢ com a organizagao de atividades que possam indicar seu
progresso. Haja vista, a necessidade de acompanhamento das criangas sem fins de promogao. Entao, tendo
estes conceitos iniciais, pensou-se no roteiro didatico que segue:

Momento didatico 1 - Explicitar o conceito de crianga que o professor possui, ao qual se recomenda estar
em consonéncia com o projeto politico pedagdgico da institui¢ao. Deixar claro o viés tedrico que embasara
as praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas.

Momento didatico 2 - Temas ¢/ou contetidos a serem desenvolvidos (definidos pela institui¢ao que abriga
o estagio supervisionado).

Momento didético 3 - Objetivos que se pretende alcangar.

Momento did4tico 4 - Areas do conhecimento nas quais o tema pode ser contextualizado.

Momento didético 5 - Préticas pedagdgicas e suas etapas de desenvolvimento (atividades, propostas).
Tempo de duragio das atividades, conforme a rotina da institui¢ao (integral/parcial).

Momento didético 6 - Recursos implicados no decorrer das préticas pedagdgicas (Materiais diversos,
pessoas envolvidas, espaco a ser utilizado).

Momento didéitico 7 - Avaliagao do processo - além da avaliagao do desenvolvimento e participagao
das criangas, também preconiza a autoavaliagio do(a) estagidrio(a). E necessério que o(a) mesmo(a) realize
anotagoes, ao final de cada dia, das impressoes das criangas frente as atividades desenvolvidas, para que
o professor regente possa ter essa andlise também. Além disso, anotar em didrio de classe as dificuldades,
conquistas, acoes planejadas e nao concretizadas, mudangas de atividades, entre outros aspectos que se fizerem
necessarios.

Referéncias utilizadas: Livros diddticos e/ou de literatura infanto-juvenil, apostilas, consulta a sites
especializados/blogs, jornais, revistas, periédicos, entre outros (PIETROBON, 2018, p. 181-182).

Este roteiro diddtico foi pensado para cursos de Pedagogia EaD, tendo o conhecimento de que as
realidades dos polos de atendimento dos cursos sao muito diversas ¢ cada municipio pode ter uma perspectiva
diferenciada em termos de atendimento as criangas na etapa da Educagao Infantil, embora devam atender
pardmetros e legislagio nacionais. Destarte, um roteiro didético mais flexivel e com viés teérico mais amplo
poderia atender estas peculiaridades que se apresentam nos processos de formagao inicial docente. Contudo,
esse roteiro didatico também pode ser desenvolvido em cursos de Pedagogia presencial, o que se explicita no
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item seguinte, com uma experiéncia realizada neste ano de 2019, no estagio supervisionado em Educacio
Infantil, em uma institui¢ao publica de Ensino Superior paranaense.

AS ETAPAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCAGAO INFANTIL

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), campus Universitirio
de Irati, foi criado em 1975 e reconhecido pelo Decreto Federal n°. 82828 de 11 de dezembro de 1978,
publicado no Didrio Oficial 19916 de 12 de dezembro de 1978. No municipio de Prudentépolis, o curso no
qual foi realizada a pesquisa para este estudo, foi autorizado no ano 2000 pelo Decreto 2.299.

Desde a criagao do curso, seus objetivos principais e a estrutura curricular passaram por alteragoes
decorrentes de mudangas e influéncias politicas no cenério nacional e internacional. Atualmente®, o Projeto
Pedagdgico Curricular (PPC) que estrutura o Curso de Pedagogia foi elaborado com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Resolugao CNE/CP n° 01 de 15/5/2006.

Conforme o PPC, a concepgao do professor pesquisador, considerando a triade agdo-reflexdo-acio,
ampara a formagio dos pedagogos e o curso busca oportunizar aos académicos sélida formagio por meio
da articulagio entre os fundamentos da educagio, as metodologias e praticas de ensino e as politicas
educacionais. H4 preocupacao com a relagao dialética entre teoria-pritica e com o conhecimento da real
situacao da educagao no contexto sdcio, politico, econdmico e cultural, considerando as relagoes macro ¢
micropoliticas.

Com tal intencionalidade, o curso visualiza uma formagao académica que desenvolva a autonomia do
professor, enquanto sujeito de sua atuagio profissional e pessoal, capaz de integrar teoria e prética superando
a dicotomia entre conhecimentos especificos ¢ pedagdgicos, através da prética da pesquisa.

Nesse sentido, o estdgio supervisionado compde o curriculo do curso presencial de Pedagogia e é entendido
como um espaco interdisciplinar com clara definicio da responsabilidade para o exercicio profissional do
educador. Tem como finalidade proporcionar o conhecimento da realidade educativa contemplando o
estudo, a andlise ¢ a reflexdo, com proposi¢ao de agdes para o processo ensino-aprendizagem, bem como
elaboragio, execugao e avaliagao de projetos e programas educativos, nao apenas nas salas de aula, mas também
na escola e demais ambientes sociais voltados a educagio ¢ ao ensino.

Portanto, no estigio, os académicos irdo vivenciar experiéncias do exercicio profissional que ampliem
e fortalecam atitudes éticas e conhecimentos cientificos, pedagdgicos e técnicos em contato direto com
turmas de Educacio Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, disciplinas pedagdgicas do Ensino
M¢édio na Modalidade Normal ¢ em Cursos de Educagio Profissional, e na Gestao Escolar. Sobre o Estdgio

Supervisionado na Educacio Infantil 6

H4 muito o que se debater ¢ a se produzir sobre o estigio na formagio do futuro pedagogo, visto que este atuard de forma
complexa na educagio infantil, tanto na docéncia quanto na gestao escolar. O exercicio de leitura de pesquisas na 4rea ¢
suas compreensdes sio de extrema necessidade, tal como se aproximar das institui¢oes de Educacio Infantil com o olhar
observador e refletir a partir disso. A discussio tedrica e pratica no se finda neste momento, pois se espera que, a partir
deste olhar observador, novos conhecimentos e debates sejam produzidos pelos alunos — futuros professores/pedagogos

(PINEDA, 2015, p. 76).

Em relagao a carga horaria do estagio de docéncia’ na Educagao Infantil, sao 68h de disciplina tedrica, além
das atividades praticas de imersao nos Centros Municipais de Educagao Infantil e Escolas, que sao 20h de
observagao, 20h de participagao e 20h de atuagao. Além destas, por fim, 15h para construgao dos relatérios,
avaliagdes, andlise critica e reflexiva sobre o trabalho desenvolvido e apresentagao em semindrio final.

Na etapa da observagao e da participagao buscam-se definir, com os académicos, algumas questdes que
auxiliam no direcionamento do olhar para o campo e sistematizagao de escrita e reflexao desses momentos.
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Para o planejamento da etapa de atuagio, no ano de 2019, optou-se pelo roteiro diddtico (PIETROBON,
2018) composto pelos 7 (sete) momentos did4ticos como forma de organizar a prética pedagdgica.

A escolha desse roteiro para o planejamento ocorreu em virtude do mesmo apresentar-se como recurso
favoravel e instrutivo a organizacio do trabalho pedagdgico em um viés interdisciplinar para a articulagao
entre as dreas de conhecimento. Dessa maneira, [...] “pode-se possibilitar aos temas pertinentes ao trabalho
pedagdgico com criancas na etapa da educagao infantil, que sejam abordados de maneira nao fragmentada,
interatuando” [...] (PIETROBON, 2018, p. 139).

Destaca-se, ainda, que o roteiro didatico elaborado por Pietrobon (2018) trata-se de um roteiro de
planejamento para a efetivacao do Estdgio Supervisionado na Educacao Infantil para cursos de Pedagogia na
modalidade a distiAncia. Entretanto, reitera-se

[..] que os momentos did4ticos poderdo ser desenvolvidos, da mesma maneira, por cursos de Pedagogia na modalidade
presencial, haja vista que as Diretrizes Curriculares, os principios e o foco formativo sio os mesmos em ambas as modalidades.
O que difere neste caso ¢ a mediacio professor(a)-aluno-conhecimento (PIETROBON, 2018, p. 155).

Isto posto, o roteiro de planejamento é um instrumento que pode ser trabalhado com egressos (formagao
continuada) e académicos (formacao inicial) do curso de Pedagogia, tanto da modalidade a distincia como
da modalidade presencial.

Por fim, com rela¢io a formagao inicial, ao final de cada estagio espera-se que os futuros docentes, no
movimento de andlise e reflexao, consigam se apropriar de diferentes conhecimentos que possam revigorar
¢ engendrar novas praticas.

ANALISE DO ROTEIRO DIDATICO IMPLEMENTADO NA ETAPA DE ATUAGAO DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCAGAO INFANTIL

Para andlise do roteiro diddtico (PIETROBON, 2018) utilizado na etapa de atuagio do estdgio
supervisionado em Educacio Infantil no curso de Pedagogia, ao final do primeiro semestre de 2019, solicitou-
se que as académicas respondessem um questiondrio com 3 (trés) perguntas: 1 - O roteiro de planejamento,
com momentos didéticos, contribui para a elaboragio do planejamento da Educagao Infantil? De que forma?
2 — Sentiu dificuldades em elaborar o planejamento para atuagio, tendo como base o roteiro diditico
utilizado? 3 — Gostaria de sugerir algum aspecto a ser acrescentado ou modificado no roteiro diditico
(PIETROBON, 2018), considerando a pratica pedagdgica vivenciada no estdgio supervisionado na Educacao
Infantil?

Estas questoes foram respondidas por 22 (vinte e duas) académicas do 3° (terceiro) ano do curso de
graduacio em Pedagogia de uma institui¢io de ensino superior (IES) publica, cujas idades variavam entre 19

e 42 anos, sendo que a maioria j4 atuava no campo da Educagao Infantil por meio do estdgio remunerado

nio obrigatério 8.

Para investigacao das respostas buscou-se respaldo em Bardin (2011), a partir da proposta de Anlise de
Contetido. Em uma abordagem qualitativa, a Andlise de Contetido organiza-se em trés fases cronoldgicas: a
pré-andlise; a exploracio do material; ¢ o tratamento dos resultados, permitindo a inferéncia e a interpretagao.
Ap6s a pré-andlise e a exploragio dos dados, para anilise efetivamente, definem-se categorias, que sao
compreendidas como grupos, classes ou temdticas que agregam determinados elementos com caracteristicas
comuns.

Em vista disso, ap6s a leitura das respostas, para garantir a nao exposi¢ao de cada participante, optou-
se pela codificagio Al; A2; A3..., e assim sucessivamente, até a A22, organizando as respostas em 3 (trés)
categorias: organizagio do planejamento; dificuldade e/ou facilidade na elaboragio do planejamento; e,
alteragoes quanto a estrutura do roteiro.
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ORGANIZACAO DO PLANEJAMENTO

“E uma forma mais organizada de planejamento, diferente dos outros planos” (A1).

“O roteiro traz etapas, ¢ isso auxilia na elaboragio, também favorece a organizacao da escrita de maneira
pratica e ficil” (AS).

“O planejamento ficou mais facil pelo fato de obter explicagces em cada momento. Fica um plano de aula
mais diddtico” (A6).

“Esse modelo de planejamento ¢ mais completo e amplia nossos conhecimentos na hora da elaboragao dos
mesmos” (A9).

“O planejamento ficou mais organizado e coerente, com os momentos didéticos. E de acordo com o
planejamento, tivemos mais facilidade para desenvolver o estagio” (A11).

“Ele tem uma forma organizada dos momentos, facilitando o raciocinio para sua elaboragio” (A16).

“E um modelo mais pratico. Mais ficil de organizar” (A16).

“Foi nosso primeiro estgio, primeiro contato com plano de aula, foi bom, ajudou bastante” (A18).

“O roteiro de planejamento com momentos didéticos contribui para o planejamento, pois ele possibilita
uma melhor organizacio dos dados e das atividades, o que também levou a uma reflexdao das praticas
pedagdgicas” (A19).

“Através dos momentos diddticos pude obter uma melhor organizagio no meu plano de aula” (A21).

Sobre a primeira questao, verificou-se que todas as respostas destacaram que o roteiro de planejamento
(PIETROBON, 2018) possibilitou melhor organizagao das praticas pedagdgicas. Assim, ¢ um instrumento
que favorece a organizagao, sistematizagio e direcionamento das decisdes sobre a agdo a ser realizada.

Sobre as agoes docentes, Franco (2012) considera que o professor, ao planejar sua pratica pedagdgica
tracando caminhos para o que ird fazer, por que ird fazer e como deverd fazer, vai se afastando do laissez-faire
pedagdgico e incorporando vida escola. “[...] Vida é dinamismo, dialética, contradigao e tensio” (FRANCO,
2012, p. 168).

Nesse movimento de direciao de sentido, as priticas pedagdgicas precisam ser organizadas, criadas e
recriadas buscando diregoes emancipatdrias, criticas e inclusivas. Isto posto, Vasconcellos (1999, p. 75)
destaca que o [...] “planejamento nio ¢ uma coisa que se coloca como um ‘a mais’ no trabalho do professor:
muito pelo contrério, ¢ o préprio eixo de organizagio e defini¢ao deste trabalho”. Portanto, ¢ a partir de um
planejamento, com viés reflexivo e que seja flexivel, que o docente realiza sua acio, a qual pode ser revista,
melhorada e revisitada.

DIFICULDADE E/OU FACILIDADE NA ELABORACAO DO PLANEJAMENTO

“No momento didatico 1 que senti dificuldade em relacionar o conceito de crianga com as atividades
propostas” (A2).

“No inicio foi um pouco dificil, porém com as explicagdes esse roteiro possibilitou organizar melhor as
atividades e isso se tornou mais ficil” (A7).

“Um pouco, no momento 1, para relacionar e se basear em algum autor, mas, no fim foi bom, pois ¢ preciso
ter um autor base” (A10).

“Nao, pois seguimos o roteiro, foi ficil elaborar o planejamento” (A11).

“Nao, pois estava bem explicado” (A14).

“Nao. Ele se apresenta de forma bem explicita” (A16).

“Nao senti dificuldade, pois o roteiro nos ajudou ¢ auxiliou para planejar” (A18).

“Encontrei dificuldade em relacionar a teoria do autor com as atividades que seriam desenvolvidas” (A20).
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“Nao senti muita dificuldade, o roteiro estava bem organizado com os momentos e ajudou para escrever
as atividades, metodologia e recursos” (A22).

Nas respostas, verificou-se que 13 (treze), do total de 22 (vinte e duas) académicas, sentiram um pouco de
dificuldade na organiza¢io do planejamento, referente a defini¢io do momento didatico 1, o qual exige um
conceito de crianga, para que nos proximos momentos desmembrem-se os objetivos, atividades ¢ avaliagio
coerentes com o conceito. Esclarecemos que, no roteiro didatico empregado, nio hd uma concepgao de
crianga/infAncia rigida ou prescritiva, mas uma indicagao de que se apresentem teorias em uma epistemologia
interacionista, o que deixa flexivel para que os académicos possam adequar s concepgoes presentes nas
propostas pedagdgicas das institui¢coes de ensino, nas quais se realizam os estdgios supervisionados.

Entende-se, entdo, que o roteiro diddtico provoca a reflexdo de que a teoria baliza as praticas. Isto ¢
importante e necessirio, pois a auséncia de fundamentos pedagdgicos capazes de tecer praticas educativas, de
acordo com Franco (2012), provoca préticas engessadas, escolas mortas, sem alma, atividades sem sentido e
sem criatividade.

Vé-se, entdo, que os professores precisam revisitar suas concepgoes tedricas que orientem com clareza suas
préticas pedagdgicas, considerando que [...] “teorizar ¢ iluminar a agdo, ¢ decifra-la, ¢ apreender o movimento
do real, portanto, algo por esséncia relacionado a pritica” (VASCONCELLOS, 1999, p. 44).

Para Pineda (2015, p. 74), a pesquisa ¢ um elemento articulador nesse sentido, que dinamiza o académico a
investigacdo, na pratica do estdgio in loco, ou anteriormente no planejamento, e isto poderd levé-lo a “[...] nio
se render as imposi¢oes limitadas da escola, mas sim de ser reflexivo-critico da sua prética independente do
sistema”. Desse ponto de vista, Vaillant e Marcelo (2012), ao discutirem o desenvolvimento profissional dos
professores, ressaltam que, ao longo de sua carreira, eles necessitam ter uma atitude de indaga¢ao da realidade,
formulando questionamentos sobre ela e buscando possibilidades de resolugao das problemdticas.

ALTERAGOES QUANTO A ESTRUTURA DO ROTEIRO

Com relagio a sugerir algum aspecto a ser acrescentado ou modificado no roteiro diddtico, as respostas foram
unanimes e objetivas de que nao had o que acrescentar ou alterar, conforme as 22 académicas. Inserimos
algumas respostas para exemplificar:

“Nio. O roteiro estd bem elaborado e completo, nio ha necessidade de alteragio” (AS).
“Nio. O modelo apresentado j4 ¢ bem completo” (A7).
“No meu ponto de vista nio, porque consegui me organizar bem” (A21).
“No momento nio tenho sugestdes a acrescentar” (A22).

Entende-se, dessa forma, que a proposta do roteiro didético para o planejamento contempla os elementos
essenciais que precisam ser pensados para organizacao das praticas pedagdgicas no estagio supervisionado em
Educagio Infantil, em cursos de Pedagogia presencial, conforme o olhar das académicas investigadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formagao docente ¢ campo de estudo, reflexdes, analises, trocas de experiéncias e realizagao. Enquanto
espago formativo para o professor da Educagio Infantil, engloba o trabalho no campo disciplinar dos
conceitos de crianga/infincia, metodologias diferenciadas, vertentes tedricas, avaliagao e acompanhamento
das criancas, bem como a forma de integragao de todos estes saberes na agao docente que, no caso, ocorrem
na efetivagio do estagio supervisionado na Educagao Infantil.

Na proposta inicial deste trabalho, teve-se como objetivo realizar um levantamento com académicas de
um curso de Pedagogia de uma IES publica, na modalidade presencial, as quais utilizaram o roteiro didatico
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de Pietrobon (2018) para a organizagio da pratica pedagdgica. O referido roteiro foi elaborado para a
finalidade de ser utilizado no estégio supervisionado em Educacio Infantil, ancorado em uma epistemologia
interacionista, com viés interdisciplinar para a abordagem das temdticas que compéem o curriculo da
primeira etapa da Educagao Basica.

A anélise das académicas demonstrou que o roteiro didético, ap6s ser utilizado na organizagao das 20h de
atuacdo, deu suporte ao planejamento das préticas, auxiliando-as a pensarem em cada elemento necessério
para a docéncia.

Portanto, ao realizarem o planejamento com o roteiro didatico (PIETROBON, 2018), as académicas
destacaram a possibilidade de melhor organizacao das atividades pedagdgicas, haja vista que ja haviam
vivenciado experiéncias de planejamento em outros momentos da formagao. Observou-se maior clareza e
facilidade no registro dos contetidos, objetivos, metodologia, avaliagao, entre outros.

Verificou-se, ainda, que o roteiro diddtico impulsiona a reflexdo de concepgdes tedricas para nortear a
prética docente. Com isto, primeiramente, percebeu—se que gerou certa inseguranga nas académicas, mas no
decorrer das reflexdes houve a compreensao da relagao e da necessidade da transposi¢ao e articulagao tedrico-
pratica.

Este ¢ um ponto interessante para (re) pensar as possiveis lacunas que podem surgir (e surgem) na
formagao dos académicos. Este dado pode ser discutido (ou a0 menos refletido) pelos professores das IES,
sobre as formas dos seus saberes-fazeres que possibilitam (ou nio) que os académicos compreendam a
indissociabilidade teoria-pratica.

Por fim, aponta-se que o roteiro didatico contempla todos os eixos necessdrios e essenciais para que o
professor possa elaborar, com coeréncia e sensatez, o planejamento das atividades pedagdgicas com as criancas
pequenas, priorizando sempre a triade cuidar, brincar e educar.

Assim, almeja-se o desenvolvimento integral das criancas, ¢ um dos aspectos a ser considerado ¢ o
planejamento do que sera propiciado para a interagao desses pequenos. Para tanto, destaca-se a importancia
do processo formativo do estdgio e, no ano de 2019, da escolha assertiva do roteiro didatico de planejamento
da prética pedagdgica na Educacio Infantil.
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NoTAs

1 Indicam-se estas trés etapas considerando o curso no qual foi realizada a analise descrita quanto ao roteiro didatico para
a organizagio do planejamento na Educagio Infantil.

2 Redagio da LDB n° 9.394/1996 alterada pela Lei n° 12.796/2013.

3 Dados obtidos na pesquisa de doutorado de Pietrobon (2018), intitulada A formagdo do professor da educagio infantil no
contexto da modalidade a distdncia: o curso de Pedagogia em foco, defendida no Programa de Pés-graduagio em Ensino
de Ciéncia e Tecnologia, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

4 O roteiro diddtico passou por um processo de validagio por professores da Educagio Infantil, 26 ao todo, em curso
de formagao continuada, também por especialistas, 4 doutores em Educagio, os quais possuem publicacées na drea da
infincia, atuam em cursos de Pedagogia e tém experiéncia com a modalidade a distincia.

5 Atéo final do ano de 2019. Em 2020 entrar4 em vigéncia o novo Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) elaborado com
base nas Diretrizes Curriculares Nacionais Resolugao CNE/CP 02/2015, aprovado pelo Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educagio (CNE) em 9 de junho de 2015, ¢ homologado pelo MEC em 24 de junho de 2015.

6 O estagio supervisionado em Educagio Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ realizado no 3° ano do curso
de graduagio em Pedagogia.
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7 Para o estdgio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ nas Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio, a dinimica da
carga hordria permanece como no Estdgio em Educagio Infantil. J4 para o Estdgio em Gestio Educacional amplia-se a
carga hordria de atuacio e para construgio do relatério final.

8 Eo estagio desenvolvido como atividade opcional, acrescida 4 carga hordria regular e obrigatdria, ¢ parte do projeto

pedagdgico do curso.



