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REsumo:

O artigo discute a formagio do professor de matemdtica, a partir da andlise do Projeto Pedagdgico do Curso ofertado na UFMS
— Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, CPTL - Campus de Trés Lagoas. A pesquisa vincula as categorias de ensino,
pesquisa e extensdo, inerentes A pedagdgica universitdria, as categorias saberes docentes, prética e identidade docentes, amplamente
evidenciadas como caracteristicas da formagio de professores por autores como Shulman (1986), Fiorentini et al (1998), Tardif
(2002). O trabalho responde pelo objetivo de elucidar o alcance das referidas categorias, como proposta politico-pedagégica
do curso universitério de formagao dos professores de matematica. Metodologicamente, a pesquisa se estrutura como exercicio
dialético, por meio da Andlise de Contetido. A pesquisa aponta para uma caracterizagio genérica da proposta de formagio de
professores no Curso de Matemdtica da UFMS/CPTL, advinda de ambiguidades tedricas e metodoldgicas.

PALAVRAS-CHAVE: Formagio de professores, Curso de Matemdtica, Projeto Pedagdgico.

ABSTRACT:

The article discusses the mathematics teacher training, based on the analysis of the Pedagogical Project of the Course offered
at UFMS - Federal University of Mato Grosso do Sul, CPTL - Trés Lagoas Campus. The research links the teaching, research
and extension categories inherent in the academic pedagogy, to the teaching knowledge, practice and identity categories, widely
evidenced as characteristics of teacher education, by authors such as Shulman (1986), Fiorentini et al (1998), Tardif (2002). The
work responds to the purpose of clarifying about the reach of these categories, as a political-pedagogical proposal of the university
mathematics teacher training course. Methodologically, the research is structured as a dialectical exercise, through content analysis.
The research points to a generic characterization of the teacher training proposal of the UFMS/CPTL Mathematics Course,
arising from theoretical and methodological ambiguities.

KEYWORDS: Teacher Training, Math Course, Pedagogical Project, Teacher Training, Math Course, Pedagogical Project.

RESUMEN:

El articulo discute la formacidn del profesor de matematica, a partir del andlisis del Proyecto Pedagdgico del Curso ofrecido en la
UFMS - Universidad Federal de Mato Grosso do Sul, CPTL — Campus de Trés Lagoas. La investigacién vincula las categorfas
de ensefianza, investigacion e extension, inherentes a la pedagogia universitaria, a las categorfas saberes docentes, practica docente
e identidad docente, ampliamente evidenciadas como caracteristicas de la formacién de profesores, por autores como Shulman
(1986), Fiorentini (1998), Tardif (2002). El trabajo busca aclarar el alcance de las referidas categorfas, como propuesta politico-
pedagdgica del curso universitario de formacién de los profesores de matematica. Metodoldgicamente, la investigacion se estructura
como ejercicio dialéctico, por medio del Andlisis de Contenido. La investigacidn apunta hacia una caracterizacién genérica de
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la propuesta de formacién de profesores en el Curso de Matemadtica de la UFMS/CPTL, que surge de ambigiiedades tedricas y
metodoldgicas.

INTRODUGCAO

A adogao, pelo sistema de ensino, de indicadores de qualidade para a educagao bésica vinculados as avaliagoes
externas, também denominadas de avaliagoes de larga escala, bem como a progressiva aposta no reformismo
curricular como politica capaz de qualificar os resultados da educagao brasileira, projeta grande expectativa
sobre a area da linguagem matemdtica, tida como determinante para os indices de qualidade.

Essa expectativa tem incidéncia direta sobre a formagao do professor, especialmente a formagao inicial,
tornando-a objeto constante de pesquisas, debates ¢, até mesmo, de cobrancas institucionalizadas.

E neste contexto que o presente trabalho, vinculado ao GForP - Grupo de Estudos e Pesquisa em
Fromagao de Professores, objetiva contribuir, a partir da analise do Projeto Pedagdgico do Curso ofertado
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de Trés Lagoas (UFMS-CPTL), com a
produgao de conhecimento cientifico sobre a caracterizagao politico-pedagdgica da formagao de professores
de matemdtica a partir da pedagogia universitaria.

O trabalho, metodologicamente, estd vinculado a concepgao dialética histérica enquanto “exercicio
situado no plano da realidade, no plano da histéria, sob a forma da trama de relagoes contraditérias,
conflitantes, de leis de construcio, desenvolvimento e transformagao dos fatos” (FRIGOTTO, p. 75, 1997),
bem como possibilidade tedrica e instrumento l6gico de interpretagao da realidade, sendo capaz de indicar
um caminho epistemoldgico para o exercicio da interpretacio da proposta em andlise (BENITE, 2009).

Ao se propor analisar o Projeto Pedagdgico do Curso, documento institucional que regula legalmente a
oferta dos cursos no Ambito da universidade e sua pedagogia adotada, a partir da concepgao dialética histérica,
a pesquisa demanda o aporte da Anélise do Contetdo, enquanto técnica de analise das comunicagoes,
indicando os significados das mensagens através de uma descri¢ao objetiva, sistematica e quantitativa do
conteudo (BARDIN, 2002).

A Anilise de Contetdo se estruturou, no presente trabalho, a partir das fases caratéristicas desta técnica:
a pré-analise, a exploragio do material ¢ o tratamento dos resultados, conforme indicado por Bardin (2002).

Destaca-se, ainda, que o trabalho recebe os suportes tedricos de autores como Fiorentini et al (1998),
Tardif (2002) ¢ Shulman (1986). Shulman (1986), inclusive, fornece, de forma articulada categorias
inerentes 4 pedagogia universitaria — ensino, pesquisa e extensao -, as categorias de andlise do trabalho.
Sendo assim, as categorias de andlise deste trabalho se dividem em: Concepcao de Ensino, interligada aos
Saberes Docentes e Conteudos Especificos; Concepgao de Pesquisa, ligada a Pratica Docente ¢ ao Contetido
Pedagdgico; e Concepgao de Extensao, conectada a Identidade Docente e ao Contetido Curricular.

O texto se estrutura a partir de dois exercicios. O primeiro busca construir as categorias de anilise por meio
do debate com autores que tratam da formagao de professores e, posteriormente, de posse destas cotegorias,
o segundo analisa, de fato, o Projeto Politico Pedagégico do Curso de Matematica da UFMS/CPTL.

AS INTENCIONALIDADES POLTTICO-PEDAG()(}ICAS DA FORMACAO DE
PROFESSORES: A BUSCA POR CATEGORIAS DE ANALISE.

A atividade de ensino na escola basica, também a do ensino de matemdtica, exige, do professor, tanto
conhecimentos do contetdo a ser ensinado quanto das metodologias de ensino. O modo de articulagio dessas
acoes do professor nao corresponde a uma construgao mecnica e homogénea, mas sim em constante evolugio
¢ desenvolvimento ao longo da formagio e da prética docente (RANGEL et al, 2014).

Essa articulagdo tem despertado intensas discussoes e pesquisas, especialmente, na perspectiva da relagao
teoria e pratica, que ainda se apresenta profundamente marcada por limitagoes quanto as especificidades
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do processo formativo no ambiente universitirio e da atuagiao docente no espago da escola basica. O
conhecimento cientifico ministrado nos espagos académicos tende a apresentar um distanciamento, por
exemplo, da linguagem a ser ensinada nas escolas, indicando nao ser suficiente a apropriacao isolada de um
conjunto de conceitos tedricos ou de conhecimentos metodoldgicos acessados durante a graduagao.

A formagao do professor, na perspectiva da articulagao teoria e pratica, dar-se-4 por inumeros fatores,
visto que a construgao da identidade docente para o exercicio do oficio se constitui na complexidade da
jungao de saberes e praticas. Palhano (1995) ajuda a compreender que, além dos conhecimentos especificos,
a formacio do professor ¢ constituida por meio de suas experiéncias ao longo da vida. Os determinantes
histéricos, que afetam a apropriagao dos conhecimentos e a compreensao da prética do professor, nio podem
ser acomodados na simples transmissao dos conhecimentos j constituidos, mas pressupdem compreender a
formagio como um processo complexo de inter-relagdes no espago social e politico.

Para Fiorentini et al (1998) a vinculagio das relagdes tedrico-priticas, mediadas pela complexidade
politico-pedagdgica, na formagao do professor, aproxima-nos de categorias de saberes e conhecimentos, as
quais sao indicadas também por Tardif (2002) ao reconhecer que estas categorias abrangem competéncias,
habilidades e atitudes, isto ¢, muitas vezes chamadas, respectivamente, de saber, saber-fazer e saber-ser.

A afirmativa de que a articulacdo teoria e pritica é uma conquista do professor, construida ao longo do
tempo na medida em que aperfeicoa a sua pritica, também vale para as denominadas categorias saberes ¢
conhecimentos, que respondem como intencionalidades politico-pedagdgicas construidas diariamente e por
meio de constante atualiza¢iao no processo de formacio e pratica do professor.

Segundo Gauthier ez a/ (1998), os saberes docentes sio adquiridos para o trabalho, ou no trabalho, ¢
mobilizados para o ensino/trabalho do professor com uma reflexao prética de sua a¢ao docente, resolvendo
situacoes, mediando relagoes e deliberando agoes, levando em conta a individualidade e pluralidade de cada
sujeito.

Na articulagao teoria e prétca, agora identificada, também, pelas categorias saberes e conhecimentos, para
Fiorentini et al (1998), o professor se constréi em um nucleo de saberes e percepgoes, de maneira continua
e coletiva, utilizando a pratica pedagdgica como problematizacio, significacio e explora¢io dos contetidos
de formagao, repensando diariamente seu trabalho na perspectiva da formagao humana e seu papel ético-
politico-pedagdgico.

Esta constatagio ¢ potencializada, por Shulman (1986; 1987), ao ressaltar que a construcao das relagoes
do saber docente nao se d4 apenas pela transmissao de contetidos ji pré-estabelecidos por curriculos, mas
sim pelas diferentes relagoes de saberes construidos entre professor/aluno/ambiente escolar, uma vez que
o saber/conhecimento nao ¢ algo imutavel, todavia ¢ constituido por um conjunto de elementos sociais,
éticos, politicos, culturais, afetivos e emocionais. E, se tratando da formagao do professor inserido neste meio,
Shulman (1986) destaca que o conhecimento do contetdo pode ser dividido em trés categorias: contetido
especifico, contetido pedagdgico e conteudo curricular.

Seguindo a abordagem do autor, o conhecimento especifico potencializa o professor a dominar o contedo
a ser trabalhado em sala de aula e suas demandas exigidas por determinados assuntos, pois a matemdtica
possui uma série de particularidades para a construgao do saber matematico, a ser articulado e construido
gradativamente.

O conhecimento pedagdgico, por sua vez, perpassa um conjunto de saberes nio restritos ao traquejo da
matéria/conteudo especifico, mas capaz de articular ao conteudo curricular, movimentos de exemplificacio,
ilustracao, demonstragao, em sintese, fala sobre o modo de se ensinar.

Por fim, ainda sobre a influénica de Shuman (1986), o conhecimento do contetido curricular se
refere as disciplinas ministradas pelo professor: estruturas, organizacao, livros didaticos, materiais de apoio
institucional e suas demandas.

Saviani (1996) também contribui com o exercicio de explicitar as intencionalidades politico-pedagdgicas
da formagao do professor ao destacar que na relacao dos saberes com a pratica emergem saberes atitudinais,
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saberes critico-conceituais, saberes especificos, saberes pedagdgicos e saberes didético-curriculares. Embora
apresente uma categorizacao dos saberes ¢ conhecimentos em cardter mais detalhado, na prética, o autor
corrobora com as categorizagoes ja indicadas, reafirmando as caracteristicas norteadoras do processo de
formacao do professor, aqui, especificamente, do professor de matemitica.

Contudo, este processo, na formagao do professor de matemdtica, nao se apresenta de forma linear e
pacifica. Um conjunto de contradi¢des permeia todo o processo formativo, que pode ser expresso por
indagacdes, conforme demonstrado a seguir: (i) como se d4 a constituicio e/ou reconstitui¢ao dos saberes do
professor de Matemdtica na transi¢io da formagio inicial aos primeiros anos de docéncia?; (ii) quais saberes
cientificos, adquiridos durante a Licenciatura, sio mobilizados nesse processo, durante o exercicio da a¢ao
docente?; e (iii) a identidade docente se constitui para além da formagao académica e dos saberes decorrentes
da prética docente?

O esfor¢o de elucidar as dimensoes norteadoras para a formagio de professores permite, ainda, questoes
sobre quais categorias o professor que ensina matemadtica deve se apropriar? O que leva autores, como
Tardif, Lessard & Lahaye (1991, p. 218), a reconhecer que o saber docente ¢ “um saber plural, formado pelo
amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao profissional, dos saberes das disciplinas,
dos curriculos e da experiéncia”.

E, portanto, um saber complexo, composto por um conjunto de elementos, envolvendo profissionais
inseridos em diferentes contextos sdcio-histérico-culturais. Isto ¢, suas trajetdrias de vida repercutem
diretamente no processo de constru¢ao da identidade desse professor.

A partir desta perspectiva, ¢ possivel identificar os professores como técnicos ¢ como profissionais
(HABERMAS, 1989), pois o exercicio da profissio gera tensoes entre as identidades pessoal e profissional,
o que pode conduzir & compreensio de uma espécie de cobranca em torno do ser um bom professor,
questionando inimeras situa¢des, pensamentos, sentimentos ¢ intui¢oes em relagao ao papel do profissional
inserido em sala de aula, marcado pela transi¢ao de sua condigao de aluno a condicio de professor.

Segundo Habermas (1989) os professores como técnicos se preocupam exclusivamente na transmissao do
conhecimento cientifico, adquiridos em cursos e institutos, por meio da linguagem da racionalidade técnica.
Por outro lado, os professores como profissionais buscam desenvolver nos alunos a capacidade de pensamento
critico e responsabilidade civica, o que acaba exigindo deste professor flexibilidade, criatividade e atengao
continuada aos processos de investigacao.

A referida intencionalidade politico-pedagdgica encontra respaldo no sistema educacional brasileiro, na
pedagogia universitdria, ou seja, na pedagogia que acomoda as iniciativas formativas para os docentes da
matemitica. E atribuida A universidade, e consequentemente, a pedagogia universitdria, a capacidade de
desenvolver uma relagao dialégica mediadora dos sujeitos cognitivos em torno ao objeto de estudo e da préitica
social, aqui, referendadas como conhecimentos, saberes e competéncias necessdrias a formagao docente
(GIARETA, 2017).

Os anunciados pressupostos educacionais se articulam a prdpria concepgao de formagio universitaria,
legitimando a reclamada indissocabiliade entre ensino, pesquisa e extensio, como movimento tedrico-
metodoldgico norteador dessa pedagogia e, concomitantemente, da busca pela indissocidvel articulagao
entre saberes, praticas e identidade na formagao do professor de matemitica, enquanto condi¢ao politico-
pedagdgica para a atuagio docente. Principios formativos que tedricos aclamam a partir da integralidade das
dimensoes técnica, pedagdgica e politica (MASETTO, 1998), ou, congnitivas, sociais ¢ politicas (CUNHA,
2011) e, ainda, dimensio técnica, cientifico-pedagdgica ¢ sdcio-politica da formacgio de professores
(GIARETA, 2017).

Esta postura pedagdgica guarda a expectativa de uma proposta formativa para além da mera qualificagao
centrada na transmissao de contetdos pré-definidos, mas também, capaz de promover a vinculagao a partir
das dimensdes ténica, cientifico-pedagdgica e sécio-politica da formacio do professor de matematica, sem se
desvincular das indicadas categorias de saberes, pritica e identidade docentes. Consideragdes que motivam
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o estudo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Matemadtica da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul - Campus de Trés Lagoas (UFMS-CPTL), a partir das categorias mencionadas
anterioremente neste texto.

AS INTENCIONALIDADES POLITICO-PEDAGOGICAS DA FORMACAO DE
PROFESSORES: UM OLHAR SOBRE O PPC DE MATEMATICA.

O Curso de Matemitica da UFMS - CPTL obteve reconhecimento oficial através da Resolugao n° 19,
COUN, de 7 de julho de 1986, sendo implantado no ano seguinte e reconhecido pela Portaria n° 1.023,
MEC, de 26 de outubro de 1990.

A Resolugio n° 2 do Conselho Nacional de Educagio (CNE), aprovada ¢ homologada em 2015,
traduzindo os esfor¢os da Comissao Bicameral, articulada aos dispositivos legais e as demandas formalizadas
na Conferéncia Nacional de Educagio, CONAE, de 2010 e de 2014; ¢ o Plano Nacional de Educacao de
2014, com vigéncia até 2024, viabilizaou a aprovagao de novas diretrizes curriculares para a formagao inicial
em nivel superior e para a formagao continuada.

Essas novas diretrizes preveem impacto direto sobre os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de formagao
de professores no 4mbito das institui¢coes de ensino superior. Neste quesito, o Curso de Licenciatura em
Matemitica da unidade de Trés Lagoas da UFMS, objeto de anélise do presente trabalho, atendendo as
diretrizes estabelecidas pela Resolugao n° 2, também promoveu adequagdes em seu PPC.

O referido PPC reafirma o seu objetivo com a formagao profissional inicial de professores de Matemitica
para o Ensino Bésico (6° a0 9° ano do ensino fundamental e todos os anos do ensino médio) por meio de uma
solida formagao pedagdgica e em Matematica que permita o entendimento abrangente do papel de educador
com capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares (UFMS, 2019).

O alcance e a caracterizagao deste objetivo, no 4mbito da proposta formativa da universidade,
estao articulados e garantidos pelo préprio PPC ao figurar como documento capaz de sintetizar as
intencionalidades politico-pedagdgicas do curso, estruturado a partir das dimensoes de concepgao do curso de
graduacao, as quais consistem em: fundamentos da gestao pedagdgica e administrativa, perfil dos formandos,
competéncias e habilidades, contetidos curriculares de formagao geral e os contetidos de formagao especifica,
formato dos estdgios e das atividades complementares, estrutura e formas de avaliagao do Curso.

A capacidade de orientar a proposta formativa do curso atribuida ao PPC implica a necessidade de vinculd-
lo a presente pesquisa, como documento norteador das categorias/concepgdes de ensino, pesquisa e extensao,
ilustrativas dos necessarios saberes, praticas e identidade docentes, aqui, apresentados como caracteristicas
centrais no processo de formagao do professor que ensina matematica.

Assim, a andlise do PPC de Matematica objetiva elucidar a referida caracterizagao pela leitura detalhada
do projeto por meio das categorias ensino, pesquisa € extensao, enquanto categorias inerentes a pedagogia
universitdria que acomodam e regulamentam a oferta do Curso.

REPRESENTAGAO INICIAL DAS CATEGORIAS ENSINO, PESQUISA E EXTENGAO NO PPC

O modo de manifestagao das categorias ensino, pesquisa e extensao no PPC de Licenciatura em Matemdtica
possibilita, de imediato, perceber uma disparidade, a qual indica grande valorizagao a categoria ensino ¢ a
expressiva desvalorizagao das categorias pesquisa e extensio, apontando para indicios de desarticulagio entre
teoria e pratica na formagao inicial dos futuros professores, conforme mostrado no gréfico 1.
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Grifico 1 - Quantidade de Mengoes por Categorias

Fonte: Organizada pelos autores,

Com base no gréﬁco, é possivcl identificar que as mengdes A categoria ensino corrcspondem a 88%,
restando apenas 15,7% para a Pesquisa e 11,5% para a extensao. Ou seja, fica evidente a preocupagao do PPC
com a dimensao ensino, demandando um olhar detalhado sobre o PPC em busca da melhor compreensao e
pontuais caracterizagdes das outras respectivas categorias citadas.

CATEGORIA ENSINO

A leitura cuidadosa do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematicada UFMS/CPTL busca
aidentica¢io do modo de apresentagio da categoria ensino, relacionada ao contetdo especifico proposto por
Shulman (1986), cuja disposi¢ao detém de 198 mengdes ao longo do texto, como constatado no quadro 1.
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Secdes do PPC em que aparece o

2 B Subsecoes do PPC em que aparece o conceito Ensino Total
conceito Ensino

1.5. Modalidade de ensino: Presencial

1. Identificagdo do Curso . 3
1.13. Forma de ingresso
2. Fundamentagdo Legal 2
3. Contextualizacdo 3.1. Histérico da UFMS 8
. . 4.1. Indicadores socioecondmicos da populagio da mesorregiio
4. Necessidade Social do Curso ¢ 8
4.3. Analise da oferta do curso na regido
5.1.1 Técnica
5.1.2 Politica
5.3. Estratégias para integracio das diferentes componentes
curriculares
5. Concepgdo do Curso 30

5.4. Perfil desejado do egresso
5.5 Objetivos
5.6 Metodologias de ensino

5.7. Avaliacdo
6.1. Atribuicées do colegiado do curso

6. Administragio Académica do Curso 6.4. Organizagdo académico-administrativa 18

6.5. Atengdo aos discentes
7.1. Matriz curricular do curso

7.2, Quadro de semestralizacio
7. Curriculo 7.3. Tabela de equivaléncia das disciplinas 97
7.6. Bibliogrdgia bésica e complementar

7.7. Politica de implementacdo da nova matriz currilar
8.1. Capacitagdo do corpo docente

8. Politicas 8.4. Atendimento aos requisitos legais e normativos: Relagies | 3
étnico-raciais, direitos humanos e educagio ambiental
9. Sistema de Avaliagdo 9.1. Sistema de avaliagdo do processo formativo 2

10.1. Atividades orientadas de ensino
10.5. Estdgio obrigatdrio e ndo obrigatdrio

10. Atividades Académicas 10.7. Participagdo do corpo docente nas atividades académicas

Articuladas ao Ensino de Graduagdo | 10.8. Préticas de ensino (especifico para cursos de medicina) L
10.9. Pritica de ensino na rea da saiide
10.10. Pratica de ensino como componente curricular
11. Desenvolvimento de Materiais
Pedagogicos 2
12. Infraestrutura Necessaria ao Curso 1
13. Plano de Incorporagdo dos
Avangos Tecnoldgicos para o Ensino 2
de Graduagdo
15. Referéncias 1

Total de mengoes: 138

Quadro 1 - Categoria Ensino
Fonte: Organizado pelos autores

E possivel indicar, a principio, uma relagio contraditdria no tratamento conferido a categoria ensino no
PPC de Licenciatura em Matemadtica, 20 mesmo tempo que fica visivel sua afirmagio como preocupagio
central da proposta formativa, o proprio documento toma expressiva posse do conceito sem explicitar seu
alcance, parecendo, apenas, espelhar uma funcao formal.

A formalidade das mengdes a categoria ensino perpassa todo o documento, desde itens que tratam da
Metodologia de Ensino, “o curso de Licenciatura em Matematica adotard diferentes metodologias de ensino
fazendo uso, sempre que possivel, das ferramentas de Comunicagio e Informagio disponiveis” (UFMS, 2019,
p- 13), até os itens que abordam o Estdgio Obrigatério Curricular, “atividade curricular obrigatéria visando
a4 complementagio do processo de ensino e aprendizagem (UFMS, 2019, p. 48).

O carater formal, portanto, indica a pouca preocupagio do projeto pedagdgico em expor o significado
e o alcance conceitual da categoria, conferindo vasio a uma concepgio mais técnica e apegada ao manejo
dos saberes tedricos de forma dissociada a prética docente na formacio do futuro professor de matemitica.
Por conseguinte, esta proposi¢ao ¢ assumida pelo préprio projeto do curso ao definir que se espera formar o
professor com “uma base sélida de conhecimentos e técnicas matematicas” (UFMS, 2019, p. 11)
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Nota-se, inclusive, o apego, do referido PPC, a uma adjetivagao especifica, ao ensino de algo, isto ¢, a
caracteriza¢ao propria de uma ciéncia, nesse caso, a Matemdtica. Acerca disso, ao definir o Perfil desejado do
€gresso, o documento posiciona, “considerando este contexto, o curso de Matematica — Licenciatura/CPTL
deve garantir que seus egressos tenham: Uma base s6lida de conhecimentos e técnicas matemdticas bem como
sua prética pedagdgica; Uma formagao pedagdgica voltada para o ensino de Matemdtica [...] (UFMS, 2019,
p- 11).

O préprio conceito de pritica pedagdgica, aqui, parece condicionado a potencializar a fungao técnica
do ensino, distanciando-se da fucio pedagdgico-cientifica na formagio docente (GIARETA, 2017). A
preocupacio formativa expressa no documento demonstra a explicita¢ao do ensino de uma ciéncia, o que, de
certa forma, pode limitar a compreenssao em sua totalidade.

Assim, esta proposicao tendencia certo distanciamento da categoria ensino ao campo das
intencionalidades formativas do professor, o que acaba promovendo um deslocamento para repeti¢oes
expressas matematicamente em aplicagdes operacionais, pautando mais a racionalidade técnica do que
formativa:

Proposta de temas para atividades de ensino orientadas: 1. O Ensino de Matemdtica em contextos multidisciplinares; 2.
Novas Tecnologias de Informagio e Comunicagio e o Ensino de Matemdtica; 3. Jogos e o Ensino de Matemdtica; 4. Arte e
Ensino de Matemdtica; 5. Histdria da Ciéncia ¢ o Ensino de Matemdtica; 6. Educagio Especial e o Ensino de Matematica; 7.
Educacio Ambiental e Ensino de Matemdtica. Outros eixos poderao ser desenvolvidos, desde que aprovados pelo Colegiado
de Curso ¢ envolvam, obrigatoriamente, o Ensino de Matemitica (UFMS, 2019, p. 47).

O PPC evidencia, também, um movimento de aproxima¢ao do conceito de ensino as matrizes de
competéncia e habilidade, propondo que o curso se comprometa em mobilizar saberes através de exercicios de
ensino, objetivando o desenvolvimento de determinados comportamentos com potencial de aplicabilidade.
Deste modo,

O futuro professor deve atentar para algumas fun¢oes basicas que norteardo o seu papel no processo de ensinar matem4tica.
Sio elas: (...) Avaliador: Nesta fungio, deve utilizar instrumentos apropriados para buscar indicios e sinais de competéncias
desenvolvidas pelos alunos, levando-os a ter consciéncia de suas conquistas, bem como de suas dificuldades diante do processo

de aprendizagem (UFMS, 2019, p. 11).

Evidentemente, este fato parece mais aprofundar a matriz técnica, proposta pelo projeto em tela, do
que promover processos complementares e integrados entres saberes, praticas e identidade na formagao do
professor de matematica (SHULMAN, 1986).

Além do cardter formal e da aproximagao as matrizes de competéncia e habilidades, ¢ possivel identificar
uma orientagao genérica na forma de apresentagao da categoria ensino ao longo do texto do PPC, figurando
mais como uma exigéncia narrativa, para dar sentido textual a uma afirmagao, do que como expressao de
compromisso politico-pedagdgico do Curso. Portanto, o documento parece estar comprometido apenas em
cumprir uma formalidade textual, demonstrado no recorte abaixo.

Divisao de Orientagio & Gestao Académica/Dioge/ CDA/Prograd: ¢ a unidade responsével por orientar as Coordenagdes
de Curso ¢ outros setores académicos em procedimentos e normativas relativas ao ensino de graduagio. Coordenadoria
de Bibliotecas/CBI/Prograd: F a unidade responsavel pelo acervo bibliogréfico e audiovisual, tendo como objetivo prover
informagdes ao ensino, pesquisa e a extensio da Universidade, por meio do planejamento, coordenagio e procedimentos de
atividades de coleta, tratamento, armazenamento, recuperagio e disseminagio da informagio (UFMS, 2019, p. 15).

Convém salientar que o expressivo conjunto de mengoes da categoria ensino no Projeto Pedagégico do
Curso nio garante a percepgao de qualquer preocupagio com a caracterizagio e significagio, dificultando
a propria vinculagio do curso com o compromisso de garantir, na formagio do professor de matematica, o
acesso ao conhecimento do contetido especifico, na perspectiva proposta por Shulman (1986).
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CATEGORIA PESQUISA

Na pedagogia universitdria, a qual recebe centralidade na politica de formagao de professores no Brasil,
conforme prevé o artigo 62 da Lei n° 9394 de 1996, LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
a pesquisa responde como principio educativo capaz de potencializar a formagao pedagdgica e cientifica
do professor. Por meio desta proposi¢ao, fundamenta-se a concepgao tedrico-metodoldgica deste trabalho
articulada aos autores como Fiorentini (1998), Tardif (2002) e Shulman (1986).

O PPC de Matemaitica do CPTL parece desconhecer a pertinéncia pedagdgico-cientifica da categoria
pesquisa, que, no comparativo com a categoria ensino, apresenta um reduzido nimero de mengoes, ou seja,
nao superando a 15 indicagdes, como se pode conferir no quadro 2.

Secdes do PPC em que aparece o

conceito P Subsecies do PPC em que aparece o conceito Pesquisa Total

e |

3. Contextualizacdo 3.3. Histdrico do Curso 1

. N . 6.4. Organizacio académico-administrativa
6. Administragdo Académica do Curso _ . . 5
6.5. Atengdo aos discentes

7. Curriculo 7.6. Bibliografia basica e complementar 6

. L 9.1. Sistema de avaliagdo do processo formativo
9. Sistema de Avaliagdo
9.4. Projeto institucional de monitoramento e avaliagdo do curso| 2

11. Desenvolvimento de Materiais
Pedagdgicos 1

Total de mengdes: 15

Quadro 2 - Categoria Pesquisa

Fonte: Organizado pelos autores

Além de reduzida preocupagio em mencionar a categoria pesquisa, o PPC de Licenciatura em Matematica
parece repetir a estratégia indicada na categoria ensino, desobrigando-se de explicitar ou caracterizar o que
se entende, no ambito do curso, por pesquisa.

A falta de clareza com a defini¢ao e o delineamento de alcance do conceito de pesquisa pode resultar
em profundo esvaziamento do papel da pesquisa, da reflexdo e da investigagao na formagao do professor de
matematica. Inclusive, a leitura e a analise detalhada do PPC apontam para uma defesa da formalidade no
uso do conceito de pesquisa, materializada em tragos como os que seguem,

A Coordenagio de Gestio Académica tem como fungio colaborar com a Dire¢io da Unidade da Administragao Setorial
fazendo a gestdo, coordenagio e orientagio de Professores e Técnico-Administrativo e atividades did4tico-pedagdgicas,
colaborando com o levantamento das demandas do Curso quanto 4 distribui¢io de encargos docentes, levantamento de
demandas de Professores para o curso, organizando o uso do espaco fisico, divulgando e orientando os docentes quanto as
diretrizes e normas relacionadas 4 drea de ensino, pesquisa e extensio (UFMS, 2019, p. 17).

Portanto, o curso em questao responde por uma abordagem restrita, mais atenta para formalidades
juridicas, pois até quando menciona o Programa de Educacio Tutorial (PET), o Programa de Inicicao a
Docéncia (PIBID) e o Progama Institucional de Bolsas de Iniciagio Cientifica (PIBIC), entre outros, em
nenhum instante, materializa no PPC a preocupagao de especificar como a pesquisa se comporta nos referidos
programas.

Este cardter formal parece se mesclar com o aspecto mais genérico da mengao da categoria pesquisa,
apresentado no decorrer do texto como complemento narrativo, para indicar movimentos institucionais
frente ao curso. Assim,

Cada professor deve ser responsével por solicitar A dire¢io do Campus, através da Coordenagio de Curso, os materiais
necessdrios para o desenvolvimento da disciplina sob sua responsabilidade. Existem materiais pedagégicos mais simples e
que podem ser desenvolvidos pelos préprios académicos sob supervisao do professor responsével no decorrer da disciplina,
bem como através de projetos de ensino, pesquisa e extensio, utilizando para isto o Laboratério de Ensino de Matematica.

(UEMS, 2019, p.49)
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O posicionamento adotado garante o fluxo do documento com o uso da categoria pesquisa de maneira a
atender uma demanda textual, para contemplar narrativas, porém sem compromisso com a caracterizagao e
a significagao do conceito.

Isto resulta na constatagao de que as mengdes a categoria pesquisa, no Projeto Pedagégico do Curso, nao
possibilitam perceber qualquer preocupagao com a funcio educativa da pesquisa na proposta de formagao
do professor de matemadtica, restando, evidemente, uma desarticulagao entre teoria e pratica (FIORENTINI
et al, 1998); entre saberes e conhecimentos (TARDIF, 2002); saberes, pratica ¢ identidade (SHULMAN,
1986); ¢ as dimensoes técnicas, pedagdgico-cientica e socio-politica (GIARETA, 2017).

Dito de outra forma, os ja indicados limites de alcance e carateriza¢ao do conceito de ensino materializam-
se também no conceito de pesquisa, indicando certa impossibilidade tanto de acessarmos o contetido
especifico necessirio para a formagao do professor de matemadtica, quanto os conhecimentos cientificos,
saberes e praticas necessirios a fim de efetivar o processo de ensino e aprendizagem metodologicamente
qualificado.

Nas palavras de Shulman (1986), um arsenal de formas alternativas de representagio metodoldgica, as
quais derivam, muitas vezes, da pesquisa, enquanto outras tém sua origem no saber da prética. Logo, isto nos
leva, também, a analisar as potencialidades formativas que advém da categoria extenso.

CATEGORIA EXTENSAO

A categoria extensao, por sua vez, recebe 11 mengdes no Projeto Pedagc')gico do Curso de Matematica, cujos
dados estao representados no quadro 3 a seguir.

Segdes do PP.C om que ilparece ° Subsecdes do PPC em que aparece o conceito Extensdao | Total
conceito Ext

3. Contextualizagio 3.3. Histérico do Curso 2
. 6.4. Organizagdo académico-administrativa
6. Administragdo Académica do Curso _ N . 5
6.5. Atengdo aos discentes
7. Curriculo 7.6. Bibliografia basica e complementar 1
10. Atividades Académicas Articuladas ao 10.3. Atividades de extensdo

Ensino de Graduagdo 10.7. Participagdo do corpo docente nas atividades

académicas

11. Desenvolvimento de Materiais
Pedagégicos 1
Total de mengoes: 11

Quadro 3 - Categoria Extensao
Fonte: Organizado pelos autores

A aproximagao da categoria extensao com as defini¢des inerentes a formagao do professor de matematica,
definidas por Shulman (1986), exige reconhecer a contribui¢ao da extensio na articulagao de teoria e prética,
tendo em vista a constru¢ao da identidade docente. Mas, a andlise do PPC aponta para uma estratégia
recorrente na organizagao do documento: o nao compromisso com a defini¢ao de alcance e caraterizagao
das categorias analisadas. Bem como as outras categorias, anteriormente mencionadas, a categoria extensao
também ¢ conceituada, no documento analisado, de modo amplo e vago.

Nao obstante, a categoria extensdo recebe status de subitem no documento e sua explicitagao ¢
praticamente nula. As defini¢oes de alcance e caracterizagao da categoria extensao, no PPC de Licenciatura
em matemdtica, apresentam-se inviabilizadas, fragilizando a prépria definicao do papel da extensio na
formagio de professores, objetivada por Shulman (1986). Deste modo, nao h4 a compreensio da extensio
como fator integrante e conferido a identidade do professor.

Sendo assim, nao ha lugar para, devidamente, estender a teoria, aprendida e produzida nas universidades,
e as praticas metodoldgicas, vivenciadas pelos futuros professores, a docéncia de fato. Isto ¢, a extensao nao
faria parte do ato de lecionar no programa proposto pelo documento analisado. No entanto, vale ressaltar
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que tanto a teoria quanto a pritica nao estao exclusivamente relacionadas as universidades e vivéncias dos
professores respectivamente.

CONSIDERAGOES

A anilise do Projeto Pedagégico do Curso contribui, para a formagao do professor de matemdtica, a
medida que busca compreender como esse se apropria dos conhecimentos especifico, pedagégico e curricular,
reformulando-os em saber, pratica e identidade docentes e, por fim, atrelando-os, formal e respectivamente,
ao ensino, a pesquisa € a extensao.

A percepcao detalhada do alcance politico-pedagbgico da proposta de formagao do professor no
Curso de Licenciatura de Matematica na UFMS/CPTL demandaria um olhar complementar entre as
intencionalidades explicitadas no projeto de curso e um conjunto de estratégias movimentadas pela
institui¢ao e pelos professores.

Contudo, compreendendo o PPC como documento que acomoda oficialmente as intencionalidades
politico-pedagdgicas objetivadas pelo curso, é possivel concluir que nao se tem adotado uma postura clara
e transparente para a melhor formagao possivel do futuro professor de matemdtica graduado pela UFMS/
CPTL.

Esta pesquisa evidencia a existéncia de uma visao generalista da categoria ensino, preocupada,
essencialmente, com a transmissao de um conceito cientifico que priorize as competéncias/habilidades em
detrimento da construgio do saber docente. A categoria pesquisa, por sua vez, parece se comportar, no
projeto pedagdgico, de maneira pragmatica, mais atenta as formalidades juridicas que a sua fungao politico-
pedagogica. Por fim, essas agdes adotadas no corpo do texto analisado potencializam, quase que totalmente,
o esvaziamento da categoria extensdo, consequentemente, inviabilizando a articulagao tedrico-prética na
formacao docente.

Assim, este trabalho indica um ganho significativo, do ponto de vista teérico, da compreensao dos
movimentos formativos demandados aos futuros professores de matemdtica, aqui, representados pela
necessidade de articulagao entre teoria e pritica (FIORENTINI et al, 1998); saberes e conhecimentos
(TARDIF, 2002); saberes, pratica ¢ identidade (SHULMAN, 1986); ¢ pela indissociabilidade entre as
dimensoes técnicas, pedagdgico-cientifica e sécio-politica (GIARETA, 2017).

Em virtude desta pesquisa, espera-se que estes ganhos tedricos nao encontrem dificuldades para se
efetivarem nos processos legais politicos e pedagdgicos de formagao de professores, visto que, por meio desta
discussao, observou-se uma demanda progressiva de cursos abertos que precisam de pesquisas e debates que
objetivem esta necessaria articulagéo entre ensino, pesquisa € extensao.

Nossa sugestao consiste em indicar e reafirmar o campo de estudos da pedagogia universitaria como o lécus
privilegiado para as referidas discussoes, possiveis solugdes, aconselhdveis mudancas, evidenciando, enfim,
posteriores conquistas.
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