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REsumo:

Paulo Freire contribuiu, significativamente, para a desmistificacao do pedagogismo dos anos 60, permeado de nogoes que a escola
contemporinea ainda luta para suprimir do processo educacional. Considerando-se a relevancia ¢ o impulso da teoria freiriana
na educagio ao redor do mundo, propoe-se analisar as principais concepgdes do filésofo e educador como proposta de melhoria
da educagio, tecendo, assim, um breve balango sobre os principais pensamentos de sua pedagogia. Para isso, utiliza-se, como
metodologia, a consulta bibliogréfica, por meio da pesquisa qualitativa. No estudo proposto, ¢ notével o testemunho de Freire
sobre suas a¢des ¢ ideias dedicadas a difundir nio apenas teorias, mas, entre elas ¢ por meio delas, um sonho, uma utopia possivel.
A crenca no inédito vidvel do sujeito, ¢ no que ele pode superar e construir pela/na educacio, ¢ essencial para a transformagio
de uma sociedade. Ademais, o educador pernambucano sempre esteve engajado em contribuir para possiveis mudancas sociais,
econdmicas, culturais e politicas, através do incentivo 2 educagio, visto que suas agdes sempre estiveram voltadas para o povo, e
nio para a elite, sendo presentes mesmo apéds sua morte.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia freiriana, Educagio libertadora, Consciéncia critica.

ABSTRACT:

Paulo Freire contributed significantly to the demystification of pedagogy in the 60s, permeated with notions that the contemporary
school still struggles to suppress from the educational process. Considering the relevance and impetus of Freire’s theory in
education around the world, it is proposed to analyze the main conceptions of the philosopher and educator as a proposal for
improving education, thus weaving a brief assessment of the main thoughts of his pedagogy . For this, bibliographic consultation is
used as a methodology through qualitative research. In the proposed study, Freire’s testimony about his actions and ideas dedicated
to spreading not only theories, but, among them and through them, is a dream, a possible utopia. The belief in the subject’s viable
novelty, and in what he can overcome and build by / in education, is essential for the transformation of a society. Furthermore,
the educator from Pernambuco has always been committed to contributing to possible social, economic, cultural and political
changes, by encouraging education, since his actions have always been aimed at the people, and not at the elite, being present even

after his death.
KEYWORDS: Freiriana pedagogy, Liberating education, Critical awareness.

RESUMEN:

Paulo Freire contribuyd significativamente a la desmitificacién de la pedagogfa en los anos 60, impregnada de nociones que la
escuela contemporénea ain lucha por suprimir del proceso educativo. Considerando la relevancia e impetu de la teorfa de Freire
en la educacién alrededor del mundo, se propone analizar las principales concepciones del filésofo y educador como propuesta
para mejorar la educacién, tejiendo asi una breve valoracién de los principales pensamientos de su pedagogia. Para ello se utiliza
como metodologfa la consulta bibliogréfica a través de la investigacion cualitativa. En el estudio propuesto, es notable el testimonio
de Freire sobre sus acciones ¢ ideas dedicadas a difundir no solo teorias, sino entre ellas y a través de ellas, un suefio, una posible
utopia. La creencia en la novedad viable del sujeto, y en lo que puede superar y construir mediante / en la educacidn, es esencial
para la transformacién de una sociedad. Ademds, el educador de Pernambuco siempre se ha comprometido a contribuir a posibles
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cambios sociales, econdmicos, culturales y politicos, fomentando la educacién, ya que sus acciones siempre han estado dirigidas a
la gente, y no a la élite, estando presente incluso después de su muerte.

PALABRAS CLAVE: Pedagogia freiriana, Educacién liberadora, Conciencia critica.

INTRODUCAO

Paulo Reglus Neves Freire ¢ um autor internacionalmente (re)conhecido pelo método que levou seu préprio
nome — Método Paulo Freire, cujos principios eram baseados na realidade dos alunos (as) ¢ na fala do
educador, caracterizado pela defesa de uma alfabetizacio consciente. Sua filosofia foi colocada em pratica a
partir de um trabalho auténtico realizado no contexto educacional, resultado do esfor¢o em efetivar a revisao
curricular e transformar o processo de ensino e aprendizagem.

Dado o caréter dialético, problematizador e politico da educagio proposta por Paulo Freire, ¢ essencial
contextualizar a relevincia de seu trabalho no que tange 4 construgao da criticidade e ao despertar da
consciéncia social perante o ato de educar. Dessa forma, para que ocorra o processo de conscientiza¢io no
individuo e na sociedade como um todo, ¢ essencial a discussao do processo de ensino e aprendizagem que
venha considerar a equidade no acesso, a igualdade de condigées ¢ a qualidade em 4mbito institucional.

A luz do pensamento do educador pernambucano, o processo da educagao deve ser pautado na prética da
liberdade e na emancipagio do sujeito, por meio de uma consciéncia reflexiva, cuja grande responsabilidade
seja oferecer os instrumentos necessirios a “aproximagao democratica” (sustentada pelos eixos do equilibrio
entre discurso, acdo e legitimacio da vontade coletiva), o que converge para a consolidacio da educagio
preconizada por Freire (LIMA, 2015).

Menezes e Santiago (2014) esclarecem que, desde o final da década de 1950, no Brasil, Paulo Freire ¢
referenciado durante a formulagao das bases de uma educagao libertadora, especialmente para o ensino
popular e o de adultos. Segundo os autores, trata-se de uma concepgao que busca possibilitar a humanizagao e
alibertagao dos sujeitos, orientando, inclusive, a formulagio de politicas curriculares, no intuito de favorecer
a emancipac¢ao humana a servigo da transformagao social.

Contudo, nota-se que, a0 longo dos anos, a maioria das politicas educacionais nacionais parece apenas adiar
a exclusio, quando a escola niao cumpre sua fungio como um lugar de se aprender e ensinar. Freitas (2004)
confirma essa ideia quando denuncia que programas e agdes compensatérias de politicas publicas acabam por
legitimar novas formas de exclusao.

Nesse sentido, torna-se necessario redimensionar o pensamento escolar, por meio da reformulagao de
préticas inseridas no contexto educacional. A escola, formada por pais, professores, direcao e funcionérios,
tem como papel social a transformagao de sua coletividade, sendo necessario definir suas prioridades diante
das diversas reivindicagdes da conjuntura social na qual se insere.

Menezes e Santiago (2014) sugerem que a proposicio de Paulo Freire, em que se baseia o paradigma
curricular de racionalidade critico-emancipatéria, oferece elementos politico-pedagdgicos para possibilitar a
emancipagio dos sujeitos, conforme apregoado pela educagio libertadora, influenciando, como j4 afirmado,
politicas e préticas curriculares. Essa proposta educacional defende o didlogo como categoria dinimica do
pensamento estudantil, pois o professor deve, em sua pratica, convidar seus alunos para analisar a realidade
de forma critica, desenvolvendo sua consciéncia.

Diante do €Xposto, € soba perspectiva critico—emancipatéria, examina-se o pensar freiriano, a partir de sua
extensa obra, para construir uma compreensao de contetdos e significados, uma vez que a articulagio das
informagoes produzidas propicia o estabelecimento de relagoes entre conceitos. Nesse sentido, visa-se superar
os fundamentos das teorias tradicionais, assinaladas pela aceitacio, pelo ajuste e pela adaptagio na sociedade
atual, além de evidenciar uma teoria critica pautada no questionamento e na modificagao desse nucleo.

Neste artigo, a metodologia utilizada foi a consulta bibliografica por meio da pesquisa qualitativa,
sustentando-se na literatura de cldssicos freirianos como Conscientizagao: teoria e pratica da libertacao
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(1980); A importancia do ato de ler (1989); Pedagogia da Autonomia (1996); Pedagogia da indignagao
(2000); Pedagogia do oprimido (2001); Politica e educagao (2001); Cartas a Cristina: reflexoes sobre minha
vida e minha praxis (2003); A educacio na cidade (2005); A¢io Cultural para liberdade: e outros escritos
(2007); Medo ¢ ousadia: o cotidiano do professor (2008) ¢ Educagio como prética da liberdade (2009).
Emum primeiro momento, realiza-se um levantamento das concepgoes da teoria freiriana como proposta
de melhoria da educacio. Em seguida, tece-se uma breve avaliacio dos principais pensamentos dessa
pedagogia. Explicita-se, também, sobre politica e educagao, que, na visao de Paulo Freire, ¢ indissocidvel,
e como seu legado segue, atualmente, podendo ser pesquisado e reinventado para a construcio de novas
politicas nao excludentes. Por fim, realizam-se os principais apontamentos e reflexdes expressos, com o
objetivo de apresentar algumas ideias que possam motivar o debate em torno da pedagogia freiriana.

PRINCIPIOS E CONCEPGOES DA PEDAGOGIA FREIRIANA

A pedagogia freiriana defende uma educagao que desperta no educando a consciéncia critica das situagoes
politica, econdmica e social em que estd inserido, como sendo verdadeiramente uma Educagao como Pratica
da Liberdade (CORTELLA, 2011).

J4 a consciéncia critica ¢ definida por Freire (2009) como a representagao de coisas e de fatos existentes
em determinada situagao empirica. Muitas vezes, os individuos sabem dos erros que acontecem na sociedade,
por meio do seu conhecimento popular, embora nao saibam como proceder diante de tal situagao.

Conscientizagio e inédito vidvel ' constituem, também, outras categorias trabalhadas por Freire. Ele
salienta, em seus escritos, que os referidos termos estiao relacionados a0 mundo, implicando em uma
utopia. Quanto mais consciente/conscientizado, mais ¢ possivel ser capaz de anunciar/denunciar o mundo,
assumindo um compromisso de transformagao social e superagao. Assim, se o sujeito se afasta da realidade,
ele pode entender o mundo de forma mistificada ou distorcida.

Nesse contexto, a educagao assume, como principio, a disseminagio de uma conscientizagao critica, sendo
de grande relevincia politicas educacionais que aportem temdticas sobre a realidade politica e socioecondmica
do individual ¢ do coletivo. Contudo, na contemporaneidade, nao ¢ isso que ocorre — o Brasil, rico em
diversidades e culturas, recebe pacotes educacionais prontos, importados de outros paises (MENEZES;
SANTIAGO, 2014).

Lima (2015, p. 117) confirma que a massificagio do ensino nio diminui as desigualdades sociais,
nem agencia, horizontalmente, o direito ao acesso, permanéncia, humanizacio e & democratizagio de
oportunidades. No Brasil, a escola tem refletido a reprodugio das desigualdades sociais, disseminando uma
educagao formal distanciada de sua préopria sociedade, a partir de determinismos nao naturais e nao legitimos,
assumidos como comuns e convenientes. Por essa razao, o autor acredita que homens e mulheres sao formados
por um desdobramento previsivel, sob “uma légica perversa e alienadora”.

Portanto, o curriculo tradicional ¢ caracterizado pelo afastamento da realidade existencial dos alunos e dos
professores, durante o processo educacional, em que Freire destaca “homens espectadores e nao recriadores
do mundo” (FREIRE, 2001, p. 62). Trata-se de uma forma mecanica e autoritdria de disseminar contetdos,
limitando a criatividade dos estudantes nesse processo. Freire e Shor (2008, p. 97) advertem que a criatividade
dos estudantes é constantemente tolhida, do mesmo modo em que a capacidade dos educadores é restrita pelo
conselho escolar ou pela sociedade em geral. O poder de ambos, manipulado 4 distancia, limita a realizagio
de diferentes atividades, comprometendo, inclusive, a qualidade de ensino e de aprendizagem.

Como proposta, Freire (2001) constantemente reafirma a necessidade da conscientizagio do individuo,
por meio da implementagiao de um método de ensino que propicie reflexdes sobre o que serd ensinado.
A educagao que permite esse tipo de liberdade, reforcada pela agao dialdgica, substitui o autoritarismo da
escola tradicional pelo pensamento democratico, em diferentes espagos de vivéncias e de aprendizagens
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(MESQUIDA, et al,, 2011). Considera-se, portanto, que o didlogo pode enriquecer a reflexao critica de um
modo auténtico, pois a comunicagiao demonstra o sentido da vida humana (FREIRE, 2001).

Em sua pedagogia, a liberdade ¢ uma matriz que propoe sentido a uma prética de ensino, a partir da
participacao livre e critica dos envolvidos no contexto escolar. Nesse caso, o didlogo torna-se condigao
essencial, com a livre comunicagao entre educadores e educandos. Ainda conforme concepcio freiriana,
o professor deve defender o método dinimico, dialogal e participe, sendo: a) dialdgico, ativo ¢ critico; b)
exigente quanto ao contetido programatico de ensino; e ¢) caracterizado por técnicas (por exemplo, redugio
e codificagio) * (FREIRE, 2009).

Em toda sua obra, Freire busca a coeréncia entre a conscientizagao ¢ a reflexao humana, ao defender
a mudanga do ser humano e de seu préprio contexto/realidade. Para tanto, ele avigora a necessidade de
liberdade, de autonomia, de emancipagao, com o perdao da redundéncia. A consciéncia critica é formada
através do desenvolvimento das potencialidades pessoais, havendo o comprometimento com constantes
mudangas sociais.

Menezes e Santiago (2014) concluem que as potencialidades de comunicagio, interagio, administragio e
de construgao de conhecimento favorecem a capacidade de o sujeito decidir sobre algo, exercitando o respeito
A opinido propria e também da alheia. Essa atitude integraria, também, a formagio de uma personalidade
democritica.

Freire e Shor (2008, p. 25) complementam essa tese, ao afirmarem que o(a) professor(a) ¢ o (a) estudante
assumem a posigao de investigadores criticos, rigorosamente interessantes € persistentes. Paraeles, a aula deve
oferecer liberdade, 20 mesmo tempo em que nao deve ser permissiva; a docéncia deve exigir posicionamentos
e saber ouvir os discentes, seus modos de pensar, reflexdes sobre determinadas questoes, através de escrita e
discussio sérias.

A realidade, percebida pelos sujeitos da praxis, da reflexao e da agao verdadeiramente transformadora, seria,
entao, compreendida, assim como suas relagées com o mundo, nio mais como proposta estdtica, e sim como
realidade em transformacio, em processo (MENEZES; SANTIAGO, 2014). Os referidos autores ainda
postulam que a situagao de fala-escuta propicia a reciprocidade, o que, por sua vez, amplia as competéncias
comunicativas necessarias para a convivéncia democritica na sociedade contemporanea.

Nesse sentido, confirma-se que a relagdo docente-discente ¢ qualificada por situagoes pedagdgicas, sem
haver qualquer autoritarismo, ¢ a capacidade de escuta ¢ utilizada como contetdo e atitude da pratica
educativa.

Assim, observa-se um grande desafio para o educador, que ¢ a manuteng¢ao de uma formagao constante,
buscando constantemente subsidios para a pratica docente. Desse modo, ele poderd compreender que as
temdticas devem significar um compilado da humanidade, a fim de conduzir o estudante a suas préprias
inquietagoes, de acordo com um grau de importancia particular, instigando a formagao do pensamento critico
individual.

Paulo Freire garante que professor e aluno devem vivenciar aliberdade com relagao 4 autoridade do mestre,
sendo o comando definitivamente necessdrio para o desenvolvimento da liberdade dos alunos (MESQUIDA
et al., 2011). Nesse sentido, o filésofo afirma que o docente deve saber impor limites, para que favorega o
aprendizado, a aquisi¢ao de conhecimento (FREIRE, 2003).

Segundo a concepgao freiriana, o educador nao deve saber somente os tdpicos de sua matéria, mas também
entender como lecionar aquele contetdo, o que requer atengio e disciplina, tomando cuidado para nao
enfatizar apenas questdes sociais e politicos. Também, nao ha de ocorrer o inverso, ou seja, abordar um
contetdo desvinculado de questdes politicas ¢ sociais do meio. Sobre esse assunto, Vasconcellos (2003)
assinala que o educador deve assumir o papel de sujeito transformador, adotando novas perspectivas,
significagdes ¢ dimensoes para a existéncia humana. Tal comprometimento poderia alterar, inclusive, suas
condi¢oes de trabalho - objetivamente (carreira, saldrio, equipamentos, instalagdes, nimero de alunos por
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sala, etc.) e subjetivamente (compromisso social, projeto educativo, proposta de trabalho, relagio pedagégica,
vontade politica, abertura para a transformagio, entre outros).

Sendo assim, a efetivagao da educagao popular seria caracterizada pelo “esfor¢o de mobilizacao, organizagao
¢ capacitagao das classes populares; capacitagio cientifica e técnica” (FREIRE, 2005, p. 19). Compreende-se,
dessa forma, que ela é permeada pela relagao entre vida e politica.

Assim, ¢ exigida a compreensdo de determinada sociedade, na qual estd inserido o sujeito pensante,
estimulando uma critica permanente sobre a estrutura social, econdmica e politica, tal como o entendimento
do contexto educacional e social.

Schram e Carvalho (2020, p. 10) confirmam que Paulo Freire avalia a necessidade de se encaixar o contexto
real nos pensamentos dos alunos, orientados pelo professor, trabalhando a atmosfera social para permitir um
ensino comprometido com a aprendizagem. Ensinar torna-se uma tarefa permeada por uma série de cuidados,
visto que demanda método, rigor, pesquisa, além de respeito ao conhecimento/saber prévio dos alunos. Seu
papel deve ser pautado na ética, na capacidade critica, na aceitagao do novo e na eliminagio de discriminagoes
e preconceitos. Isso caracteriza uma nova forma de ensinar, diferentemente dos atos mecanicos impregnados
da época passada, quando s6 se transmitiam informagoes de modo descontextualizado e desumano.

Entao, para elaborar um curriculo concernente aos principios freirianos, seria preciso democratizara gestao
escolar, a fim de possibilitar a construgao de uma escola com qualidade social e com participagao coletiva, em
busca do contetido programdtico educacional. Gadotti (2020) revela que a comunidade escolar deve articular
seu conteudo a realidade discente, propiciando assim que a educagio seja uma ferramenta para transformagao,
caracterizada pelaliberdade, pela luta contra a hegemonia e pela emancipagao. Em suma, o autor esclarece que
a escola precisa entender a realidade em que a crianga vive, reconhecendo a educagio como um ato cultural
e politico (n3o em sentido partiddrio, mas em relagio ao debate sobre a vida).

Ainda conforme Gadotti (2020), a educacio se refere ao conhecimento integral, que abrange os saberes
sensivel, técnico e simbdlico, refutando o tecnicismo pedagdgico, este que, por sua vez, ainda persiste como
heranca da ditadura. Em sua opiniao, o ezhos freiriano estd ausente atualmente, pois sente a falta de um ensino
participativo e democratizado, segundo expressam a Constitui¢ao Federal ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDB). Nesse sentido, torna-se urgente rever nossa educagio.

Em relagao a escolha do contetido programdtico, que constitui uma das principais preocupagdes durante
a elaboragao do curriculo e de algumas politicas publicas, Freire (2005) destaca a importincia da prética
educativa com conteudo (objeto do conhecimento), devendo estar associada a umaleitura critica da realidade.
Os problemas sociais, por exemplo, podem ser incluidos no contetido programatico de natureza politica.

Para Lima (2015), as politicas publicas educacionais possuem a delegacio de agrupar todos os setores
sociais, sendo elaboradas mediante uma totalidade social, materializando direitos comuns, assim como o
acesso ao ensino de qualidade, universalizado.

Da mesma maneira, Menezes e Santiago (2014, p. 56) refor¢am a premissa de que os contetdos nio devem
desfragmentar a realidade, nem serem desconexos de uma totalidade. Nesse sentido, ¢ interessante propor
aos alunos situagdes e questdes significativas de sua prépria realidade, permitindo uma anélise na qual se
reconheca a intera¢ao com a sociedade, com suas partes; assim, o contetido ganhara sentido.

Vale reafirmar que esse contetido programatico nao pode constituir, apenas, um conjunto de informagoes
depositado nos alunos, seguindo a “concepgio banciria” > de educagio. As disciplinas devem propiciar
uma visao libertadora, sem quaisquer finalidades impostas, sendo que o contetido programatico deve ser
apresentado e discutido, em um processo de fala e escuta, a fim de refletir anseios e esperangas de ambos
(professor ¢ alunos) (FREIRE, 2001).

Com o auxilio de seus educadores, a escola deve oferecer, aos seus alunos, o caminho para a tomada de
agoes que propiciem uma sociedade justa e igualitdria. Entretanto, isso nao sera possivel se a institui¢ao nao
tiver clareza de seu curriculo, de sua proposta pedagdgica, de seu sistema de avaliagao no processo de ensino
e de aprendizagem, com compromisso, capaz de agir e refletir sobre sua realidade.
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Sob a perspectiva emancipatdria, Menezes e Santiago (2014) explicam que o educador deve problematizar
arealidade concreta, desafiando seus educandos a buscarem solugdes tanto em termos intelectuais quanto no
que diz respeito a acao. Conforme ja explicado, o professor deve, assim, agir como mediador, auxiliando na
construcao do conteudo programitico.

Essa emancipagao oriunda de um ensino neoliberal pode incitar, nos atores sociais, mudancas significativas
para o enfrentamento de incoeréncias na concretizagao de uma sociedade democrética. Lima (2015) afirma
que o didlogo e a democracia privilegiam as dimensoes humana, ética, técnica e instrumental dos individuos,
oferecendo o caminho para um encontro vocacional, no qual o sujeito se descobre dono de seu destino,
estando em constante movimento na/com a histéria. Isso seria possivel, a partir do nao-imobilismo, daleitura
de mundo para além de ideologias restritas, isto ¢, pela transmissao de informagdes que instrumentem os
individuos para receberem um legado de sua prépria cultura.

Nos dizeres de Freire (2001, p. 45), quando o oprimido ¢ levado a pensar, a refletir sobre sua situagio,
provoca-se uma conscientiza¢io seguida de uma libertagao. Assim, lutas e posicionamentos poderao decorrer
de conquistas sociais emancipadoras, advindos da consciéncia da opressao gerada no Ambito de uma teoria
social de reproducao de desigualdades. A libertacao dos oprimidos incide de um processo nao individual,
inexistindo a autolibertagao, pois, o individuo, ao se libertar, liberta outros homens consigo - “[...] a libertagao
dos oprimidos ¢ libertacao de homens e nao de ‘coisas’, e ainda que ninguém se liberte sozinho, também nao
¢ libertagao de uns feita por outros”.

Diante do exposto, sao necessdrias uma selecao e uma organizac¢ao de contetido programdtico, efetivadas
em um trabalho conjunto de pesquisa no universo tematico dos alunos. Vale ressaltar que esses temas
geradores devem estar relacionados a temdticas significativas, conforme cada realidade, investigando assuntos
que permitam pensar ¢ atuar (efetivacao de sua praxis) (FREIRE, 2001).

Na proposta freiriana, qualquer individuo ¢ capaz de construir conhecimento, podendo ser considerado
produtor de cultura. Dessa forma, ¢ fundamental que os processos educativos oferecam aos alunos
oportunidades de confrontar seus conhecimentos com informagoes embasadas, sélidas e significativas para a
(re)construgao de novas nogoes, por meio da prética dialdgica.

Constata-se, assim, que o didlogo critico, proposto como a¢ao educativa, proporciona a ampliagio do
poder social e da autonomia, além de transformar situagdes menos humanas em mais humanas, através da
incessante busca de préticas soliddrias, respeitosas e responsaveis, entre estudantes, professores, familiares,
enfim, a sociedade como um todo.

E vélido ressaltar que o conhecimento produzido pode contribuir para a obtengio de uma sociedade mais
justa, igualitaria, considerando-se a identificagio de contradi¢des e as alternativas oferecidas para a mudanca
no cenario social. Compreende-se, portanto, que Freire reconhece a importincia dessa pratica dialdgica
na constru¢ao do conteudo da agio educativa, possibilitando maneiras diversas de formular e organizar o
curriculo, sob uma perspectiva libertadora (FREIRE, 2003).

Ao rememorar as contribui¢oes freirianas para o cendrio educacional brasileiro, Saviani (2007, p. 333)
aflanca que Paulo Freire foi um dos maiores educadores do mundo, j& que logrou reconhecimento
internacional. Sua obra deve ser considerada classica, sendo atribuida importancia em qualquer época, frente
a pedagogia progressista.

De fato, por meio de suas obras, percebem-se a dedicagao, o rigor e a disciplina de sua Pedagogia como
expressao do desejo pela ética, pelo saber coletivo, pela insisténcia da humildade 4 no processo de ensino
¢ aprendizagem, ao demonstrar, por experiéncia, que o papel do professor nao se satisfaz somente na
transmissao de conteudos, mas também na forma de ensinar a pensar criticamente.

Nao se pode olvidar do frequente estimulo a curiosidade, que desponta de forma inquietante e indagadora.
Nesse caso, Freire sugere atengao a formagao moral dos alunos, o que demanda profundidade a apreensao e
a interpretacio dos fatos, através da presenga constante do didlogo (FREIRE, 1980).
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Do mesmo modo, a Pedagogia Freiriana defende a escola como espago de construgao de sentidos, desejos
e emogdes. Toda a atividade pedagdgica configura um “texto” que permanentemente se torna leitura,
interpretacao, escrita e reescrita. Segundo Schram e Carvalho (2020, p. 18), Freire invoca, para a realidade
escolar, o pensar em educagio, uma vez que a institui¢ao constitui um lugar repleto de significados.

Assim, a politica educacional deve ser desenvolvida a partir da reflexao da realidade e do envolvimento dos
atores sociais, chamados para elencar e delinear suas necessidades. Igualmente importante, nesse processo,
¢ a possibilidade concreta de universalizagao da educagao como direito de todos; em sentido pleno, da
democracia na sociedade como condi¢ao para a existéncia de uma institui¢ao democratica e da justica social
como manifesto efetivo no combate a qualquer tipo de perversidade que sobrepuja 0 homem ou o limite
como objeto manipuldvel do capitalismo (LIMA, 2015).

Diante da construgao histérico-social de uma nova educacio, a democratizagao defende uma educagao
progressista e libertadora, a fim de estimular a humanizagao do sujeito, na busca permanente de ativar a
consciéncia critica de si e do outro, através do didlogo, (re)descobrindo a vocagao ontoldgica do ser humano.
Infere-se que a relagao entre democracia e educagao deve ser praticada sob o esforco de todos os educadores
comprometidos com a¢des que visem a transformagio de uma sociedade.

Na contemporaneidade, Cortella (2011) assegura que a teoria freiriana se encaixa na pratica educativa
progressista, em relacao ao respeito democratico dado ao educando, enquadrando-o como um dos sujeitos
do processo de ensino e aprendizagem. Para o autor, o educador deve saber lidar com certas “trapacas
ideoldgicas”, dando foco na percepgao critica como opositora do dogmatismo incauto:

A necessidade desta resisténcia critica, por exemplo, me predispoe, de um lado, a uma atitude aberta aos demais, aos dados
da realidade; de outro, a uma desconfianga metddica que me defende de tornar-me absolutamente certo das certezas. Para
me resguardar das artimanhas da ideologia, nio posso nem devo me fechar aos outros, nem tampouco me enclausurar no
ciclo da minha verdade. Pelo contrario, o melhor caminho para guardar viva e desperta a minha capacidade de pensar certo,
de ver com acuidade, de ouvir com respeito, por isso de forma exigente, ¢ me deixar exposto as diferencas, ¢ recusar posicoes
dogmiticas, em que me admita como proprietdrio da verdade (CORTELLA, 2011, p. 10).

Nesse sentido, acredita-se que o pensamento de Freire ¢ absolutamente atual, moderno e verdadeiro, uma
vez que (res)guarda a sua forma de ser novo, sendo que sua atualidade o mantém como um cldssico.

Conclui-se, assim, que a educagao deve abranger a conscientiza¢ao em um sentido amplo, sem o formalismo
que a distancia da sociedade. Da mesma forma, as politicas educacionais devem ser elaboradas a partir
da reflexao da realidade social, com a participagao dos atores sociais para elencar e delinear necessidades
concretas da educagao universalizada, como um direito de todos em seu pleno sentido. Sob esse viés, a
existéncia de uma escola democratica deve ser fortalecida na susbstantividade de “todos” para “todos”.
Atualmente, nota-se que a busca por esse espago constitui uma forma de “ler” o mundo de um modo nao-
linearizado, identificando os subsidios necessérios para se contestar posturas do homem e alterar seu préprio
contexto.

Neste artigo, nao se pretendeu esgotar os principios freirianos, mas destacar as nogoes mais signiﬁcativas
para o contexto contemporaneo brasileiro, junto a necessaria vivéncia pedagdgica cotidiana. Portanto, fica
como sugestao ao leitor o desafio de buscar mais pressupostos desse educador aclamado mundialmente.

Finaliza-se com a certeza de que muito pode ser aprendido com Freire (1980), autor que se definiu como
“um homem que viveu, amou e tentou saber”, uma personalidade que deixa um legado de esperanca e de
sonhos, como o sonho de alterar “a caradaescola”, democratizando-a e superando o seu “elitismo autoritério”,
pelo viés da democracia (FREIRE, 1980, p. 74). Os descjos do filésofo, para o contexto educacional, estio
associados a justica, & soberania popular e a indistingao, requisitos essenciais para a transformagao de uma
sociedade.
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PAULO FREIRE E SUAS CONTRIBUICOES NA ATUAL CONJUNTURA

No Brasil e no mundo, Paulo Freire ¢ lembrado por seu legado que inspira uma educagao transformadora e
catartica, sendo o seu pensamento ainda contemporaneo e inspirador na teoria/prética de docentes, em prol
do processo de ensino e aprendizagem dos educandos. Sob esse viés, a partir das breves paginas que compoem
este topico, suscitam-se aspectos da “Pedagogia Freiriana” que se entrelacam na sociedade e na educagao como
um todo.

Inicialmente, explicita-se sobre politica e educagio, que, na visao de Paulo Freire, ¢ indissocidvel, por serem
nogodes que abarcam o didlogo e a diversidade de opinides. Em seguida, discute-se sobre conscientizagio e

comunicagio como temas de uma educagao problematizadora.

5 a memdria de Freire vem sofrendo constantes ataques no cendrio

Mediante o atual periodo politico
brasileiro, o que possa ser justificado pelo incomodo da possivel emancipagio da sociedade por meio da
educagio (que era o que pregava a sua pedagogia). Inclusive, o atual presidente do Brasil, Jair Messias
Bolsonaro, frequentemente questiona o titulo de patrono da educacio brasileira que foi concedido ao

educador pernambucano, sancionado pela ex-presidenta Dilma Rousseff ¢ na Lei no 12.612 (BRASIL,
2012).
Vale pontuar que o tributo ao filésofo foi sugerido pela Deputada Federal e ex-prefeita de Sao Paulo

(SP) Luiza Erundina’, que reconheceu a importancia desse grande educador. Em sua tltima entrevista
televisionada, a Deputada expds ao publico sua opinido sobre o assunto, ao alertar a inten¢ao de certos
parlamentares contrarios a Freire, estes que o condenaram “a um novo exilio, mesmo apds sua morte”.
Nota-se que a revolta elucidada e os julgamentos infundados transparecem a falta de aceitagao as propostas
revoluciondrias da/para sociedade, cuja intengao ¢ dar autonomia e capacidade critica aos sujeitos. Portanto,
o lema “agir, pensar e se libertar” torna-se inadmissivel pela sociedade autoritéria e silenciadora como a que
vivenciamos no momento.
Em seu livro “Educacio como pratica da Liberdade”, Freire expressa claramente essa questao:

Conscientizagio estd evidentemente ligada & utopia, implica em utopia. Quanto mais conscientizados nos tornamos, mais
capacitados estamos para sermos anunciadores ¢ denunciadores, gragas a0 compromisso de transformagio que assumimos

(FREIRE, 1967, p. 28).

Nesse sentido, o objetivo do autor nunca foi ideologizar ou propor palavras de ordem para as pessoas,
como olvidado no momento, mas sim elucidar os caminhos, por meio da educagio, para que a classe popular
demonstre suas insatisfagoes sociais e entenda que uma educagio critica contribui para tomadas de decisao e
responsabilidades social e politica. Diante de tal premissa, ¢ preciso entender o verdadeiro e real sentido da
educagio, que, a partir do olhar freiriano, faz com que qualquer individuo se expresse, (re)crie, decida e aja,
pois essas agdes ndo podem ser privilégios daqueles que silenciam a maioria (FREIRE, 2001).

Por essa razao, observa-se uma incansével recusa politica em estimular programas, politicas e a¢des voltadas
para o povo, uma vez que o propdsito principal da elite no poder ¢ proibir o “oprimido” de se expressar
autenticamente, deixando de ser ele mesmo perante o mundo. Na obra “A¢ao cultural para a liberdade: e
outros escritos”, o educador postula os seguintes dizeres:

Aqueles e aquelas que veem o povo como “naturalmente inferiores ¢ incapazes”, e atribuem a estes “inferioridade” e todas
as deficiéncias materiais que existe no cotidiano, [...] sugerirfamos que discutissem um dia com eles sobre o que significa sua

existéncia (FREIRE, 2007, p. 25-26).

Diante do €Xposto, presume-se uma pedagogia utc’)pica, nao porque sonhos impossiveis sao nutridos, ou
porque o perfil abstrato do ser humano ¢ explicitado, mas sim devido ao reconhecimento de uma classe social,
com o objetivo de “acarretar agoes para a construcao de um mundo de fraternidade” (FREIRE, 2007, p. 31).
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Nesse ambito, ¢ importante expressar que, do ponto de vista da elite, a questao se apresenta de modo
claro - as classes populares emergentes devem ser acomodadas, domesticando-as em algum esquema de poder
ao gosto das classes dominantes. “Se ji nao ¢ possivel aquela mesma docilidade tradicional, se j& nao ¢
possivel contar com sua auséncia, torna-se indispensével manipulé-las de modo a que sirvam aos interesses
dominantes e nao passem dos limites” (FREIRE, 2014, s. p.). Acredita-se, portanto, que a chave para dominar
0 povo, ao ocultar ferramentas educacionais para sua libertagao, ¢ lhe proibir a educagao conscientizadora e
problematizadora, para, assim, manter a condi¢ao de oprimido.

Nessa perspectiva, a pedagogia de Freire ¢ de extrema importincia para sociedade, justamente por
contribuir para novos olhares sobre acontecimentos e situacoes. Ainda diante da atual conjuntura, outro
fator de critica estd relacionado ao que se presencia — a reducio de oportunidades educacionais, conforme
agoes assistencialistas governamentais destinadas ao povo. Sobre esse pressuposto, Freire (1992) adverte:

Em primeiro lugar, contradiziam a vocagdo natural da pessoa — a de ser sujeito e ndo objeto, e o assistencialismo faz de quem
recebe a assisténcia um objeto passivo, sem possibilidade de participar do processo de sua propria recuperagio. Em segundo
lugar, contradiziam o processo de “democratizagio fundamental” em que estdvamos situados (FREIRE, 1992, p. 58).

Na concepgao freiriana, o grande perigo do assistencialismo incute uma violéncia do seu antidialogo, ao
oferecer a homens e mulheres 0 minimo, fazendo com que estes nao conquistem seu pleno desenvolvimento.
Por outro lado, a “abertura” de consciéncia torna os cidadaos mais nevralgicos, atuantes em democracias
auténticas: “sem esta consciéncia cada vez mais critica nao serd possivel a0 homem brasileiro integrar-se a sua
sociedade em transi¢io, intensamente cambiante e contraditéria” (FREIRE, 1992, p. 33).

Para o autor, a politica assistencialista oferecida seria considerada impassivel, pois a mesma anestesia a
consciéncia, prorrogando a necessdria mudanga da sociedade. Freire também alerta que a educagao nao deve
forcar os oprimidos a votarem em candidatos reaciondrios, mas sim adverti-los do erro que cometeriam nesse
caso. Portanto, “votar em politico reaciondrio ¢ ajudar a preservagao do status quo” (FREIRE, 2001, p. 42).
Dai a énfase dada ao papel da conscientizagao e do didlogo por meio da educagao.

Vale ressalvar que a intengao de Freire nunca foi ditar ordens a serem seguidas, o que significaria uma
impactante contradi¢ao a todo seu legado. O que hd em sua obra é a vontade de desafiar leitores em relagao
a certos pontos ou aspectos, insistindo na a¢ao e no conhecimento diante da cotidianidade educativa, quer
dela participemos como aprendizes ou ensinantes (FREIRE, 2006).

Nesse cotidiano educativo, acrescenta-se o papel do docente, que necessita estar sempre atento e
conectado a leitura de mundo que seus educandos empregam. Assim, o aprendizado do docente nao decorre,
necessariamente, da retificagio que o aprendiz faz sobre os erros cometidos (FREIRE, 2000); o aprendizado
do docente pode ser verificado & medida em que o professor(a), humilde, aberto(a) a novas ideias, se
disponibilize a repensar sua prética, rever posturas e posicionamentos, ¢ a se envolver na curiosidade de seus
alunos e nos diferentes caminhos encontrados.

Do mesmo modo, admite-se a indigéncia do respeito aos diferentes niveis de compreensao dos educandos,
nao importando sua classe social. Conferir uma tnica forma de pensamento sobre o mundo refor¢a a
situacdo autoritdria a que muitos se submetem, dificultando os caminhos de liberdade. Freire adverte que
educadores(as) autoritdrios(as) negam solidariedade aos préprios alunos durante sua pratica docente, ao
aceitarem, apenas, o ato de ensinar, ¢ nao o de aprender: “eles s6 separam o ato de ensinar do de aprender,
de tal modo que ensina quem se supde sabendo e aprende quem ¢ tido como quem nada sabe” (FREIRE,
1989, p. 17).

Freire também explica que, no cotidiano escolar, certos lapsos podem ser cometidos sem que se perceba.
Segundo o educador, a visao equivocada que surge no processo de ensinar e aprender também depende do
aluno: “o bom aluno nao ¢ inquieto ou inddcil, revela sua divida, o que quer conhecer a razao dos fatos, o que
rompe os modelos prefixados, o que denuncia a burocracia mediocrizante e o que recusa ser objeto” (FREIRE,
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1996, p. 43). Portanto, o bom aluno serd justamente o que repete ¢ o que nio escolhe pensar criticamente,
se adaptando aos modelos impostos.
A alocugio do “bom aluno” se encaixa perfeitamente na concepg¢io bancéria descrita por Freire (1996):

[...] “bancdrio”, que deforma a necesséria criatividade do educando e do educador, o educando a ele sujeitado pode, ndo por
causa do contetido cujo “conhecimento” lhe foi transferido, mas por causa do processo mesmo de aprender, dar, como se
diz na linguagem popular, 4 volta por cima ¢ superar o autoritarismo ¢ o erro epistemolégico do “bancarismo” (FREIRE,

1996, p. 14).

Essa tese sugere que o educando estd submetido a educagio bancéria, necessitando manter vivo o gosto da
rebeldia e da curiosidade no ato de aprender, de forma a estimular sua capacidade de arriscar-se e de aventurar-
se, contraa capacidade apassivadora e monétona do “bancarismo”. Desse modo, ¢ a for¢a criadorado aprender
de que fazem parte a comparagao, a constatagao, a rebeldia e a curiosidade que superam os efeitos negativos
do falso ensinar na pratica educativa (FREIRE, 1996).

Em seus escritos, Freire sempre evidenciou a importincia dos saberes socialmente construidos, sobretudo
na vida do aluno, no sentido de dialogar com o mesmo sobre a razao de ser e de aprender (ensino dos
contetdos), com a finalidade de problematizar cada disciplina. Nesse contexto, o docente deve aproveitar as
experiéncias discentes, para abordar e intrincar questdes cotidianas, tais como: polui¢ao de rios e corregos,
bem-estar da sua comunidade, situagao de lixdes a céu aberto, entre outros riscos a saude, degradagao do meio
ambiente, etc (FREIRE, 1996).

Sob esse viés, ressalta-se que o ato de ensinar exige risco, anuéncia do novo e rejeicao a qualquer forma
discriminante. A doutrina freiriana defende o bom senso ¢ a vigilancia das a¢oes, cuja importincia é enorme
na prética. Adicionalmente, o ato de ensinar esta relacionado ao respeito a autonomia, a dignidade e a
identidade do educando, procurando-se contextualizar a bagagem de conhecimento trazida pelo mesmo.
Assim, para nada servem as imposi¢oes: “a nao ser para irritar o educando e desmoralizar o discurso
hipécrita do educador, falar em democracia e liberdade mas impor ao educando a vontade arrogante do
mestre” (FREIRE, 1996, p. 32).

Recomenda-se, ainda, que a competéncia técnico-cientifica e o rigor docente integrem o desenvolvimento
desse trabalho, sendo compativeis com a amorosidade necessaria nas relagoes educacionais. Tal postura ajuda
a construir o ambiente favoravel & producio do conhecimento, abolindo o medo do professor e o mito que
se cria em torno de sua funcao.

Nesse sentido, fica evidente que o ensino contribui significativamente para a conscientiza¢ao do individuo,
desde que se tenha humildade, tolerincia e cumprimento dos direitos escolares. Se hd algo que os educandos
brasileiros precisam saber, desde a mais tenra idade, ¢ que a luta em favor do respeito aos educadores e a
educagio inclui que a briga por saldrios menos imorais, sendo este um dever irrecusdvel (nao apenas um direito
da docéncia).

De forma sucinta, acredita-se que a atividade docente seja algo intrinseco ao processo de ensino e
aprendizagem. Inclusive, o combate em favor da dignidade da docéncia é tao parte dela mesma quanto dela faz
parte, considerando, para tanto, “o respeito que o professor deve ter a identidade do educando, 4 sua pessoa, a
seu direito de ser” (FREIRE, 1967, p. 34-35). Por isso, alerta-se sobre o descaso pela educagio publica, sendo
este um dos piores males que o poder publico atual vem oferecendo a classe.

A partir das pontuagdes expostas, ¢ valido ressaltar que a desvalorizagao do trabalho do professor, em todos
os niveis, pode ser criticada com base na pedagogia de Freire, ao serem apresentados elementos constitutivos
da compreensao da prética docente enquanto dimensao social da formag¢ao humana. Enquanto sociedade,
Freire (1996) adverte sobre a necessidade de assumirmos uma postura vigilante, contra todas as préticas
de desumanizagao. Para tanto, ¢ de suma importincia a formagiao permanente dos professores, oferecendo
aos mesmos condi¢oes e oportunidades de pensamento e reflexdo sobre a prépria pratica. Segundo Freire, ¢
“pensando criticamente a pritica de/ou ontem que se pode melhorar a préxima agio” (FREIRE, 1996, p. 26).
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Durante a formagéo continua/permanente, sabe-se que o contetdo tedrico, necessario a reflexdo critica,
tem de ser concreto, de modo que quase se confunda com a prética. Assim, quanto melhor se faz essa
operagio, mais inteligéncia se adquire na prética, além de maior comunicabilidade ¢ poder de analise.
Consequentemente, “quanto mais estou sendo ¢ percebo a/ou razoes de ser porque estou sendo assim, mais
me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemoldgica” (FREIRE, 1996, p. 51).

Diante da presente discussao, embora esta tenha sido sucinta, atesta-se que o educador e o educando,
da mesma forma que a sociedade em geral, devem trilhar caminhos que os levem & compreensao de todos
os mecanismos politicos, sociais ou culturais de conscientiza¢do das massas, com a finalidade de elucidar
situagoes e permitir o ajuizamento do povo sobre tudo que lhe diz respeito. Um dos principais enfoques da
pedagogia freiriana se torna tio contemporaneo por elucidar que a educagao ¢ a principal ferramenta para
liberdade e transformacio de uma sociedade (CORTELLA, 2007).

Por fim, pontua-se que a conscientiza¢ao no ato de educar e a politica atrelada a educagao podem revelar
a0 educando a verdadeira realidade social, nio ocorrendo tal compreensiao sem o ato de refletir e agir
criticamente. Assim, ficam aqui esbocadas, em poucas linhas estruturadas, algumas concepgoes da obra desse
educador pernambucano, que constantemente intercruzam o passado e o presente, no que diz respeito a
reflexdo e a pratica pedagdgica nos Ambitos educacional e social. Ademais, Freire sempre esteve engajado em
contribuir para possiveis mudangas sociais, econémicas, culturais e politicas, através do incentivo a educagao,
visto que suas agdes sempre estiveram voltadas para o povo, e nao para a elite, sendo presentes mesmo apds
sua morte.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, consolida-se a visao do pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire, como proposta de
reconstruir e reinventar o ato de educar, focado na emancipagao de sujeitos, no comprometimento ético e
na humanizagao do processo educativo. Dessa forma, as concepgoes freirianas, com base em uma educagao
libertadora e na defesa do didlogo critico, podem contribuir significativamente para a formulagao de politicas
e préticas educacionais que considerem principios democraticos, como, por exemplo, 0 processo interativo
de docente e educando, de forma a reconhecer suas relagoes.

Do mesmo modo, salienta-se a importincia do desenvolvimento da consciéncia critica para a formagao
de estudantes competentes, para que eles sejam capazes de exercer sua participagao cidada. Diante desse
contexto, a humanizagao pode possibilitar o rompimento da relagao verticalizada entre educador e educando.
Através da educagio libertadora, elimina-se a neutralidade do processo educacional, concebendo a educagao
como prética dial6gica, que estima a horizontalidade de saberes.

Paulo Freire confere 4 Educagao o papel de transformar a sociedade contemporénea, por meio da formagao
de sujeitos criticos e emancipados, superando a prética de dominagao oriunda de politicas neoliberais e
excludentes e construindo uma prética daliberdade. Nesse sentido, sugere-se a orientagao de novos caminhos
para a elaboragio de politicas curriculares comprometidas com agoes educativas concernentes a proposta
educacional libertadora.

E sabido que as politicas publicas devem ser a expressao do interesse geral da sociedade, em busca do bem
estar desta, a partir da formulagao e execugao de programas e projetos direcionados a resolver problemas
comuns da sociedade em geral, sendo formuladas a partir das representagoes sociais que cada sociedade
desenvolve a respeito de si prépria e de sua realidade social.

Diante o exposto, nota-se que estas foram abruptamente cortadas do cendrio educacional e da sociedade
em si. Nesse sentido, procuramos supostos ensejos para tentar explicar o slogan atual da educagao “oferecer
menos para quem sempre teve menos”. Tal explanagio esta pautada na necessidade de refutar uma hipotética



OLHAR DE PROFESSOR, 2020, voL. 23, ENERO-DICIEMBRE, ISSN: 1518-5648 1984-0187

“ameaca comunista”, reafirmada por aqueles(as) que sio contrérios(as) a ascensdo social dos estratos mais
pobres da populagao, anteparando a educacio como possibilidade de emancipag¢ao humana.

Infelizmente, no Brasil, as politicas publicas educacionais existentes nio excluem os problemas, mas
acabam aumentando as diferencas que jd prevalecem. Isso se deve ao fato de, muitas vezes, o proprio
pais importar civilidades prontas, nao elaborando as préprias politicas conforme as necessidades sociais e
educacionais brasileiras.

Paulo Freire tornou-se, pelos seus méritos, Patrono da Educacio Brasileira, ¢ embora nao tenha sido
valorizado a altura de sua obra em seu préprio pais, tornou-se e continua sendo hoje a maior referéncia para
a educa¢ao mundial.

Sobre seus pensamentos e sua prética, Freire deixou o testemunho de uma vida de agoes e de ideias
dedicadas a difundir nao apenas teorias, mas, entre elas e por meio delas, um sonho, uma utopia possivel.
Reconhece-se, assim, que a crenga no izédito vidvel na pessoa humana, e no que elas podem superar e construir
quando juntas pela educagio, ¢ fundamental para a transformacio social.

Espera-se o surgimento de novas politicas educacionais, comprometidas com a realidade ¢ a necessidade
do ser humano na perspectiva inclusiva, bem como a implementacio de reformas e propostas que possam
ser discutidas, aprofundadas, reinventadas e de preferéncia bem-sucedidas no cendrio educacional. A breve
discussao oferecida neste estudo limita-se a retomar a importincia de se instigar novas leituras, andlises,
consideragoes e atitudes favordveis a uma politica de educagao para todos sem estigmas, discriminagao e
divisio.
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Noras

1 Abordagem pouco utilizada por pesquisadores que debatem a obra freiriana. A pedagoga e vitva de Paulo Freire, Ana
Maria Aratjo Freire, expde em uma das suas obras que o inédito vidvel ¢ algo nao claramente conhecido e vivido, mas que
pode ser percebido e destacado pelos sujeitos que pensam utopicamente, sendo que o problema nio ¢ mais um sonho,
ele pode se tornar realidade, por meio de superagoes (FREIRE, p. 225).

2 A redugio dos temas dentro de uma totalidade, na alfabetizagdo, busca contribuir para a aprendizagem do educando
sobre um determinado assunto. A codificagio consiste numa espécie de figura representativa de uma situagio existencial
real ou constituida pelos educandos (FREIRE, 2009).

3 Nesse caso, a educagio assume a fungio de depositar/transferir/transmitir valores e conhecimentos, desconsiderando-
se qualquer tipo de assimilagio da realidade. Segundo Freire, a reflexdo sobre uma sociedade opressora, configurando
a cultura do siléncio, reforca a disparidade entre professor e aluno. Na referida concepgao bancdria, os homens siao
vistos como seres da adaptagio, do ajustamento, como observa o autor: “quanto mais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depésitos que lhes sao feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria
a sua inser¢io no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos” (FREIRE, 1980, p. 68). Ocorre, portanto, a
manutengio do status guo.

4 De acordo com Freire, ¢ necessdria uma postura humilde do educador para o exercicio consciente de sua prética
interventiva no processo pedagdgico (LIMA, 2015).

5 DPeriodo iniciado em 01 de janeiro de 2019, com a posse do 380 presidente do Brasil - o capitio reformado Jair Messias
Bolsonaro.

6 Dilma foi afastada antes de cumprir seu mandato por um processo de impeachment. E economista e politica brasileira,

filiada ao Partido dos Trabalhadores ¢ a 36* Presidente do Brasil. Governou o pais entre 2011 ¢ 2016.

7 Assistente Social e politica brasileira, filiada ao Partido Socialismo e Liberdade (PSOL) e atualmente Deputada Federal
pelo estado de Sao Paulo. Durante o seu mandato como prefeita de SP, Paulo Freire foi secretdrio da educagio, durante
dois anos e cinco meses (1989 — 1991), sendo sucedido por Mério Sérgio Cortella.
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