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REsumo:

A legislagio atual assegura o direito 4 educagio de forma irrestrita aos cidaddos brasileiros, independentemente de qualquer
condigio, desse modo, a inclusio de alunos com necessidades educacionais especiais preferencialmente na rede regular de ensino
constitui-se como um dever do Estado. Entende-se que a formagio de docentes nao pode desconsiderar este contexto. Assim, neste
trabalho apresenta-se uma experiéncia de estdgio supervisionado no Atendimento Educacional Especializado, realizada na rede
municipal de Campina Grande do Sul (PR), a qual conta com sete salas de recursos multifuncionais que atendem a 84 criancas
publico-alvo da Educagio Especial. Nestas salas foram alocadas 35 estagidrias do curso de Pedagogia de uma Instituicio de Ensino
Superior local, com o intuito de oportunizar vivéncias nesta modalidade de ensino, em contexto de pandemia. Este relato evidencia
potencialidades advindas de parcerias estabelecidas entre Educagio Especial e comunidade escolar, fomentando reflexoes proficuas
acerca da garantia do direito 4 educagio na perspectiva inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: Estdgio Supervisionado, Atendimento Educacional Especializado, Educagio Especial, Inclusao Escolar.

ABSTRACT:

Current legislation provides for the right to education for Brazilian citizens, regardless of any condition, the inclusion of students
with special educational needs, preferably, in the regular school system is a duty of the State. Teacher training cannot disregard this
context. This work presents a supervised internship experience in the Specialized Educational Service, in the municipal network of
Campina Grande do Sul (PR), which has seven multifunctional resource rooms that serve 84 children who are the target audience
of Special Education. The 35 interns of the Pedagogy course were allocated in these rooms to provide experiences in this teaching
modality, in the context of a pandemic. This report highlights potential arising from partnerships established between Special
Education and the school community, promoting fruitful reflections on the guarantee of the right to education in an inclusive
perspective.

KEYWORDS: Supervised Stage, Specialized Educational Service, Special Education, School Inclusion.

RESUMEN:

La legislacién vigente garantiza el derecho a la educacién de manera irrestricta para los ciudadanos brasilefios, independientemente
de cualquier condicién, la inclusién de estudiantes con necesidades educativas especiales, preferentemente, en el sistema escolar
regular se constituy$ como un deber del Estado. Se entiende que la formacidn del profesorado no puede desconocer este contexto.
Asi, este trabajo presenta una experiencia de pasantia supervisada en el Servicio Educativo Especializado, realizado en la red
municipal de Campina Grande do Sul (PR), que cuenta con siete salas de recursos multifuncionales que atienden a 84 nifios que
son el publico objetivo de Educacién Especial. Los 35 estudiantes del curso de Pedagogfa de una Institucién de Educacion Superior
local fueron asignados en estas salas, con el fin de brindar experiencias en esta modalidad docente, en el contexto de una pandemia.
Este articulo destaca las potencialidades que surgen de las alianzas establecidas entre Educacién Especial y la comunidad escolar,
promoviendo reflexiones fructiferas sobre la garantia del derecho a la educacién en una perspectiva inclusiva.
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PALABRAS CLAVE: Pasantia supervisada, Servicio Educativo Especializado, Educacién Especial, Inclusién Escolar.

INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado dos alunos publico-alvo da Educagio Especial > deve ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino, conforme assegurado na Constituicao Federal de 1988 (art. 208,
inciso III), no Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA) — Lei n° 8.069/1990 (art. 54, inciso III) —, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) - Lei n® 9.394/1996 (art. 4°, inciso III) —, na meta 4
do Plano Nacional da Educagio (PNE) — Lei n° 13.005/2014 — e na Lei Brasileira da Inclusio (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) — Lei n° 13.146/2015 (art. 27 e 28) (BRASIL, 1988, 1990, 1996, 2014, 2015).

Assim sendo, considerando que este atendimento ¢ uma realidade cada vez mais recorrente no pais,
perpassando transversalmente todos os niveis (bdsico e superior) e etapas (Educagio Infantil, Ensino
Fundamental ¢ Médio) do sistema educacional brasileiro, nio hd como ignorar essa demanda na formagio
de docentes, a qual, de acordo com o artigo 61, pardgrafo unico da atual LDB n° 9.394/96, prevé a sélida
formacgao bésica e associagdo entre teorias e praticas, mediante a realizacio de estdgios supervisionados
(BRASIL, 1996).

Ainda que o estdgio na Educacao Especial nao seja considerado como obrigatédrio nas licenciaturas,
evidencia-se a pertinéncia de sua inser¢ao nos curriculos dos cursos de formagio de docentes no pais, de
modo a ressaltar a relevincia da figura do professor mediador junto a alunos com necessidades educacionais
especiais, buscando questionar e romper préticas excludentes e tradicionais no contexto escolar.

Tendo este pano de fundo, este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia de estagio supervisionado
realizado no Atendimento Educacional Especializado da rede municipal de Campina Grande do Sul (PR),
em contexto de pandemia, no primeiro semestre de 2021, evidenciando que parcerias estabelecidas entre
Educagio Especial e comunidade escolar sao benéficas para todos os envolvidos, tanto por parte das
institui¢oes quanto dos sujeitos, fomentando proficuas reflexoes acerca de agoes e atitudes necessarias para a
garantia do direito a educagao na perspectiva inclusiva.

O DIREITO A EDUCAGAO E 0 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A educagio é um direito social assegurado sem restrigoes a todo cidadao brasileiro, conforme artigo 6° da atual
Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988). Atualmente hd um amplo reconhecimento do direito a educagio,
tanto em documentos internacionais como nacionais, porém ainda hé sérios entraves para sua efetivagio
(DUARTE, 2006). Assim, embora o direito & educagio seja reconhecido legalmente, sua consolidagao em
algumas etapas ¢ modalidades de ensino — como ¢ o caso da Educagao Especial — ainda ¢ objeto de lutas e
reivindicagdes, pois durante muito tempo ela esteve & margem do sistema educacional.

Prova desta negligéncia para com o atendimento educacional de estudantes publico-alvo da Educagao
Especial pode ser constatada na primeira LDB, a Lei Federal n° 4.024/1961, que garantia a obrigatoriedade
do ensino primdrio a partir dos sete anos de idade, todavia, elencou quatro casos de isengio: i) comprovado
estado de pobreza do pai ou responsivel; ii) insuficiéncia de escolas; iii) matricula encerrada; e iv) doenca
ou anomalia grave da crianga. Ou seja, a instru¢ao priméria era declarada como um direito de todos na
década de 1960, exceto em se tratando de pobres e deficientes. Entende-se que esta legislagdo era permissiva
em relagdo ao direito a educagio, abrindo brechas para justificar a sua negagio. Esta lei ainda afirmava no
artigo 88 que “a educagio de excepcionais” deveria enquadrar-se, no que fosse possivel ao sistema geral de
educagio, visando integri-los & comunidade (BRASIL, 1961), claramente desconsiderando as necessidades
educacionais especiais desses sujeitos.
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A Lei Federal n° 5.692/1971, conhecida como Lei da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, pouco avangou
em relagao a Educagao Especial, estabelecendo no seu artigo 9° que os alunos com “deficiéncias fisicas ou
mentais, os que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverio receber tratamento especial” (BRASIL, 1971), porém nao trazia maiores esclarecimentos a este
respeito.

J4 a atual LDB mostra-se muito mais especifica ao delimitar os direitos das pessoas que apresentam
esta demanda. Estabelecendo que a Educacio Especial ¢ uma modalidade de educacio escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, normatizada nos artigos 58 a 60, destinada a atender educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao. Hé a previsao da
oferta de servigos de apoio especializado na escola regular, a fim de atender as peculiaridades dessa clientela,
assegurando professores com especializagao adequada para realiza¢ao do atendimento especializado, bem
como de docentes capacitados nas classes comuns (BRASIL, 1996).

De acordo com Bobbio (2004), o reconhecimento dos direitos dos cidadios perpassa sua especificagio
junto a determinados segmentos negligenciados, de tal modo que ocorre, no 4mbito legal, 0 aprofundamento
da determinagio da titularidade do direito, deixando de se considerar somente os destinatdrios genéricos
(cidadido, ser humano), passando a tratar de sujeitos especificos que, historicamente, tiveram seus direitos
negados, como ¢ o caso do publico-alvo da Educacio Especial.

A passagem do homem genérico, enquanto pertencente a espécie humana, para o homem especifico,
“tomado na diversidade de seus diversos status sociais, com base em diferentes critérios de diferenciagao
[..], cada um dos quais revela diferencas especificas, que niao permitem igual tratamento e igual
protecio” (BOBBIO, 2004, p. 64). Sendo assim, para o referido autor, a especificagao do direito se caracteriza
pela determinagao gradual dos sujeitos titulares do direito, considerando diversos aspectos, tais como: o
género, as necessidades especiais, as fases da vida, entre outros elementos.

Nesse sentido, o reconhecimento da especificagao do direito a Educagao Especial assegurado na legislagao
como um dever do Estado representa um avango significativo na luta por sua efetivacao, pois, de acordo com
Cury (2002), declarar um direito ¢ retird-lo do esquecimento e proclamar aos que nao sabem ou esqueceram
que eles sao portadores de um direito importante, o que possibilita cobranca quando este direito nao for
respeitado. A positivagao do direito a educagao “significa coloci-lo dentro de uma hierarquia que o reconhece
como prioritario das politicas sociais” (CURY, 2002, p. 259), sendo fundamental para a exigéncia de seu
cumprimento diante de uma possivel negacio.

O direito a educagio pressupde o direito a diferenca. Conforme Cury (2002), embora haja igualdade
no género humano, ha uma diversidade que lhe ¢ prépria. A dialética entre direito a igualdade e direito a
diferenca pauta-se na constatagao de que ha uma igualdade entre as pessoas que fundamenta a cidadania,
inviabilizando qualquer manifestagao de discriminagao ou preconceito.

Ainda sob esta perspectiva, Skliar (2006 apud RODRIGUES, 2006) nos convida a pensarmos no termo
diversidade, que se faz presente nas reformas educativas, fundamentando discursos reformistas, como uma
forma de mascarar as diferengas; tal ideia traz consigo um entendimento de aceitagio, reconhecimento e
tolerincia, como se tolerar o outro fosse uma virtude a ser posta em pratica, visto que o outro ¢ “moralmente
censurével, detestdvel, e que nds somos generosos de lhe permitir continuar vivendo — ou sobrevivendo -
nessa condi¢ao de diversidade, de alteridade” (RODRIGUES, 2006, p. 30).

Macedo (2005) ressalta que podemos lidar das seguintes formas com as diferengas: negando-a ou
ignorando-a; ou a convertemos pela dominagao, ou aprendemos a respeité-la, como escolha nossa. Estas
reflexdes dao base para a compreensao de que as diferencas s3o existentes por sua prépria singularidade,
e de que a escola ao propor uma educagao que considera a diversidade, visa nada mais do que a educagao
na prépria diversidade, no cerne das experiéncias, das vivéncias, das lutas, dos desafios, nas mais diversas
manifestagdes da singularidade do género humano. A deficiéncia, nesse sentido, pode ser compreendida como
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uma diferenca que ¢ prépria do sujeito, que reconhecida como tal, passa a ser questionada pelos modelos de
sujeito determinados pela dominagao cultural.

A organizacio do Atendimento Educacional Especializado ao estudante com deficiéncia no Brasil ¢
resultado de uma série de reflexdes em torno das préticas até entio realizadas numa concepgao segregadora,
advinda também dos movimentos internacionais em que as familias das pessoas com deficiéncia comecam a
reivindicar direitos de participacao e inclusao em todas as esferas da sociedade.

O Atendimento Educacional Especializado deve estar disponivel em todos os niveis de ensino escolar (bdsico e fundamental),
de preferéncia nas escolas comuns da rede regular. Esse ¢ 0 ambiente escolar mais adequado para garantir o relacionamento
do aluno com seus pares da mesma idade cronoldgica e para a estimulagio de todo tipo de interagdo que possa beneficiar seu
desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo (FAVERO; PANJOTA; MANTOAN, 2007, p. 26).

O Atendimento Educacional Especializado ¢ oferecido dentro da Educac¢ao Especial, visando
disponibilizar servigos e recursos para criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao, e no caso do Parana também inclui os transtornos funcionais especificos, no
intuito de dar acesso ao ensino, bem como possibilitar que a permanéncia destes estudantes seja garantida
dentro da escola, de modo que a inclusao possa se efetivar no processo educacional.

O movimento de inclusao da pessoa com deficiéncia estd, de certa forma, atrelado ao contexto do
movimento multicultural, uma vez que o mesmo vem questionar os modelos de dominagio cultural
existentes, que também se refletem na escola, bem como a defesa dos direitos humanos.

Sob esta perspectiva politica e teérica, movimentos de protesto contra os modelos de dominagio cultural vigentes
incorporam 4 luta multicultural grupos de negros, indios, mulheres, homossexuais ¢ minorias étnicas em geral. Nesse
contexto, a luta pela inclusio das pessoas com deficiéncia ¢ fortalecida no mundo todo, deixando para tras a histdria dos
séculos de descaso e discriminagio em relagio as suas necessidades diferenciadas (FERNANDES, 2011, p. 54).

E bastante pertinente aqui ressaltar que os movimentos sociais, e, no caso das pessoas com deficiéncia,
as organizagoes de pais e da sociedade em defesa dos direitos humanos, foram imprescindiveis para que o
atendimento s diferencas individuais fosse considerado a nivel escolar. Para Mantoan (2013) os caminhos
percorridos pela escola brasileira tém evidenciado um carater excludente, segregado e conservador, de tal
modo que o acolhimento de todos os alunos, indistintamente, tem encontrado barreiras, todavia, a autora
pondera que os “caminhos educacionais estao se abrindo 4 custa de muito esforgo e de perseveranca de alguns
diante da resisténcia de muitos” (MANTOAN, 2013, p. 30).

Neste contexto se inserem as salas de recursos multifuncionais, as quais ofertam recursos, SErvicos e
estratégias que visam a eliminagao de barreiras funcionais, possibilitando que estudantes ptblico-alvo desse
servico possam ter participagio nas atividades escolares (MACHADO, 2009). Nesse espago de atendimento,
a escola realiza um direcionamento pedagdgico que individualiza o plano de ensino a ser realizado, pois
o intuito ¢ atender as necessidades especificas do estudante, visando sua aprendizagem e desenvolvimento
biopsicossocial.

O Ministério da Educagao (MEC) preconiza que, para que esses recursos e servigos possam ser assegurados
por meio do Atendimento Educacional Especializado, a Educagao Especial deve converter-se em uma
modalidade transversal de educagao escolar, perpassando todos os niveis de ensino, realizando assim um
trabalho de forma colaborativa (ALVES; GOTTI, 2006).

Para Ferreira (2016, p. 292), as salas de recursos multifuncionais constituem-se como facilitadoras da
inclusao na rede regular de ensino, complementando o trabalho desenvolvido nas classes comuns, de
forma concomitante ¢ integrada. Assim sendo, uma questao a ser destacada ¢ que, nesta interface entre
Atendimento Educacional Especializado e ensino comum, nao se deve caracterizar as agoes coletivas apenas
como orientagdes pedagdgicas a serem realizadas entre ambos os profissionais, mas extrapola esta questao
como uma busca de solugdes em prol dos estudantes para beneficid-los de todas as formas possiveis, nao se

fixando apenas nos contetdos escolares (BATISTA; MANTOAN, 2005).
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Nessa premissa, as salas de recursos multifuncionais tém sido um espaco de atendimento especializado que,
além de articular o acesso ao curriculo, também desenvolve habilidades funcionais do estudante para que este
acesso seja de fato efetivo e alcance a individualidade do publico-alvo da Educagao Especial.

No contexto da Educagio Inclusiva, segundo Mantoan (2007, p. 59), o professor tem a tarefa de ensinar,
devendo “disponibilizar o conhecimento, desafiar o aluno no processo de reconstrugao dos saberes e apoia-
lo nas suas dificuldades ¢ em todo 0 momento em que se fizer necesséria a sua interven¢ao”. Assim sendo, no
Atendimento Educacional Especializado destaca-se a relevincia do papel mediador assumido pelo professor
enquanto facilitador do processo ensino aprendizagem.

Nesse interim, cabe aqui postular o conceito de mediagao do psicélogo judeu Reuven Feuerstein que, ao
entrar em contato com criangas sobreviventes do Holocausto, percebeu que as mesmas traziam demandas de
déficit cognitivo, privagao cultural e sofrimento psiquico, gerando expressivas limita¢oes na aprendizagem.
Diante destas restri¢oes, ele propds uma intervencao cognitiva por meio de uma sistematizagao de ideias
pautadas na forca da mediagio (FEUERSTEIN, 2014). Conforme Sacerdote (2018), Feuerstein explicita
que o desenvolvimento humano resulta da relagio que se estabelece com o mundo e seu meio cultural,
juntamente com a media¢io humana na apropria¢ao das informagdes e do conhecimento, de tal modo que a
aprendizagem ¢ resultado das interagoes pessoais e interpessoais de forma intencional e reciproca.

Portanto, se faz necesséria a reflexao sobre o papel do professor do Atendimento Educacional Especializado
enquanto mediador dos processos cognitivos que colocam a crianca publico-alvo da Educagao Especial diante
das situagdes de aprendizagem e dos objetos do conhecimento, haja vista que o professor ¢ o recurso humano
mais capacitado para o direcionamento das propostas educativas e das metodologias existentes, além de ser
o conhecedor das técnicas e dos recursos mais apropriados para o trabalho pedagégico. E por meio da agio
mediadora do professor que o vinculo com a aprendizagem acontece ¢ que a individualidade de cada sujeito
¢ considerada, dentro de um projeto coletivo.

Diante do exposto ¢ possivel constatar que a Educagio Especial e Inclusiva possibilita a garantia do direito a
educacio de forma irrestrita a todo cidadao, conforme assegurado na atual legislacao brasileira. Assim sendo,
ainda que o estdgio supervisionado nesta modalidade de ensino nao seja considerado obrigatério, entende-se
que praticas e estudos acerca desta devem ser contemplados nos curriculos dos cursos de formagio de docentes
no Brasil, uma vez que a agio educativa vincula-se a necessidade de que a pratica seja “sistematicamente
pensada e direcionada pela teoria” (ALVES, 2001, p. 163).

O Parecer (CNE/CP) n° 28/2001, que estabelece a duragio e carga horéria dos cursos superiores de
formacao de professores da Educagao Bésica, afirma que a pritica ¢ um componente curricular, devendo
ocorrer em articulagio intrinseca com o estagio supervisionado e as atividades de trabalho académico,
no intuito de formar a identidade do professor como educador. O referido parecer pondera ainda que
o estagio curricular supervisionado de ensino, de cunho obrigatério, configura-se como um momento de
formacao profissional, tanto pelo exercicio direto 77 loco no campo futuro de atuagao, quanto pela presenca
participativa em ambientes préoprios de atividades daquela drea profissional.

Na mesma perspectiva, o Parecer (CNE/CP) n° 02/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educagao Basica, prevé a realizacao de quatrocentas horas de
estagio supervisionado em situagao real de trabalho, conforme a proposta curricular da institui¢ao formadora,
enfatizando que estes momentos devem priorizar as agoes que envolvem o planejamento, a regéncia e a
avaliacdo no contexto da sala de aula, sob a mentoria de professores experientes no campo de estégio.

Nesse sentido, defende-se a relevincia da realizacao de estagios na Educagao Especial e Inclusiva no
ambito dos cursos de licenciatura, considerando a importincia de tomar a prética reflexiva como fonte
de aprendizagem, aliando experiéncia profissional ao saber sistematizado, especializado e formalizado
(LIMA; REALL 2002). Assim sendo, no préximo subitem se apresenta o relato da experiéncia de estdgio
supervisionado realizada nesta modalidade de ensino em um municipio da regido metropolitana de Curitiba
(PR), expondo potencialidades advindas de tais praticas.
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RELATO DE EXPERIENCIA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO DA REDE MUNICIPAL DE CAMPINA GRANDE DO SUL (PR)

A rede municipal de Campina Grande do Sul (PR) h4 alguns anos firmou parceria com uma Instituigao
de Ensino Superior local, cedendo semestralmente campo de estagio supervisionado para académicos do
curso de Pedagogia, entretanto, até entio os estédgios foram exclusivamente na Educagao Infantil, Ensino
Fundamental, Educacao de Jovens e Adultos ¢ Gestao Escolar. Devido a uma reestruturagao curricular,
considerando a demanda por inclusdo escolar, a referida institui¢ao inseriu recentemente o estigio em
Educagio Especial e Inclusiva em sua grade, entendendo-o como uma disciplina de extrema relevancia na
formacao de professores.

A formagao de docentes no curso de Pedagogia, conforme normatizado por meio da Resolugao CNE/
CP n° 001/2006 (artigos 7° e 8°), prevé a realizacio de estdgios supervisionados, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos
e competéncias (BRASIL, 2006).

Nesse sentido, considerando a importancia do contato do graduando com sua futura drea de trabalho e
sabendo que o Atendimento Educacional Especializado configura-se como um direito social daqueles que
possuem alguma necessidade educacional especial, neste relato se apresenta os resultados desta experiéncia
exitosa de estagio realizada no primeiro semestre de 2021, em contexto de pandemia.

A atual organizagao da Educacao Especial na mencionada rede municipal conta com sete salas de recursos
multifuncionais distribuidas em seis escolas regulares de séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo uma
delas com 40 (quarenta) horas semanais de atendimento, nas demais a carga hordria ¢ de 20 (vinte) horas
por semana. Sio atendidas um total de 84 (oitenta e quatro) criangas de 6 a 12 anos de idade, consideradas
publico-alvo da Educagao Especial. De modo geral, as agoes realizadas nas salas de recursos multifuncionais
sao organizadas em pequenos grupos de dois a quatro alunos, considerando as necessidades de aprendizagens
comuns, porém sempre com enfoque individualizado aos casos atendidos.

Alguns importantes direcionamentos foram realizados desde o inicio do ano letivo de 2021, com vistas
a orientar o Atendimento Educacional Especializado, conforme orienta¢oes da Resolugaio CNE/CP ne 02
de 10 de dezembro de 2020, especifica para o periodo de pandemia. A Secretaria Municipal da Educagao
de Campina Grande do Sul (PR), por meio da Coordenacio da Educagio Inclusiva, direcionou algumas
orientagdes para o trabalho nas salas de recursos multifuncionais na proposta do ensino remoto, com
encaminhamentos para a elaboragio do Plano de Ensino Individualizado (PEI).

Na referida rede, no contexto da Educagao Inclusiva, entende-se que o Plano de Ensino Individualizado
(PEI) possibilita mobilizar informagées inerentes ao aluno sob a perspectiva das habilidades presentes e¢/ou
necessarias, servindo como um método de reflexao e anélise para o planejamento e acompanhamento dos
alunos durante o ano letivo, fixando objetivos a serem atingidos ao longo do semestre, de modo a perscrutar
dificuldades e potencialidades do educando, a fim de orientar a atuagao docente, tanto da sala regular quanto
das salas especializadas.

Foi no contexto dessa organizagao que surgiu a possibilidade de realizar a referida parceria de estagio. Para
dar inicio & proposta, iniciou-se uma articulagao entre a faculdade, junto a professora responsavel pelo estigio
supervisionado, e a Secretaria Municipal de Educagio, por meio da coordenagao da Educagao Inclusiva. Esta
acao se deu assentada na compreensao acerca da importancia da execugao de estagios supervisionados nesta
modalidade de ensino, principalmente considerando as potencialidades advindas desta parceria, a qual ¢
benéfica para todos os envolvidos, como se expde neste trabalho. Destaca-se o fato de que ambas as institui¢oes
sao favorecidas nesta articulacio, desde a formacgao de futuros professores dentro do préprio municipio,
bem como das a¢des idealizadas e realizadas em parceria com estagidrias e professoras do Atendimento
Educacional Especializado, sobretudo, no atual contexto de pandemia, no sentido de somar esforgos para
tornar mais exitosa as intervengdes pedagdgicas.
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As 35 (trinta e cinco) académicas do Curso de Pedagogia foram alocadas conforme a demanda de cada sala
de recurso multifuncional, considerando-se o niimero de estudantes atendidos no Atendimento Educacional
Especializado da rede municipal, uma vez que a pratica teve a inten ¢ao de conhecer os direcionamentos
realizados, bem como fomentar a participagao de forma ativa nas intervengdes propostas.

Na Tabela 1, a seguir, apresenta-se a relacio de escolas regulares das séries iniciais do Ensino Fundamental
que possuem sala de recurso multifuncional, bem como seus turnos de atendimento, o total de alunos
matriculados no Atendimento Educacional Especializado da rede municipal de Campina Grande do Sul
(PR) ¢ a alocagao dos académicos para realizagao do estdgio supervisionado. Cumpre informar que os nomes
das escolas foram suprimidos, a fim de resguardar a identidade dos participantes do estudo.

Tabela 1 - Atendimento Educacional Especializado na rede municipal de Campina
Grande do sul (PR) e alocagio dos estagidrios para realizagio do estdgio supervisionado

Escola Municipal Twmo da sala de Alunos Estagiarios
recurso multifuncional matriculados

& tanhi 12 =

E Tarde 15 G

Z IManhd Tarde 10 14 c 7

D Tarde 12

E MMarnhd 12 =

F banhi = 7

Total 24 =

Fonte: Os autores, 2021.

Para coleta de dados foram aplicados questiondrios aos sujeitos envolvidos. Obteve-se retorno de 22
(vinte e dois) estagidrios, 10 (dez) pais/responsiveis e 17 (dezessete) integrantes da equipe pedagdgica/
professores. Alguns relatos serao expostos neste artigo, visando avaliar a experiéncia de estdgio na perspectiva
dos participantes.

Inicialmente, entre os meses de margo e abril de 2021, os académicos realizam estudos tedricos acerca da
histéria, pressupostos, legislagao, praticas e clientela da Educacao Especial e Inclusiva. No inicio de abril foi
realizada uma reunido virtual entre estagiarios, coordenacao de estégio e coordenacio da Educagao Inclusiva
da Secretaria Municipal de Educagio, a fim de apresentar o contexto de oferta de Atendimento Educacional
Especializado no municipio de Campina Grande do Sul (PR).

As agoes de acompanhamento e intervengao de estdgio supervisionado, propriamente ditas, ocorreram ao
longo de dez semanas, entre maio e julho de 2021. Para realizar um primeiro contato entre os envolvidos,
na ultima semana de abril foram realizadas reunioes virtuais e presenciais com os grupos e seus respectivos
campos de estdgio, a fim de organizar os encaminhamentos a serem desenvolvidos, respeitando todos os
protocolos de seguranca devido a Covid-19.

A pratica de estdgio se deu de forma hibrida, isto ¢, parte da carga horaria foi cumprida remotamente e
parte de forma presencial nas escolas; todavia, o atendimento aos alunos das salas de recursos multifuncionais
se deu exclusivamente de maneira remota, conforme orientagdes emanadas pelo Decreto Municipal n° 1.305
de 21 de maio de 2020 (CGS, 2020).

Com a parceria de estagio compreende-se que a individualizagio dos planos de atendimento para
estudantes publico-alvo da Educagao Especial neste periodo pode ser melhor compreendida e executada, pois
a pandemia tem levado professores a atender de forma mais direcionada e particular cada caso, dentro de
um processo avaliativo que induz tais agoes. Nesse contexto, e utilizando o Plano de Ensino Individualizado
(PEI), tem-se maior compreensao sobre a realidade do estudante, como sua deficiéncia, suas fragilidades, suas
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potencialidades, bem como os caminhos que deverao ser conduzidos para quebrar as barreiras funcionais e
impeditivas de acesso a construgao do conhecimento.

Na organizacio do referido plano, as professoras especialistas foram encorajadas a planificar a organizagao
do trabalho individual, com vistas a articular as a¢ces com os professores do ensino comum, a fim de
possibilitar acesso aos conteudos curriculares, por meio das adaptagoes necessarias, como também prover
materiais e recursos para esta agao. Os académicos foram orientados a consultar o referido planejamento
para orientar suas intervengdes, de modo a estabelecer um didlogo com as a¢oes que ji vinham sendo
desenvolvidas nas salas de recursos multifuncionais. Além disso, os estagidrios realizaram estudos dos
documentos orientadores das institui¢des escolares, tais como: Projeto Politico Pedagdgico, Proposta
Curricular, Regimento Escolar, laudos, atividades realizadas e demais documentos referentes aos alunos
atendidos pelas mencionadas salas, também observaram a infraestrutura das institui¢oes e sua adequagio/
adaptacao predial para acolhimento da diversidade.

Diante das diversas possibilidades a serem implementadas, as professoras do Atendimento Educacional
Especializado, em parceria com as académicas do Curso de Pedagogia, realizaram agoes tanto focadas em
pequenos grupos quanto atividades individualizadas, conforme demanda da escola e o perfil da clientela
atendida.

Todos os estagidrios tiveram a oportunidade de realizar atividades de acompanhamento das agoes
desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado campinense. Dentre as a¢oes realizadas pelos
graduandos, destacam-se: acompanhamento de videochamadas, interagoes em grupos de WhatsApp da
turma, elaboracio de atividades (como jogos, apostilas, etc.), gravacio de videos explicativos e de histdrias,
participa¢ao no planejamento e em conselhos de classe.

Em algumas escolas os estagidrios foram inseridos em grupos de WhatsApp da turma das salas de recursos
multifuncionais paraambienta¢ao, acompanhamento das atividades realizadas e para interagoes estabelecidas
entre professor, alunos e suas familias. Os estagidrios fizeram videos de apresentagio para que os envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem fossem comunicados da parceria firmada e se familiarizassem com a
presenca desses sujeitos naquele ambiente virtual.

A comunicagao via grupos de WhatsApp ¢ uma das formas mais eficazes de contato na referida rede, devido
afacilidade de acesso as mensagens fora do horario convencional de aula, adequando-se as rotinas das familias.
Nos referidos grupos sao enviadas atividades, /inks, videos explicativos, histdrias, recados, etc., além disso, este
recurso tecnoldgico possibilita a interagao entre as partes envolvidas.

Alguns estagiarios criaram jogos on-line, cujos links e videos explicativos foram enviados nos grupos da
turma das salas de recursos multifuncionais. Em outros casos os estagiarios elaboraram jogos concretos, sendo
que o responsdvel pelo aluno se deslocou até a escola nos dias de plantio de atendimento (segundas, quartas
¢ sextas-feiras) para retirada do material. A atividade de execucao da proposta foi realizada remotamente por
meio de video instrucional ou por videochamada. Os contetidos dos jogos foram definidos considerando
as necessidades e objetivos elencados no Plano de Ensino Individualizado (PEI) dos alunos atendidos pelo
Atendimento Educacional Especializado, englobando dreas como percepgao visual, linguagem, alfabetizagao
e cdlculo. Também foram gravadas contagoes de histdrias, enfatizando o aprego a diversidade e a diferenga.

Dentre as agdes realizadas pelas professoras das salas de recursos multifuncionais do municipio, algumas
realizam videochamadas/videoaulas, a fim de auxiliar os alunos na realiza¢ao das atividades e no atendimento
da especificidade de suas dificuldades. Algumas estagiarias tiveram a oportunidade de acompanhar e auxiliar
neste atendimento.

Tal atividade interativa ¢ vista pela mae I como muito importante, pois a falta das aulas presenciais e da
interagao com as professoras contribuiu para que as dificuldades de seu filho aumentassem, mas segundo ela
“as videochamadas da professora tém ajudado bastante”. A mae I afirma que na videochamada sao utilizados
métodos diferentes e materiais adaptados, de maneira que o filho “tem se demonstrado mais animado com
relagao as aulas”.
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O atendimento mediado por meio de tecnologias no contexto da pandemia ¢ comentado por uma das
gestoras das escolas:

Gestora I - Os atendimentos na sala de recurso multifuncional sio momentos em que o aluno ¢ atendido de maneira muito
particular, priorizando suas necessidades, portanto cada atendimento ¢ tnico e diferenciado... A escola pensando nisso
buscou alternativas para melhor atender seus alunos, pois a professora realiza videochamadas e realizando as atividades junto’
a0 aluno. Muitas vezes a atividade ¢ adaptada para o momento ¢ para necessidade apresentada durante a videochamada.
E necessario compreender que os atendimentos nio se limitam A realizagao de atividades propostas, mas sim, também em
conversas e relacionamento professor/aluno/familia.

Nesse sentido, ¢ possivel perceber que no contexto da pandemia a Educagio precisou encontrar formas de
superar o distanciamento social, a fim de oportunizar o ensino e auxiliar os alunos a superar suas dificuldades.
Assim sendo, no Atendimento Educacional Especializado da referida rede, as videochamadas permitiram
aproximar as distdncias. Todavia, esta nao ¢ uma realidade acessivel a todos os alunos da rede municipal, pois
ha limites postos pelo acesso a internet, pela rotina desregulada, pela sobrecarga de tarefas, pela saide mental
dos envolvidos, pela falta de conhecimento acerca de novas tecnologias, pela auséncia da participagao das
familias, entre outros fatores, como relatado por alguns membros da equipe escolar nos questionérios.

Conforme ja exposto, a carga hordria de estagio foi realizada de forma hibrida, parte de forma presencial
e parte remotamente, sendo que o atendimento dos alunos das salas de recursos multifuncionais se deu
exclusivamente por meio de midias. O trabalho remoto na pandemia constituiu-se como um desafio para a
Educagio, em virtude da restri¢ao de interagao social. Por isso, indagou-se as académicas acerca de possiveis
limites enfrentados na préitica de estdgio neste contexto. A maioria destacou que a auséncia de contato
presencial com os alunos limitou as trocas, ainda que os recursos tecnoldgicos tenham possibilitado, na
maioria dos casos, realizar as intervencoes idealizadas.

Considerando que a inclusao de alunos com necessidades especiais ¢ garantida por lei e vem se tornando
cada vez mais recorrente nas redes regulares de ensino, questionou-se junto as académicas se a experiéncia de
estdgio supervisionado em Educagao Especial e Inclusiva havia contribuido com sua formagio pedagégica,
a maioria (95,5%) respond eu que sim. Dentre as justificativas que fundamentaram tal percepgio destaca-
se o entendimento de que esta experiéncia apresentou novas realidades educacionais, heterogéneas e muito
interessantes, fomentando reflexoes em torno da relevincia da inclusio escolar, sendo isto de grande valia
para o seu processo formativo.

As professoras e a equipe de gestao escolar também entendem que o estdgio nesta modalidade de ensino ¢
muito importante para a formagao de professores, pois possibilita conhecer esta realidade educacional ainda
na graduagio, sendo de grande importincia que ja no curso de formagao inicial seja possivel vivenciar os
desafios postos pela inclusao na sala de aula. Na visao da gestora II, o estdgio nesta modalidade “ird contribuir
muito com a forma ¢ao dos futuros pedagogos”, pois os académicos podem “planejar e pensar sobre formas
inclusivas de ensino para os alunos [...]. Esse exercicio serd praticado durante toda a vida profissional deles,
pensar e repensar formas de ensinar que sejam realmente significativas e eficazes”.

Nesta perspectiva, entende-se que o estégio supervisionado ¢ considerado como a “parte mais prética”
do curso, em oposicio as demais disciplinas consideradas como a “parte mais tedrica” (PIMENTA, 2002),
assim sendo, ¢ no campo de estdgio que os alunos, ao terem contato com o campo futuro de trabalho, tém
a oportunidade de refletir sobre a sua pratica pedagdgica, fundamentando-a na teoria. Esta percepgao fica
latente na fala de algumas graduandas ao avaliar a experiéncia:

Graduanda 1 - O Estdgio contribuiu para reavaliar certos conceitos que mesmo nao intencional gera um ‘pré-conceito’ de
achar que nio é possivel aprender quando existe certa dificuldade e/ou transtorno, e isso ainda é muito presente na sociedade,
por isso, logo no inicio vocé ja comega a entender melhor a partir do contetido tedrico, vocé comega a ver a realidade de forma
ampliada, compreendendo melhor o contexto da Educagio Especial.

Graduanda I - O Estdgio Supervisionado possibilita ao professor em formagio experiéncias [praticas), as quais auxiliam
em uma formagio mais critica no que diz respeito 3 Educagao Especial, e quais fatores devem ser considerados para que a
Educagio Inclusiva aconteca de forma transformadora [...].
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GraduandaIII - [...] a0 longo de nossos estagios e futuramente quando formos dar aula, vamos ter alunos com necessidades
educacionais especiais, e com os estdgios podemos ver como ¢é cada necessidade, e como adaptar as atividades para cada aluno,
o que é muito importante para a inclusio.

Tais falas evidenciam que o estdgio supervisionado promove a associagao entre teoria e pritica, conforme
preconizado na LDB (BRASIL, 1996), possibilitando que o estudante tenha contato com sua drea de atuagio
futura, refletindo sobre o fazer docente diante da realidade que vivencia. Além disso, demonstram como o
contato com a Educacio Especial e Inclusiva possibilitou a ampliagio das perspectivas e do entendimento
acerca desta modalidade de ensino por parte dos académicos.

Considerando que o estégio foi realizado nas salas de recursos multifuncionais do referido municipio,
indagou-se as académicas se estes espagos sao importantes para o atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais. Todas avaliaram de forma positiva, destacando que estas salas possibilitam um
atendimento mais especializado ¢ individualizado, estimulando o aprendizado e a autonomia de diversas
formas, apresentando-se como um suporte para que os alunos sejam capazes de enfrentar e superar suas
dificuldades, eliminando barreiras d e aprendizagem.

O membro da equipe escolar I avalia que as salas de recursos multifuncionais, ao primar pelo atendimento
individualizado das necessidades dos alunos e ao atuar em parceria de modo colaborativo com a sala regular,
propicia “as mesmas oportunidades de aprendizagem como os demais alunos, [mediante] o enriquecimento
curricular, técnicas ¢ comunicagio alternativa”. Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que o Atendimento
Educacional Especializado realizado na rede regular de ensino desempenha um papel de suma relevancia na
efetivacio do direito & educagao dos alunos publico-alvo da Educagao Especial numa perspectiva inclusiva,
primando por sua aprendizagem, considerando suas necessidades educacionais de forma individualizada,
focando nas dreas que carecem de maior intervengao, além de priorizar suas maiores potencialidades.

O Atendimento Educacional Especializado ocorre em horédrio oposto ao do ensino regular, portanto nio
o substitui, mas o complementa, devendo ocorrer de forma concomitante ¢ integrada . Destaca-se ainda
que o atendimento realizado nas salas de recursos multifuncionais se difere daquele que ¢ realizado nas salas
regulares, uma vez que no Atendimento Educacional Especializado se priorizam metodologias diferenciadas
¢ atendimento individua lizado (BATISTA, 2013). Esta percepgio ¢ endossada pela profissional da equipe
escolar II, a qual afirma que na sala de recursos multifuncionais sao trabalhadas “as dreas que necessitam ser
desenvolvidas pelo aluno ou que ja estio em desenvolvimento, diferente da sala regular onde sao trabalhados
os componentes curriculares”.

A experiéncia de receber graduandos para realizagio de estigio supervisionado nas salas de recursos
multifuncionais foi avaliada pelo membro da equipe escolar III como positiva, ainda que o contato presencial
tenha sido pouco intenso em virtude da pandemia. Uma das graduandas ressalta que foi “uma experiéncia
inédita, tido que nunca haviamos recebido estagidrias para a sala de recursos multifuncional”, evidenciando
a relevincia desta proposta, percebida como inovadora no 4mbito na formagio de docentes; haja vista que
conforme pondera a profissional IV, esta experiéncia possibilita que os académicos “conhecam a realidade da
Educagio Especial [...] ¢ se formem futuros professores capacitados em todas as dreas de ensino”.

A realizagio de estdgios possibilita trocas de experiéncias entre os envolvidos, tanto por parte dos
profissionais responsdveis pela supervisao desta pratica, quanto dos académicos, o que tende a promover
intercAmbios que resultam em intervengdes exitosas, algo que fica evidente na fala da gestora III: “receber
académicos em nossa escola nos faz relembrar de como ¢ de suma importancia estar sempre em aprendizagem,
pois a realizacao do estdgio permite uma troca de experiéncias muito rica”. Além disso, hd de se considerar
que as professoras especialistas das salas de recursos multifuncionais também contribuem com a formacio de
novos docentes, pois compartilham sua experiéncia profissional no atendimento da diversidade no contexto
inclusivo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estagio supervisionado pressupde uma estreita relacio entre prética pedagogica e saber tedrico na formagao
de professores, possibilitando o contato com a futura drea de atuagio, fomentando reflexdes em torno dos
desafios postos a pratica docente. Nesse sentido, considerando o que preconiza a legislagao brasileira no que
tange ao direito a educacio de modo irrestrito aos cidadaos brasileiros, entende-se que o contato com a
Educagao Especial e Inclusiva nos cursos de licenciatura possui um potencial impar, no sentido de fomentar
uma maijor compreensao do papel de mediador assumido pelo docente junto a alunos com necessidades
educacionais especiais.

Ainda que o estagio na Educagao Especial nao seja componente curricular obrigatério, defende-se que
a pratica pedagdgica nesta modalidade de ensino ¢ de extrema relevincia aos graduandos, haja vista que a
inclusao de alunos publico-alvo desta modalidade de ensino ¢ uma realidade nas escolas regulares brasileiras,
constituindo-se como um direito social garantido por lei. Defende-se a necessidade de fomentar reflexées nos
cursos de formagao de professores visando atender a diversidade no espago escolar, rompendo com praticas
excludentes e tradicionais.

Frente ao relatado neste artigo ¢ possivel depreender que as profissionais que trabalham no Atendimento
Educacional Especializado no municipio de Campina Grande do Sul (PR) tiveram a oportunidade de
participar de uma experiéncia de enriquecimento de suas praticas, uma vez que foi possivel ter, considerando o
Plano de Ensino Individualizado (PEI), um olhar mais atento as individualidades das criangas, contando com
o apoio das académicas do curso de Pedagogia que também trouxeram suas colaboragoes para a organizacao
das atividades planejadas. Na medida em que a realidade e os documentos foram apresentados, propostas
de atividades e tarefas foram surgindo, visando a interagao com as estagidrias, bem como com os recursos
elaborados nessa construgio coletiva.

As professoras das salas de recursos multifuncionais puderam contar com um apoio nesse periodo
de estagio supervisionado, de modo que diversas possibilidades foram surgindo na medida em que se
planificaram as ideias: histérias, jogos concretos e digitais disponibilizados de forma remota por acesso
em rede, adaptacao de materiais, gravacao de videos ou ainda a realiza¢io de videochamadas, entre outras,
tornando possivel a constru¢io de um arsenal de préticas e metodologias de trabalho que certamente
ampliardo e enriquecerao as vivéncias concernentes a Educacao Especial junto as institui¢oes e aos sujeitos
envolvidos nesta parceria.

Com a realizagao deste estégio, foi possivel constatar que o contexto da pandemia surpreendeu a todos os
profissionais da Educac¢ao com uma forma de ensino nunca antes experienciada: o ensino remoto. E diante
do desafio de dar continuidade ao processo formativo dos alunos, os professores se reinventaram, buscando
novas metodologias e préticas pautadas na informdtica e nos recursos tecnoldgicos, desenvolvendo novas
competéncias e habilidades, tanto para si mesmos quanto para os estudantes, que também precisaram de uma
imersao no mundo tecnoldgico diante do isolamento social.

Neste contexto, a Educacao Especial, por sua vez, também precisou langar mao desses mesmos recursos, a
fim de acessibilizar os contetdos curriculares, quebrar as barreiras atitudinais e manter o vinculo da crianga
publico-alvo de seu atendimento com a escola. O Atendimento Educacional Especializado foi desafiado
a se manter ativo dentro de uma perspectiva remota, com isso ganhou uma série de novos recursos e
possibilidades, uma vez que os professores optaram pelo uso do computador e do celular, e nessa perspectiva,
dos recursos de acessibilidade ja existentes como aplicativos de vocalizagao, de comunicagio alternativa,
links de sites contendo jogos cognitivos, aplicativos educacionais, etc. Dentro desse cendrio desafiador, foi
necessario adaptar as préticas de estagio supervisionado, de modo a oportunizar aos académicos, dentro dos
limites de contato social, o acesso a realidade nesta modalidade de ensino, com vistas a contribuir com sua
formacao académica e profissional.
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Por fim, ¢ possivel considerar que todas as experiéncias, por mais desafiadoras que algumas vezes
se apresentem, trazem sempre reflexoes, colaboragio e motiva¢ao para um novo fazer pedagdgico que
transforma a realidade envolvida, tanto dos professores, quanto da crianga que necessita de uma atengao
maior, visto seu desenvolvimento atipico, e até mesmo da prépria comunidade escolar que se ressignifica na
medida em que experimenta novos contextos.
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NotAs

3 Conforme o art. 4° da Resolugio n° 4/2009, que instituiu Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagio Bésica, na modalidade Educagao Especial, o publico-alvo do Atendimento Educacional
Especializado ¢ composto por alunos com deficiéncia; com transtornos globais do desenvolvimento; e com altas
habilidades/superdotagio. No caso especifico do Estado do Paran, a Instru¢ao Normativa SEED/SUED-PR n°
09/2018 amplia a possibilidade de atendimento, integrando mais uma categorizagio nio contemplada na legislacao
federal: alunos com transtornos funcionais especificos.



