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REsumo:

O presente artigo busca abordar a pedagogia libertadora de Paulo Freire, em vista do seu centendrio, como uma praxis pedagégica
do cuidado da vida, do didlogo e do amor a0 mundo. Problematizamos se o pensamento reflexivo e critico de Freire possibilita
uma educagio fundamentada na vida e no cuidado do outro ¢ do mundo em “tempos sombrios”. Com base em uma pesquisa de
cunho bibliografico e documental das obras de Paulo Freire (1996,2001, 2003, 2006, 2013, 2016, 2018), apresentamos, no artigo,
uma pedagogia que surge da realidade dos(as) ¢ com os(as) oprimidos(as), permitindo a consciéncia critica como esclarecimento da
opressio e uma educagio construida a partir do amor e do cuidado. Por fim, conclui-se que o educador brasileiro continua presente
na luta pela dignidade humana e seu pensamento alimenta a esperanga e uma ética universal.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao libertadora, Cuidado, Dialogo, Etica.

ABSTRACT:

This article seeks to approach Paulo Freire's liberating pedagogy, in view of his centenary, as a pedagogical using of caring for life,
dialogue and love for the world. We question whether Freire's reflective and critical thinking enables an education based on the
life and care of others and the world in “dark times”. Based on a bibliographic and documentary research of the works of Paulo
Freire (1996,2001,2003, 2006, 2013,2016,2018), we present, in the article, a pedagogy that emerges from the reality of and with
(oppressed, allowing critical awareness as an explanation of oppression and an education built from love and care. Finally, it is
concluded that the Brazilian educator remains present in the struggle for human dignity and his thought feeds hope and universal
ethics.

KEYWORDS: Liberating education, Caution, Dialogue, Ethic.

RESUMEN:

Este articulo busca acercarse a la pedagogfa liberadora de Paulo Freire, en vista de su centenario, como una praxis pedagdgica del
cuidado de la vida, el didlogo y el amor al mundo. Nos preguntamos si el pensamiento reflexivo y critico de Freire posibilita una
educacidn basada en laviday el cuidado de los demds y del mundo en “tiempos oscuros”. A partir de una investigacién bibliografica
y documental de las obras de Paulo Freire (1996, 2001, 2003, 2006, 2013, 2016, 2018), presentamos, en el articulo, una pedagogia
que emerge de la realidad de y con los (as) oprimidos (as), permitiendo la conciencia critica como explicacién de la opresién y una
educacion construida desde el amor y el cuidado. Finalmente, se concluye que el educador brasilefio permanece presente en lalucha
por la dignidad humana y su pensamiento alimenta la esperanza y la ética universal.

PALABRAS CLAVE: Educacién liberadora, Cuidado, Didlogo, Ftica.

INTRODUCAO

A partir de uma andlise reflexiva e critica do pensamento de Paulo Freire (1996, 2001, 2003, 2006, 2013,
2016, 2018), nos tempos hodiernos de avancos e retrocesso no ambito educacional, compreendemos que
ainda ¢ plausivel lutar por uma educa¢io humanizadora ¢ libertadora no Brasil. Sabe-se que muito se tem
discutido, principalmente no ano de seu centendrio, acerca do legado da pedagogia freireana nas reflexoes
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sobre o sistema politico e econdmico opressor, a educacio banciria, a conscientizagao, a liberdade, a ética, a
autonomia e a amorosidade.

O educador pernambucano continua a inspirar uma educagio centrada no cuidado dos(das)
oprimidos(das) e na responsabilidade com o mundo. Nesse sentido, ¢ de fundamental importincia
compreender a histéria da pedagogia humanizadora como instrumento de libertagio e de resgate da
dignidade humana.

O fil6sofo Enrique Dussel (2000), por exemplo, considera relevante o pensamento de Paulo Freire quando
reflete acerca da (in)existéncia de mulheres e homens em uma realidade sociopolitica e econdmica neoliberal
de opressao e manutencio da desigualdade social. Motivados por essa percepcio, problematizamos se o
pensamento reflexivo e critico de Freire possibilita uma educagao fundamentada na vida e no cuidado do
outro ¢ do mundo em “tempos sombrios”, como afirma Arendt (2008, p.19)?

Dito isso, com base em uma pesquisa de cunho bibliografico e documental das obras de Paulo Freire (1996,
2001, 2003, 2006, 2013, 2016, 2018), buscamos entender o surgimento de uma pedagogia libertadora que
valoriza a conscientizagao critica dos sujeitos e uma ética universal. Este novo método pedagdgico se constroéi
na relagio dialdgica educador e educando e educando e educador de maneira teérica e prética.

Especiﬁcamente, para incentivar a reflexdao critica e demonstrar que O pensamento freireano ¢
extremamente pertinente ante um sistema politico e econdémico que age sem pensar nas diversidades de vidas
habitantes da terra, dividimos o artigo em trés se¢oes ¢ a conclusao. A primeira trata de uma pedagogia que
surge da realidade libertadora dos(as) e com os(as) oprimidos(as) e da sua negagio diante de um sistema
sociopolitico opressor e dominante. Esses sujeitos, como assegurado por Paulo Freire (1996, 2003), foram
historicamente silenciados e, a0 mesmo tempo, introjetados de uma falsa consciéncia que retrata a opressao
como fatalidade ou destino dos seres humanos oprimidos.

A respeito desse contexto, na scgunda secao, demonstramos a consciéncia critica em Freire (2001, 2013,
2016) como meio de esclarecimento da presenca do opressor nas oprimidas ¢ nos oprimidos. Isso implica
uma formagao de sujeitos livres, autdbnomos e criticos no mundo, que ¢ lugar nao somente de humanidade,
mas também de desumanidade.

Ademais, na terceira se¢do, apresentamos a pedagogia freireana (2016, 2018) como possibilidade de uma
educacio do cuidado da vida, do didlogo e do amor ao mundo, isto ¢, como ato ético de cuidado com os
outros ¢ de responsabilidade com a natureza. Sobre isso, Leonardo Boff (2013, p. 254) defende que Paulo
Freire nao escreveu explicitamente sobre o cuidado, contudo ¢ possivel percebé-lo “no seu empenho e amor
aos empobrecidos”. Além disso, o cuidado na pedagogia libertadora se concretiza no didlogo, isto ¢, na escuta
atenciosa que, segundo Boff (2013, p. 250), faz parte “da vida cotidiana dos oprimidos e das palavras que mais
usam, chamadas por ele de palavras geradoras”.

Por conseguinte, podemos inferir que a pedagogia humanizadora de Freire possibilita a transformagao por
intermédio da reflexao-acio do sistema politico e econdmico opressor, insensivel e totalitario. Concluimos
o artigo com a percep¢ao de que o educador brasileiro continua presente na luta pela dignidade humana, e
seu pensamento alimenta a esperanga de constru¢ao de uma sociedade dialdgica, acolhedora e de uma ética
universal, ou seja, da vida.

A EDUCAGAO HUMANIZADORA E A NEGAGAO DOS(AS) OPRIMIDOS(AS) PELO SISTEMA
SOCIOPOLITICO OPRESSOR

A conscientizagao, no pensamento freireano, surge do encantamento de Freire pelo conceito apresentado em
outros textos, nao de sua autoria. No entanto, o educador destaca a importancia de refletir sobre esse conceito
no ambito histérico, educacional, social e politico. Ele afirma que educar “¢ um ato de conhecimento,
uma aproximagcio critica da realidade” (FREIRE, 2001, p. 29). Desse modo, a pedagogia freireana surge da
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realidade dos(as) ¢ com os(as) oprimidos, e se concretiza no bindmio reflexio-acao, isto é, na prixis que
propicia a consciéncia critica dos sujeitos.

Essa pedagogia retrata o interesse de Freire em compreender e desvelar, por meio da educagao libertadora,
o mundo insensivel e desigual criado pela classe opressora. Observamos que o conceito de conscientizagao ¢
crucial para adentrarmos no panorama histérico e para compreendermos a negagio da humanidade dos(as)
oprimidos(as). Segundo Freire, “a conscientizagao implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto cognoscivel
¢ na qual 0 homem assume uma posicao epistemoldgica” (FREIRE, 2001, p. 30).

Considerando o fendmeno de negacio da existéncia dos sujeitos oprimidos, no contexto histdrico
brasileiro, Freire (2003) defende que, em razao da hegemonia dos colonizadores sobre os colonizados,
surge uma sociedade fundamentada no “centralismo, verbalismo, anti-dialogagao, autoritarismo e
assistencializacao” (FREIRE, 2003, p. 13). Portanto, como refletir sobre uma educagiao humanizada em uma
sociedade historicamente arraigada na relagao colonizador-colonizado?

A andlise das obras Pedagogia do Oprimido (2013), Educagio como Pratica da Libertagio (1996)
¢ Educagio ¢ Atualidade brasileira (2003) permite compreender a importincia da conscientizagio
como instrumento de desmitificagio de um sistema opressor. Assim sendo, no reconhecimento dos(as)
oprimidos(as) como sujeitos histéricos ¢ nio como objetos, inicia-se a luta pela liberdade e pela dignidade
humana. Nesse contexto, a conscientizagiao nao retira o sujeito do mundo, do espago de humanizacio e
desumanizagao, pois, conforme Freire (2001, p. 31), “estd baseada na relagio consciéncia-mundo”. Ou seja,
¢ no e com o mundo que os sujeitos assumem uma atitude critica perante a classe alienadora e antidialégica.

Gutiérrez (1988, p. 53), ao escrever sobre a conscientizagio na educacio libertadora, explica que “o
conhecimento da realidade ocorre como resultado do processo dialético entre o sujeito e seu mundo. Entre
sua afirmacio como sujeito e a abertura para o universal”. O autor concorda com Freire ao afirmar que o
ser humano ¢ um ser histérico e inacabado, quer dizer, um sujeito em “seu pleno desenvolvimento como ser
transcendente que deve ocupar todo o horizonte de nossas preocupagoes” (GUTIERREZ, 1988, p. 52).

Na histéria do Brasil, encontramos nio s6 a nega¢iao da humanidade do(a) oprimido(a), mas também
da sua prépria histéria. Sobre isso, Mesquida (2011, p. 34) ¢é categérico ao demonstrar que “a conquista da
histéria, por aqueles e aquelas a quem foi negado o direito de se fazerem atores de sua histéria, passa pela
conquista da palavra”. Desse modo, no método pedagdgico freireano, a palavra que surge do didlogo com
os(as) oprimidos(as) e da sua realidade social e cultural possibilita a conscientizagio critica ¢ a ruptura com
“a cultura do siléncio” (FREIRE, 2001, p. 79).

Nota-se que negar a palavra ¢ silenciar os sujeitos antes a opressao, fomentando o medo do opressor e, por
conseguinte, dalibertagio. Em outra dire¢io, para Freire (2001), aleitura do mundo e da palavra implica uma
educagio critica e humanizada, ou seja, uma “pedagogia do oprimido; nao uma pedagogia para ele, seniao uma
pedagogia que saia dele mesmo” (FREIRE, 2001, p. 91). Assim, na medida em que os(as) oprimidos(as), antes
silenciados(as), se conscientizam da presenca do opressor, desmistificam a sociedade dominante, resgatam a
humanidade e expressam a palavra, de modo a dar significado a realidade.

A libertagao na pedagogia de Paulo Freire demanda do sujeito, segundo Boff (2014, p. 247) a “conquista
da palavra; ele deixa de ser um silenciado. A partir de seu contexto de vida comeca a falar, a se conscientizar
das contradi¢des, a sonhar com um mundo em que nio haja opressoes e a se organizar para, passo a passo,
construi-lo”. Por esse motivo, Boff (2014) defende que o pensamento freireano ¢ extremamente pertinente,
visto que tem como base a escuta da voz dos silenciados(as).

Freire (2001) nao empreende uma renovacio dos métodos pedagdgicos existentes, mas propoe uma nova
pedagogia, que tem como objetivo “a plena realizagio do trabalho humano: a transformagio permanente
da realidade para a libertagao dos homens” (FREIRE, 2001, p. 34). Nessa perspectiva, o processo de regaste
da humanidade negada acontece conjuntamente com o anseio de liberdade dos sujeitos. Considerando esse
processo, Freire (2013, p. 57) salienta que,
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A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd dois momentos distintos. O primeiro, em que os
oprimidos vao desvelando o mundo da opressio e vao comprometendo-se, na préxis, com a sua transformagio; o segundo,
em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens
em processo de permanente libertacio.

Ao contrério de uma educagio antidialdgica, presente no contexto colonizador, Paulo Freire propoe
uma educagio dialdgica, pensada e praticada coletivamente com os(as) oprimidos(as) no processo de escuta,
reflexdo e acdo. Essa educacio contempla o ser humano como um “ser de relagoes ¢ nio s6 de contatos, nio
apenas estar no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz
ser o ente de relagdes que ¢” (FREIRE, 1996, p. 47). Assim sendo, nio ¢ possivel refletir sobre as mulheres e
os homens fora da relagio de responsabilidade com os outros e com a natureza.

Podemos perceber que a conscientizagio dos(as) oprimidos(as) pressupoe a compreensio do ser humano
no continuo processo de estar sendo com o mundo, mediado pela reflexdo-agao. A consciéncia critica, nesse
sentido, torna-se condi¢ao de possibilidade para a existéncia dos seres humanos que se encontram “submersos
em condigdes espago-temporais que influem neles e nas quais eles igualmente influem” (FREIRE, 2001, p.
38).

Sob esse ponto de vista, Borges (2013, p. 167) pontua que na pedagogia freireana “mundanizar o ser
humano ¢ contextualizd-lo, entendé-lo a partir da sua espacialidade geogréfica, histérica, cultural e social,
oferecer espago ¢ possibilidade de existencializagio”. Como se v€, a conscientizagiao no contexto histdrico
resgata a humanidade dos nio considerados historicamente pelo sistema neoliberal como humanos. A
consciéncia critica dessa realidade coopera com o encorajamento dos sujeitos na luta pela liberdade.

A respeito do desvelamento da opressdo, percebemos que a humanizagio e¢ desumanizacio, na visao
de Freire, revelam-se na histdria em uma realidade concreta. Nesse sentido, ao comentar o pensamento
pedagdgico de Paulo Freire, Dussel (2000, p. 435) afirma que o educador pernambucano “pensa na educagio
da vitima no processo histdrico, comunitdrio e real pelo qual deixa de ser vitima”. Essa educagio libertadora
implica uma visao dialética de mundo e da pratica pedagdgica. No mundo, na histéria e na educagio, sempre
encontramos humanidade e desumanidade, opressores ¢ oprimidos, colonizadores e colonizados.

No processo de libertagio dos sujeitos, o ato da leitura da palavra, de acordo com Freire (2016, p. 147),
precisa estar vinculado do mundo: “nem a leitura apenas da palavra, nem a leitura somente do mundo,
mas as duas dialeticamente soliddrias”. Isso é o contrdrio do método de memorizagao, no qual as palavras
sio apresentadas aos(as) educandos(as) sem uma relagio com sua realidade sociocultural. Desse modo,
concordamos com Leonardo Boff (2013, p. 247) ao escrever que “a grande novidade trazida por Paulo Freire
foi ter entendido que educar ¢ um processo politico libertador. Ao aprender a ler e a contar, o estudante
aprende a entender o mundo em que vive e sofre”. E uma educagio libertadora e humanizada, pois nio impoe
o conhecimento de forma vertical, mas o constrdi em didlogo, isto ¢, no encontro dos(as) educadores(as) com
os(as) educandos(as).

Logo, muda-se a relagao sujeito-objeto para uma relagio sujeito-sujeito, centrada no respeito, na escuta e
no cuidado. Freire, a0 comentar a aplicagao do método pedagdgico, afirma que

Educador e educandos (lideranga e massas), cointencionados & realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sao
sujeitos no ato, nao sé de desveld-la e, assim criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento. Ao
alcangarem, na reflexdo ¢ na a¢io em comum, este saber da realidade, se descobrem como seres refazedores permanentes

(FREIRE, 2013, p. 78).

Trata-se de uma transformagao dessa sociedade e jamais a adaptagio dos sujeitos nesse contexto de negagiao
da vida. A rigor, para Freire (2013, p. 53), “o mero reconhecimento de uma realidade que nio leve a esta
inser¢ao critica (agao ji) nao conduz a nenhuma transformagao da realidade objetiva”. Nota-se a superagio
da realidade mistificada para uma visao critica ou consciente da opressao. Isso consiste em sair do mundo da
normalidade da opressao (consciéncia intransitiva) e da invisibilidade social para uma conscientizagao da sua
presen¢a humana (sujeito), ou seja, nao objetivada no mundo.
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Neste nivel de consciéncia, portanto, os sujeitos vivem no mundo, porém nio atuam na sociedade
criticamente. Como teorizado por Freire (2003, p- 34), “a consciéncia intransitiva representa um quase
incompromisso entre os homens e a sua existéncia. Por isso, esta forma de consciéncia adstringe o homem a
um plano de vida mais vegetativa”. Considerando essa realidade dominante e desumanizadora, Paulo Freire
(2016) propde uma educagao humanizadora que contribua para a formagio de uma sociedade mais justa,
fraterna e sustentdvel.

Antagdnica 4 transmissao de conhecimento, encontramos uma pedagogia humana, fundamentada no
didlogo, isto ¢, na capacidade de escutar o outro, de conhecer a realidade e, assim, transforma-la com
responsabilidade e cuidado. Uma educagao, centrada nos valores éticos, que prioriza a vida — e nao a morte —,
e que prega a paz — e nao a violéncia. Por isso, em continuidade, perceberemos que a educagio humanizadora
e libertadora expressa o cuidado do educador pernambucano com a vida dos seres humanos. Mais ainda, uma
opgao pelo resgate da vida negada.

A EDUCAGAO E CONSCIENCIA CRITICA COMO ESCLARECIMENTO DA PRESENGA DO OPRESSOR
NOS(AS) OPRIMIDOS(AS)

A partir do exposto, compreenderemos a histéria objetivando entender os fendmenos de desumanizagao
presentes na sociedade opressora. Para adentrar esse contexto, ¢ necessario reconhecer que, segundo Dussel
(2000, p. 314), “no final do século XX: boa parte da humanidade ¢ vitima de profunda dominagao ou
exclusdo, encontrando-se submersa na dor, infelicidade, pobreza, fome, analfabetismo, dominagao”.

No Brasil, conforme Freire (2006), percebemos uma preocupagao do sistema politico com o indice de
analfabetismo, embora falte apreciagao do contexto histérico do pais, extremamente colonizador e opressor.
A consequéncia ¢ uma educagio baseada no anseio politico de supera¢ao dos numeros, mas sem a devida
responsabilidade com a realidade social dos sujeitos. Diante desse contexto, o analfabetismo recebe diferentes
significados em uma sociedade dominante, como Freire (2006, p. 15) comenta:

A concepgio, na melhor das hipdteses, ingénua do analfabetismo o encara ora como uma “erva daninha” — dai a expressio
corrente: erradicagio do analfabetismo —, ora como uma enfermidade que passa de um a outro, quase por contdgio, ora como
uma chaga deprimente a ser curada e cujos indices, estampados nas estatisticas de organismos internacionais, dizem mal dos
niveis de civilizagao de certas sociedades. Mais ainda, o analfabetismo aparece também, nesta visio ingénua ou astuta, como
a manifesta¢io da incapacidade do povo, de sua pouca inteligéncia, de sua proverbial preguica.

Infere-se que a histdria da educagao no Brasil, tal como vista por Freire (2003 ), constitui-se em um contexto
histérico centralizador, autoritario e silencioso. Logo, a desumanizagao, consequéncia do sistema opressor,
estd arraigada em uma realidade politica de negacao da vida dos(as) oprimidos(as) em todos os contextos
sociais, uma vez que a educagio era pensada para uma determinada classe social. A esse respeito, Freire
(2016, p. 83) pondera que encontramos, no decorrer da histdria, “a presenca predatdria do colonizador, seu
incontido gosto de sobrepor-se, nao apenas ao espago fisico, mas ao histérico e cultural dos invadidos”. Essa
presenca colonizadora, fundamentada no controle dos sujeitos ¢ no interesse econdmico, prioriza o lucro,
oculta a realidade opressora e exclui a vida.

Nessa contextualizagio, a educagao torna-se privilégio de poucos e sustenta um modelo tradicional de
transmissao de contetido, isto ¢, sem uma reflexao critica da sociedade manipuladora. Sobre isso, Freire (2013,
p- 83) considera que “[...] quanto mais se lhes imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de
transformar, tendem a adaptar-se a0 mundo, a realidade parcializada nos depdsitos recebidos”. No que se
refere A educagio dominante, Brighente e Mesquida (2016, p.162) destacam que “conhecendo um pouco da
heranga histérica, entendemos o motivo de a instituigao escolar nao permitir que os corpos se libertem”. A
sociedade, assim pensada, valoriza o método de transmissao de contetido, dado que notamos a escola como
espago de controle e disciplina dos sujeitos, como assegura Foucault (1999).
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Diante dessa situacio, Gutiérrez (1988, p. 37) assegura que o aluno nio se aproxima do professor, “em
fun¢ao da visio que tem desse poder”. Nota-se que o sistema educativo dominante tem como objetivo
modelar os homens e as mulheres para uma adaptagao ao sistema opressor.

Segundo Brighente ¢ Mesquida (2016, p. 163), a pedagogia dominante ou bancéria, como Freire (2013) a
define, controla as pessoas “para que assim, fora do ambiente escolar, em outras institui¢oes e na sociedade,
elas também continuem perpetuando esse modelo de consciéncia ingénua e massificada”. Sendo assim, Freire,
em didlogo com Shor (1986), reconhece que a educagio precisa ser compreendida dentro de um contexto
histérico-politico-social. Entendemos que na pedagogia freireana a sociedade, como espago de acio critica,
¢ intrinseca ao processo educacional libertador. Sem duvida, o ponto crucial da educacio libertadora e
humanizadora ¢ a consciéncia critica dos sujeitos e de suas vocagdes ontoldgicas como seres humanos que
agem na transformacao da realidade.

Essa consciéncia critica surge de um projeto educacional libertador o qual rompe com a consciéncia natural
¢ empenha-se na busca da humanidade dos(as) oprimidos(as). Fica evidente para Freire (1996, p. 114) que
“é préprio da consciéncia critica a sua integracao com a realidade, enquanto da ingénua o préprio ¢ a sua
superposicio a realidade”. Embora os(as) oprimidos(as) tenham por um longo periodo da histdria assimilado
a opressao como algo préprio da sua existéncia no mundo, Freire (2013) deixa claro que a passagem de uma
consciéncia intransitiva para a consciéncia critica representa medo para alguns € coragem para outros.

Essa pesquisa mostrou que a educagao humanizada e libertadora, especificamente no Brasil, estd inserida
em um contexto histérico e social de coloniza¢io, dominagao e desigualdade social. A respeito disso, Freire
(2016, p. 138) afirma que,

Homens e mulheres, ao longo da histéria, vimo-nos tornando animais deveras especiais: inventamos a possibilidade de
nos libertar na medida em que nos tornamos capazes de nos perceber como seres inconclusos, limitados, condicionados,
histéricos. Percebendo, sobretudo, também, que a pura percepgio da inconclusio, da limitagio, da possibilidade, nio basta.
E preciso juntar a ela a luta politica pela transformagio do mundo.

Observamos, portanto, que Freire (2001), ao escrever sobre a dicotomia humaniza¢io ¢ desumanizagio
no mundo, contribui para uma reflexao sobre a urgéncia de uma educagao humanizada. Ainda de acordo
com Freire (2001, p. 60) essa educacio tem como base inicial a realidade nordestina, isto ¢, “o homem
iletrado, 0o homem do povo, com sua maneira de captar e de compreender a realidade, captagio e compreensao
de tipo especialmente magico”. Portanto, a agao pedagdgica contribui para o desvelamento da consciéncia
intransitiva €, 20 mesmo tempo, para construgao da consciéncia critica.

Com efeito, na medida em que os(as) oprimidos(as) se conscientizam, assumem com responsabilidade a
sua voca¢ao humana no e com o mundo. Faz-se necessario entender que os homens e as mulheres assumem
aluta coletivamente, como defende Leonardo Boff (2013, p. 251): “podemos dizer que Paulo Freire, a partir
dos condenados da Terra, projetou uma educagao libertadora que libera o ser humano para o outro ser
humano”.

A libertagao desses sujeitos acontece quando eles tém consciéncia da opressao, porém possuem coragem
para enfrentar o medo. Em virtude do mencionado, trata-se de uma compreensio que implica a
problematizagio e o esclarecimento. Sendo assim, Kant (1985, p. 100) afirma que:

O homem ¢ o préprio culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de
decisio e coragem de servir-se de si mesmo sem a dire¢io de outrem. Sapere aude! Tem coragem de fazer uso de teu proprio
entendimento, tal é o lema do esclarecimento.

De modo similar, percebemos no pensamento de Freire que as mulheres ¢ homens marginalizados
sao responsaveis pelo seu préprio processo de libertagio. O encorajamento dos sujeitos acontece
concomitantemente ao esclarecimento do sistema opressor. Na verdade, diz o filésofo Enrique Dussel (2000,
p- 440), ao expor o método pedagégico freireano, que “o sujeito da educagao é o préprio oprimido quando,
pela consciéncia critica, se volta reflexivamente sobre si mesmo e, descobrindo-se oprimido no sistema,
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emerge como sujeito histérico”. A luta pela humanizagao dessas pessoas ¢ denominada, nessa perspectiva,
como auténtico ato de cuidado e esperanca, em contraste com os atos de descuido com a vida e desesperanca.

Vale salientar que, para Freire (2016, p. 137), “[...] a utopia, porém, nao seria possivel se faltasse a ela o
gosto da liberdade, embutido na vocagao para a humanizagao. Se faltasse também a esperanca sem a qual nao
lutamos”. Por conta disso, infere-se que precisamos nao somente ver a realidade de opressao, mas também
compreender a histdria para transforma-la.

Freire (2016) critica o sistema de ensino-aprendizagem, denominado por ele como educagio bancéria, que
usaa metodologia da memorizagao acritica do conhecimento e contribui & passividade dos(as) educandos(as).
Sobre isso, Brighente ¢ Mesquida (2016, p. 161) salientam ainda que “[..] a educacio bancdria nio ¢
libertadora, mas, sim, opressora, pois nao busca a conscientizagao de seus educandos”.

Esse sistema, nas palavras de Freire (2018), ndo somente elimina a criatividade dos(as) educandos(as),
mas também a “curiosidade como inquietagao indagadora, como inclinagao ao desvelamento de algo, como
pergunta verbalizada ou nao, como procura do esclarecimento” (FREIRE, 2018, p 33). Por isso, cada ato de
liberdade ¢ considerado, no método pedagodgico freireano, um novo nascimento do homenm, isto ¢, um novo
sujeito consciente da nega¢ao da sua prépria humanidade nos diversos 4mbitos da sociedade. Logo, entende-
se que a educagao libertadora contribui para o novo nascimento dos sujeitos no mundo.

Arendt (2018, p. 222), nesse sentido, colabora com a compreensio do pensamento freireano, quando
reflete que, “ao agir e ao falar, os homens mostram quem sao, revelam ativamente suas identidades pessoais
e Unicas, e assim fazem seu aparecimento no mundo humano”. O aparecer criticamente no mundo, na
pedagogia freireana, ocorre no processo de conscientizagio do ser humano (sujeito). Assim, a pedagogia
humanizadora coopera com a libertagao, com o resgate da humanidade das mulheres ¢ dos homens e,
principalmente, com o amor ao mundo. Portanto, representa um novo método pedagdgico de reflexao-agao
que se concretiza na préxis, no amor, na esperanga € no cuidado, como refletiremos na pr(’)xima $E€CA0.

UMA PEDAGOGIA DA VIDA, DO DIALOGO E DO AMOR A0 MUNDO

Além da consciéncia de ser sujeito em relagao aos outros, as mulheres ¢ os homens necessitam assumir
a responsabilidade ética durante seu trajeto histérico pelo mundo. A reflexao sobre a ética da vida, no
pensamento de Freire implica a compreensao do ser humano como ser de relagao com outros e situado em
uma realidade histérica e cultural. Diante desse contexto, Freire (2016) destaca que a pedagogia libertadora
assume uma atitude ética ante a injustiga, a pobreza, o desemprego, a violéncia ¢ o descuido com os(as)
oprimidos(as).

Antagbnica a ética que valoriza a vida, encontramos uma ética do sistema politico e econdmico neoliberal,
baseada em uma economia de produgao, consumo e lucro, na qual “o tnico freio ao lucro é o lucro mesmo ou
o medo de perdé-lo” (FREIRE, 2016, p. 149). Desse modo, o educador pernambucano assinala que a ética da
vida resulta da indignagiao com uma sociedade opressora que nao somente nega a humanidade dos sujeitos
oprimidos, mas também a esperanca que mantém a luta em favor da vida.

A rigor, para Freire (2016), como seres humanos conscientes da opressao, da vocagao ontoldgica de ser
sujeito e da luta pela liberdade, nao podemos “cruzar os bragos fatalistamente diante da miséria” (FREIRE,
2016, p. 89). Sob esse ponto de vista, Borges (2014), reflete que a ética nas obras freirianas “[...] nao ¢ abstrata
¢ nem coisa de manuais ou contidas em eloquentes discursos, mas comprometida com a vida” (BORGES,
2014, p. 228). Sendo assim, nota-se que a ética universal resulta da conscientizagao dos sujeitos como seres
humanos no e com o mundo.

Logo, esse compromisso com a vida negada ¢ o modo de ser dos sujeitos com os outros ¢ com a natureza
sao elementos da praxis pedagdgica que deriva da reflexao-acao. Essa prética estd arraigada na realidade das
mulheres e dos homens que lutam pela sobrevivéncia em uma sociedade neoliberal. Esse sistema politico e
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econdmico capitalista, como ji vimos anteriormente, centrado na produgio e no consumo, descarta a vida
humana e a natureza. Considerando esse contexto de destruicao da vida, Freire (2013, p. 65) afirma:

Na medida em que, para dominar, se esforcam por deter a Ansia de busca, a inquietagao, o poder de criar, que caracterizam a
vida, os opressores matam a vida. Dai que vio se apropriando, cada vez mais, da ciéncia também, como instrumento para suas
finalidades. Da tecnologia, que usam como forga indiscutivel de manutengio da ordem opressora, com a qual manipulam
€ esmagam.

Por essa razao, a luta contra o sistema politico e econémico que nega a vida se torna ética, dado que os(as)
oprimidos(as) buscam resgatar “o direito de ser mais” (FREIRE, 2016, p. 89). Essa ética estd fundamentada
na relacao sujeito-sujeito-mundo, isto ¢, na responsabilidade com a vida, principalmente em um mundo com
humanidade e desumanidade. Essa possibilidade de transgressao, diz Freire (2016, p. 131), significa “um
desvalor jamais uma virtude”. Nesse sentido, a educagio libertadora, ao reconhecer o didlogo como cerne do
método pedagdgico, valoriza a relagao Eu e Tu, como propde Buber (2001), e ratifica que o ser humano é um
ser de cuidado do outro e da natureza.

Por isso, quando 0s sujeitos tém consciéncia da sua presenga no e com o mundo, assumem a
responsabilidade com a conservagio da vida. Ou seja, ao resgatar a humanidade, o direito a palavra e a
liberdade, o ser humano, conforme Freire (2018, p. 133), “se abre a0 mundo e aos outros e inaugura com
seu gesto a relacio dialdgica em que se confirma como inquietagao e curiosidade, com inconclusao em
permanente movimento na histéria”. Desse modo, 0o amor ao mundo ¢ resultado de uma educagao que cultiva
a responsabilidade e a amorosidade na relagao educador-educando e educando-educador. Esse amor deriva
do didlogo, do cuidado e do respeito aos outros, como diz Freire (2013, p. 110) “nao h4 didlogo, porém, se
nao hd um profundo amor a0 mundo e aos homens. Nao ¢ possivel a prontncia do mundo, que ¢ um ato de
criagao e recriagio, se nao hd amor que infunda. Sendo fundamento do didlogo, o amor ¢, também, didlogo”.

Consequentemente, o método pedagdgico de Paulo Freire, centrado no amor ao outro e a0 mundo, ¢
humanizador e libertador. Do contrério, a auséncia do amor fortalece um sistema antidialdgico e autoritério,
por isso Freire (2013, p. 111) deixa claro que “se nio amo o mundo, se ndo amo a vida, se nio amo os homens,
nio me ¢ possivel o didlogo”. Entendida dessa forma, a luta pela humanizagio dos(as) oprimidos(as) ¢, na
pedagogia freireana, um auténtico ato de amor em contraste com os atos de nega¢ao da vida. Esse amor se
expressa no respeito a histéria e A realidade social, tanto do(a) educador(a), como do(a) educando(a). Sendo
assim, faz-se necessrio o didlogo como instrumento que aproxima educador(a) e educando(a) e educando(a)
¢ educador(a), em um ato continuo de reconhecimento da vocagio ontoldgica dos seres humanos.

Ademais, Freire (2018) insiste que uma pedagogia que promove a autonomia, a problematizagéo ea
curiosidade reconhece 0 mundo como mediador do conhecimento, e passa a admira-lo. Nessa perspectiva,
Arendt (2011, p. 274), de modo semelhante ao pensamento de Freire, afirma que “a educagio ¢ o ponto
em que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal
gesto, salvi-lo”. Por conseguinte, o cuidar do mundo para assegurar a vida ¢ crucial na educa¢ao humanizada
e libertadora.

Nesta pesquisa, observamos que o cuidado do educador brasileiro com o(a) oprimido(a) procede da sua
preocupacao com o mundo, onde a vida se revela e os sujeitos agem, transformando-o por intermédio da
cultura. Além disso, compreendemos que o amor a0 mundo demanda responsabilidade e comprometimento
dos sujeitos na luta coletiva contra um sistema neoliberal cujo descarte dos seres humanos ¢ uma grande
caracteristica.

Diante desse contexto, Freire (2016, p. 90) pondera que “ninguém pode estar no mundo, com o mundo
e com os outros de forma neutra”. A consciéncia critica, que resgata o sujeito como ser de relagio com os
outros, concretiza-se na coragem, no amor ¢ no didlogo. No que se refere & amorosidade, conceito freireano,
Amorin e Calloni (2017, p. 385), consideram que “foi também um dos maiores legados da prética e da teoria;
em suma, da praxis de Freire. Dai que, dentro de uma legalidade ontoldgica, a amorosidade nao permanece
restrita a esse ou aquele ser, mas se manifesta na totalidade das relagoes, na racionalidade prética”.
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O mundo para Freire ¢ o espagco comum de encontro e de acio politica, em que os seres humanos, por
intermédio da conscientiza¢io, podem intervir culturalmente nele. Retomamos a transi¢ao da consciéncia
intransitiva (ingénua) paraa consciéncia critica, a fim de compreender esse processo de intervencao do sujeito
no mundo vinculado ao processo de libertagio. Quer dizer, de uma presenga passiva no mundo para um
sujeito criador e transformador da realidade. Para tanto, Freire (2001, p. 96) diz que “[...] designar o mundo,
que ¢ ato de criagao e de recriagao, nao ¢ possivel sem estar impregnado de amor”. Nessa perspectiva, 0 amor
e 0 modo como ele se revela no encontro dialdgico e no cuidado da natureza, tal qual defende Paulo Freire

(2006, p. 97):

E a0 mesmo o fundamento do didlogo ¢ o préprio didlogo. Este deve necessariamente unir sujeitos responsaveis e nio pode
existir numa relagio de dominagio. A dominagio revela um amor patolégico: sadismo no dominador, masoquismo no
dominado. Porque o amor ¢ um ato de valor, nio de medo, cle é compromisso para com os homens.

Compreendemos que o didlogo estd vinculado ao amor, e rompe com uma estrutura social antidialgica
que oprime e silencia os(as) oprimidos(as). Dessa jung¢ao entre didlogo e amor resulta a esperanca. E, de fato,
na educagio humanizadora e libertadora, o amor a0 mundo suscita a indignagao, a esperanca, a for¢a e o
sonho que mantém viva a luta contra a violéncia que destréi a vida.

Para Freire (2016), a neutralidade dos seres humanos ante a destruicio da diversidade de vida e a
insensibilidade ante a violéncia alimenta o édio. Por essa razao, Freire chama 4 ateng¢ao de que “seria horrivel
se apenas sentissemos a opressao, mas nao pudéssemos imaginar um mundo diferente, sonhar com ele um
projeto e nos entregar a lutar por sua construgao” (FREIRE, 2016, p- 153). O ato de amor aos outros ¢ a0
mundo, como j4 mencionado, encoraja os sujeitos a lutarem contra a violéncia e a compreendé-la no contexto
histérico e politico opressor, preconceituoso e antidialdgico.

Nesse sentido, “[...] a ética, para Paulo Freire, nao ¢ algo abstrato, coisa de escrivaninha. O inicio da ética
estd na capacidade de indignar-se com a injustica” (STRECK, 2014, p. 12). E uma ética universal centrada
na vida dos considerados supérfluos pelo sistema neoliberal. Ela tem como caracteristica peculiar o desejo de
compreender a realidade social ¢ indignar-se com o sofrimento dos(as) oprimidos(as), como afirma Freire
(2018, p. 128):

Gostaria de deixar bem claro que nio apenas imagino, mas sei quao dificil ¢ a aplicagio de uma politica do desenvolvimento
humano que, assim, privilegie fundamentalmente o homem e a mulher, e nio apenas o lucro. Mas sei também que, se
pretendemos realmente superar a crise em que nos achamos, o caminho ético se impoe. Nao creio em nada sem ele ou fora

dele.

Percebe-se que, em razao da escolha de Paulo Freire (2018) pela vida dos(as) oprimidos(as), seu método
pedagdgico ¢ libertador e humanizador. Com isso, reafirmamos a ideia freireana de amorosidade, no sentido
de conscientizagao, comprometimento e cuidado dos seres humanos ¢ do mundo. A amorosidade, como
teorizado pelo pedagogo, se expressa na educacio, no didlogo entre educadores(as) e educandos(as), ou
melhor, no respeito a descoberta do objeto cognoscivel e no processo de admiragao e cuidado da natureza.
Dessa forma, ambos vivenciam a experiéncia do conhecer e do cuidar das vidas marginalizadas e excluidas.

Os educadores e os educandos, no processo de ascensao do conhecimento ingénuo para o conhecimento
epistemoldgico, readquirem a admira¢ao o encantamento pela vida. Portanto, o que estamos defendendo
como educagao humanizadora ¢ aquela que valoriza o didlogo, o respeito a diversidade, a conscientizagio e,
principalmente, o amor. E também uma expressao do cuidado a0 mundo que sofre as consequéncias de uma
formagio desumana. Conforme Freire (2013, p. 77),

Nio h4 outro caminho senio o da prética de uma pedagogia humanizadora, em que a lideranca revoluciondria, em lugar de se
sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os com quase “coisas”, com eles estabelece uma relagio dialdgica permanente.
Prética pedagdgica em que o método deixa de ser, como salientamos no nosso trabalho anterior, instrumento do educador (no
caso, alideranga revoluciondria), com o qual manipula os educandos (no caso os oprimidos) porque é ja a prépria consciéncia.
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Nio ha davida de que, com a educagio humanizadora que se traduz em atos de amor, de cuidado,
de respeito ao préximo e conservagio da vida, formaremos um mundo baseado na esperanca. E por essa
razao, afirma Freire (2016, p. 241), que lutamos para ver que “almas, antes proibidas simplesmente de falar,
gritam e cantam; corpos proibidos de pensar discursam e arrebentam as amarras que os prendiam”. Como
mencionado, a leitura critica das obras de Paulo Freire demonstra a necessidade de uma pedagogia da vida e
uma pedagogia ética, sobretudo coletiva e universal. Um método pedagdgico do olhar, do escutar, do indignar
e do transformar a realidade opressora em uma nova realidade de cuidado da vida.

Atualmente, observamos essa educagio humanizadora na luta pela dignidade dos(as) e com os(as)
oprimidos(as), a fim de manter a esperanga € a utopia. Assim sendo, a esperanga torna -se instrumento
da propria luta pela liberdade em um sistema politico e econdmico neoliberal que causa desesperanga nas
mulheres e nos homens. Considerando tal sistema, Freire (2006, p. 131-132) assinala que,

Por isto ¢ que sua esperanca ndo ¢ um convite 2 estabilidade, que nio existe apenas no tradicionalismo, mas também na
modernizagio alienadora. Sua esperanca ¢ um chamamento 4 caminhada, nio a uma caminhada errante, de quem rentincia
ou foge, mas & caminhada de quem toma a histdria nas mios, fazendo-a e nela refazendo-se. Caminhada que ¢, em tltima
andlise, a sua Travessia necessdria, na qual tém de morrer enquanto classe oprimida para renascer como homens e mulheres
novos.

Ou seja, 0 educador pernambucano opta pelo cuidado dos seres humanos oprimidos, revelado na teoria e
na préxis libertadora e autdnoma. Assim, a pedagogia libertadora estd centrada em uma ética universal que
valoriza a vida. Na verdade, no ato de amor e de esperanga que se fomenta em uma luta continua pelo resgate
da existéncia dos sujeitos oprimidos, negada pelos opressores.

Pensar a ética, o amor ¢ o didlogo na educagio libertadora e humanizadora ¢ compreender que nao estamos
isolados, embora haja um mundo individualista e egocéntrico, porém, juntos em relagio de responsabilidade e
cuidado. Aqui, a presenca do ser humano no mundo exige, diz Boff (2013), responsabilidade pela vida a partir
de uma ética do cuidado de si, do outro e do mundo. Na relagao com os outros, o ser humano se reconhece
como “presenga que se pensa a si mesma, que se sabe presenga, que intervém, que transforma” (FREIRE,
2016, p. 130).

O ser humano torna-se consciente, critico, criador e recriador da cultura escrita da histéria. Boff (2014),
sobre a relevincia da pedagogia freireana, ainda salienta que ¢ do rosto dos(as) oprimidos(as) que surge
o método de Freire, uma vez que ¢ uma resposta a opressao por meio da conscientiza¢ao da humanidade
dos sujeitos. Acerca disso, as mulheres e os homens que passam por esse processo individual e coletivo de
conscientizagao da prépria humanidade buscam, na préxis, modificar a realidade antidialgica e antiética. A
esse respeito, Boff (2014, p. 251) assegura que “a pedagogia de Paulo Freire vem perpassada de humildade, de
solidariedade para com a humanidade sofredora, cheia de esperanca”.

Sendo assim, compreendemos, nessa pesquisa, que a novidade apresentada por Paulo Freire, e que continua
a inspirar a praxis pedagdgica, ¢ que o amor aos outros ¢ a0 mundo resulta de uma educacao dialdgica cuja
condi¢ao ¢ dar continuidade a existéncia dos seres vivos no mundo. Ou seja, 0 amor, o didlogo, a ética e o
cuidado sao elementos essenciais para manutengao da vida e para o futuro da humanidade, principalmente
em uma sociedade que fomenta o édio, o racismo ¢ o descuido com a natureza. A rigor, Freire (2001, p. 96)
defende que “o didlogo nao pode existir sem um profundo amor pelo mundo e pelos homens”.

Portanto, a educagio libertadora, que brota da realidade dos(as) ¢ com os(as) oprimidos(as), mesmo em
meio a tantas tentativas de silencia-la, continuard denunciando a injustica e a violéncia que oprime; seguird
anunciando que a luta ¢ prova do amor, do cuidado ¢ do respeito pelo outro e pelo mundo. Conclui-se que
essa educacao da humanidade, da liberdade e da vida se concretiza na esperanca, na luta e transformagao do
mundo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A guisa de conclusio, vimos que a educa¢ao humanizadora e libertadora surge em um mundo de humanidade
¢ desumanidade. Nesse sentido, o método pedagégico freireano busca com os(as) oprimidos(as) desvelar o
sistema dominante por meio da reflexao-agao. Entende-se que, a partir da conscientiza¢ao da presenca do
opressor, os sujeitos, antes considerados objetos, podem lutar pela libertagao, que acontece conjuntamente
com a leitura do mundo e a leitura da palavra.

Faz-se necessdrio ressaltar que a pedagogia com os(as) oprimidos(as) nio significa rejeita o sistema
bancério, provendo, pelo contrario, o desvelar da opressao, de modo a respeitar o processo de libertagao
¢ a realidade cultural de cada educador(a). O sujeito, no seu processo de esclarecimento da opressio, vai
libertando-se do medo que o aprisiona e do sistema opressor, que elimina a sua humanidade. A pedagogia
freireana, nesse sentido, baseia-se na ética da vida que se concretiza em uma atitude amorosa com os outros e
com o mundo. Sendo assim, ¢ uma agao politica, isto ¢, provoca nos sujeitos uma atitude critica diante dos atos
de destruicao da vida. E, a0 mesmo tempo, ¢ uma prova de amor ao mundo que se revela na responsabilidade
e no cuidado.

Freire pensa sobre uma ética universal que prioriza a vida, principalmente dos seres humanos considerados
pela sociedade dominante como objetos manipuldveis. Essa ética surge da realidade do(a) e com os(as)
oprimidos(as) por intermédio da conscientizagio. Além disso, no resgate da humanidade dos sujeitos,
percebemos a amorosidade de Paulo Freire e a confianga nas mulheres e nos homens.

Conclui-se que a educagao humanizadora e libertadora, no pensamento freireano, ¢ um processo de
esclarecimento reflexivo e de amor ao mundo. Nessa perspectiva, expressa-se no ato de cuidado, isto ¢, na
relagao ética com os seres humanos e no reconhecimento de sua humanidade como sujeitos de agao no e com
o mundo. E uma educacio baseada na vida, na esperanca, no didlogo, na problematizagao, na consciéncia
critica do sujeito, na humanidade e na amorosidade a0 mundo. Por isso, Freire continua presente na luta
pela dignidade humana, e seu pensamento alimenta a esperanga, sobretudo no ano de seu centenério, de
construcao de uma sociedade acolhedora e de uma ética universal, ou seja, do amor a vida.
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