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Resumo

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa desenvolvida em nivel de doutorado, mais especificamente, da andlise
documental realizada sobre Projetos Pedagdgicos (PP) de quatro cursos de Pedagogia situados no estado da Bahia, bem como de
entrevistas semiestruturadas realizadas com os seus coordenadores, nas quais buscou-se perceber qual lugar ocupa o debate
epistemoldgico sobre a Pedagogia como campo de conhecimento no 4mbito da proposta pedagdgica-curricular e nas a¢oes formativas
cotidianas no interior desses cursos de graduacdo. Teoricamente, a pesquisa estd pautada nos estudos de Libaneo (2010), Pimenta
(1996), Franco (2008), Saviani (2008) ¢ Silva-Junior (2019), os quais convergem na defesa da especificidade epistemoldgica da
Pedagogia como Ciéncia da Educacio. Os resultados indicam que a discussao sobre a Pedagogia no tocante a sua dimensio
epistémica ocupa um lugar embriondrio no interior dos cursos pesquisados, suscitando a necessidade de um debate mais denso em
Ambito nacional sobre essa problemdtica histérica no cendrio brasileiro.

Palavras-chave: Epistemologia da Pedagogia, Cursos de Pedagogia, Formagio de pedagogos.

Abstract

This article presents partial results of a research developed at doctoral level, more specifically, of the documental analysis carried out
on Pedagogical Projects (PP) of four Pedagogy courses located in the state of Bahia, as well as semi-structured interviews carried out
with their coordinators, where it was sought to realize what place the epistemological debate about Pedagogy as a knowledge field
occupies in the scope of the pedagogical-curricular proposal and in the daily formative actions inside these graduation courses.
Theoretically, the research is based on the studies of Libineo (2010), Pimenta (2021), Franco (2008), Saviani (2008) and Silva-
Junior (2019), which converge in the defense of the epistemological specificity of Pedagogy as Science of Education. The results
indicate that the discussion about Pedagogy regarding its epistemic dimension occupies an embryonic place within the researched
courses, raising the need for a more dense debate at national level about this historical problematic in the Brazilian scenario.
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Este articulo presenta resultados parciales de una investigacion desarrollada a nivel de doctorado, mas especificamente, del andlisis
documental realizado sobre Proyectos Pedagégicos (PP) de cuatro cursos de Pedagogia ubicados en el estado de Bahta, asi como de
entrevistas semiestructuradas realizadas a sus coordinadores, donde se buscé dar cuenta de qué lugar ocupa el debate epistemoldgico
sobre la Pedagogia como campo de conocimiento en el dmbito de la propuesta pedagdgico-curricular y en las acciones formativas
cotidianas dentro de estos cursos de graduacién. Tedricamente, la investigacién se basa en los estudios de Libaneo (2010), Pimenta
(2021), Franco (2008), Saviani (2008) y Silva-Junior (2019), que convergen en la defensa de la especificidad epistemoldgica de la
Pedagogia como Ciencia de la Educacién. Los resultados indican que la discusién sobre la Pedagogia en cuanto a su dimension
epistémica ocupa un lugar embrionario dentro de los cursos investigados, planteando la necesidad de un debate mds denso a nivel
nacional sobre esta problemdtica histérica en el escenario brasileno.

Palabras clave: Epistemologia de la Pedagogia, Cursos de Pedagogia, Formacién de educadores.
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Introdugao

Este artigo recupera o debate sobre as especificidades epistemoldgicas da Pedagogia como Ciéncia da
Educagio, apresentando resultados parciais de uma pesquisa desenvolvida em nivel de doutorado, de

abordagem qualitativa, que toma como objeto de investigagio as significacoes® produzidas por estudantes e
professores(as) formadores(as) de cursos de Pedagogia do estado da Bahia sobre a sua dimensio epistémica,
buscando perscrutar o lugar dessa discussao no interior das suas propostas formativas e curriculares.

Nesse sentido, este texto objetiva socializar resultados da primeira etapa da pesquisa relatada, resultante de
andlise documental realizada sobre Projetos Pedagégicos (PP) de quatro cursos de Pedagogia situados no
estado da Bahia, bem como de entrevistas semiestruturadas realizadas com os seus coordenadores, em que
buscou-se perceber qual lugar ocupa o debate epistemoldgico sobre a Pedagogia como campo de conhecimento
no Ambito da proposta pedagdgica-curricular e nas agoes formativas cotidianas no interior desses cursos de
graduagio.

As seguintes indagac¢oes direcionaram o desenvolvimento do processo investigativo: como os PP de quatro
cursos de Pedagogia do estado da Bahia se posicionam sobre a dimensao teérico-cientifica da Pedagogia como
campo de conhecimento? As matrizes curriculares desses cursos de graduagao abordam tematicamente essa
discussao no interior das suas disciplinas? Quais concep¢oes de Pedagogia figuram, ainda que implicitamente,
nos PP desses cursos? Como os(as) coordenadores(as) desses cursos de graduacio avaliam o lugar dessa
discussao no interior dos cursos de Pedagogia pesquisados?

As reflexdes elaboradas por Libaneo (2011), Pimenta (2011) e Franco (2008) sobre a Pedagogia como
campo de conhecimento, ¢ as disputas e embates sobre as finalidades as quais esse curso de graduagao no Brasil
deve responder, em consonincia com as raizes epistemoldgicas da Pedagogia como Ciéncia da Educagao,
levam-nos a problematizar o atual formato da licenciatura em Pedagogia, especialmente apds a aprovagao da
Resolugio n° 1 do Conselho Nacional de Educagio (CNE/CP), de 15 de maio de 2006, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao em Pedagogia em 4mbito nacional (DCNP).
Resultante da posi¢ao hegemoénica de entidades de educadores brasileiros que consideram o principio da
docéncia como base da identidade profissional de todo educador, avaliamos que esse documento apresenta
intimeras imprecisoes, fragilidades tedricas e concepgoes restritas de formagao, estando longe de conceber a
Pedagogia como ciéncia que estuda a prdxis educativa, como sugere Pimenta (2011).

Outro elemento importante a problematizar no atual contexto brasileiro ¢ o vertiginoso processo de
expansio de cursos de licenciatura em Pedagogia por meio da iniciativa privada, especialmente na modalidade
de Educacio a Distancia (EaD), na tltima década, que carecem de uma andlise critica sobre a qualidade da sua
oferta e dos impactos na formagio desses profissionais. Dados divulgados pela Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educagio (Semesp), através do Mapa do Ensino Superior no Brasil (2020), indicam que os
cursos de graduagio em Pedagogia na modalidade EaD aparecem, em primeiro lugar, como os mais procurados,
tanto nas redes publicas como nas redes privadas de ensino em todo o Brasil. Dados dessa mesma pesquisa
apontam, também, que a regiao Nordeste ¢ a segunda com o maior niimero de matriculas, com 1,8 milhao de
estudantes no ensino superior presencial e EaD, representando 21,3% das matriculas no Brasil. No estado da
Bahia, os dados coletados pela Semesp advertem que em 2018 o curso de Pedagogia despontava como o mais
procurado na modalidade EaD, tendo 25,4 mil matriculas no periodo, com 13.130 ingressantes ¢ 3.099
concluintes.

Nessa esteira, colocamos em relevo dados preocupantes sobre os cursos de licenciatura, responsdveis pela
formagao de professores no Brasil. Gatti (2014, p. 37) aponta indicios de que a multiplicagio de consércios e
polos para oferta desses cursos na modalidade EaD ocorre sem que um projeto de formagio “|...] no 4mbito de
sua articulacao nacional e local tenha sido desenvolvido e compartilhado e sem que as estruturas operacionais
bésicas estejam funcionando adequadamente”.
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A pesquisadora indica que as inquictagdes que vém se revelando entre os educadores diante desse cendrio ¢
que a inser¢ao da formacao docente nesses moldes como vem ocorrendo evidencia-se mais precdria que a dos
cursos presenciais e que, em vez de contribuir para a solu¢io dos problemas no 4mbito da formagao de
professores, poderd tornd-los ainda mais frageis ¢ desestabilizar “[...] uma larga experiéncia acumulada de
formacao através dessa modalidade, jé experimentada no pais em iniciativas publicas diversas, por exemplo, nos
estados de Mato Grosso, Minas Gerais e Sio Paulo” (GATTI, 2014, p. 37).

Esse cendrio de tensoes evidencia a necessidade de agdes e politicas governamentais que precisam ser
direcionadas com vistas &4 mudanca desse quadro desafiador pela qual a formagao de professores e pedagogos ¢
atravessada no Brasil. F importante dizer, também, que o atual formato do curso de Pedagogia como uma
licenciatura voltada aos anos iniciais da escolarizagao contribui para a descaracteriza¢ao profissional do
pedagogo stricto sensu, isto ¢, especialistas que lidam com as questdes educativas existentes na praxis social.
Aliado a isso, presenciamos o avalanche de politicas neoliberais no cendrio brasileiro (MOREIRA, FRANCO,
MASCARENHAS, 2022) e lidamos no contexto académico, com um certo desinteresse e falta de
compreensdo sobre as especificidades da Pedagogia como campo de conhecimento por parte das entidades
envolvidas na discussao sobre o curso de Pedagogia, o que resulta, muitas vezes, em propostas de organizacao
curricular para esse curso de graduagio sem qualquer referéncia e sintonia, ou mesmo, referenciada em uma
Teoria da Pedagogia.

Consideramos, portanto, que a promulgacio das DCNP (2006), ao nio levar em consideragio os debates
sobre a complexa epistemologia da Pedagogia contribuiu, paradoxalmente, para o agravamento de problemas
cronicos em torno da identidade do curso de Pedagogia no Brasil e da formagao de pedagogos, os quais
parecem nao encontrar espago no interior desse curso de graduacao para o estudo aprofundado do fenémeno
educativo como seu objeto de estudo, tendo em vista que a estrutura curricular desses cursos passa a ser
fortemente centralizada na docéncia e nas denominadas metodologias de ensino. Moreira ¢ Pinto (2021)
indicam ser urgente o debate sobre a revisio das DCNP (2006), de modo que esse curso possa contemplar,
organicamente, o campo de conhecimento da Pedagogia no interior da sua proposta curricular.

Para aprofundar essas questdes supracitadas, o texto estd estruturado em cinco se¢des. A presente
introdu¢do, na qual sio apresentadas informagoes iniciais sobre os objetivos da pesquisa, suas questoes
norteadoras ¢ os referenciais tedricos que a sustentam. J4 a segunda segdo versa, especificamente, sobre os
aspectos epistemoldgicos sustentadores da Pedagogia como Ciéncia da préxis educativa. A terceira se¢ao
apresenta, em sintese, um panorama do curso de Pedagogia no Brasil, desde a sua inauguragdo em 1939 até a
promulgacio das DCNP (2006). A quarta secio trata dos aspectos metodoldgicos do estudo, descrevendo a
natureza da investiga¢ao, o locus de realizagao da

pesquisa, a defini¢ao dos participantes, ¢ também como se deu a coleta dos dados empiricos e seu
tratamento. A quinta se¢io apresenta os resultados e analises empreendidos sobre os dados coletados,
realizando um cotejo com o quadro referencial. Por fim, apresentam-se as consideragoes finais, indicando os
principais resultados alcancados, da mesma forma que as limitagoes do estudo e a necessidade do delineamento
de novos processos investigativos sobre a temdtica em relevo.

A Pedagogia como ciéncia da praxis educativa

Nesta investigacao, assumimos a defesa de que a Pedagogia ¢ a Ciéncia da Educacao, orientadora da prdxis
educativa, possuidora de estatuto epistemoldgico préprio, em consonincia com os estudos desenvolvidos por
Libaneo (2010), Franco (2008), Pimenta (1996, 2021), Saviani (2008), Silva Junior (2021), entre outros
pesquisadores brasileiros que se destacam com uma vasta produgio sobre a tematica. Trata-se, portanto, de
uma Ciéncia Dialética que possui a educagio (fendmeno social) como seu objeto de estudo e problematizagio;
e o faz a partir do método critico-dialético, o que lhe permite desvendar o conflito de interesses existentes sobre
o seu objeto.
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Enquanto Ciéncia da Educagao, a Pedagogia possui o compromisso com a emancipa¢ao humana, fazendo a
dentincia dos processos que impedem a efetivagiao da educagio como um direito inaliendvel dos humanos.
Assim, ¢ no principio da unidade teoria e pritica (prdxis) que a Pedagogia anuncia possibilidades
transformadoras aos contextos educativos que se manifestam na sociedade nos espagos escolares e nao
escolares. Portanto, reduzi-la a docéncia ¢ uma visao estreita e empobrecida do seu estatuto epistemoldgico e
do seu significado como teoria da educacao.

No tocante a configuragio tedrico-epistémica da Pedagogia, Pimenta (1996) afirma que, diferentemente das
demais ciéncias da educagio, ela caracteriza-se fundamentalmente como ciéncia da prética e nisso reside a sua
especificidade. Na andlise da referida pesquisadora, a Pedagogia nao se constitui como discurso sobre a
educagio, mas toma como referéncia a pratica concreta dos educadores para a constitui¢ao do seu significado,
confrontando tais saberes com os conhecimentos tedricos. Assim, ¢ no processo de reflexao dessa pratica
situada historicamente em um determinado contexto social que a Pedagogia vai constituindo o seu campo
epistemoldgico. Desse modo, a Pedagogia volta-se a pritica “a partir da qual e para qual estabelece
proposicoes” (PIMENTA, 1996, p. 47).

Libaneo (2001, 2010), por sua vez, sinaliza que hd uma ideia de senso comum, inclusive entre muitos
pedagogos, de que a Pedagogia representa o ensino ou a forma de ensinar. Para o autor, segundo essa logica, o
pedagdgico seria o metodoldgico, o saber-fazer, ou 0 modo de ensinar a matéria. Trata-se, na verdade, de uma
visao simplista que acaba por desconsiderar toda a complexidade inerente ao estatuto epistemoldgico da
Ciéncia Pedagdgica. Na anélise desse pesquisador, a Pedagogia se ocupa com a formagao escolar de criangas,
com processos educativos, fatos, métodos, maneiras de ensinar, mas, antes disso, ela possui um sentido muito
mais amplo e complexo. Desse modo, o autor define a Pedagogia como um campo de conhecimento que se
ocupa do estudo sistematico da educagio — da pratica educativa como elemento integrante da atividade
humana inerente aos processos sociais (LIBANEO, 2010; LIBANEO, 2001).

Os estudos desenvolvidos por Franco (2008) também convergem em defender a Pedagogia como a Ciéncia
da Educagao. Para a autora, o objeto especifico de estudo da Pedagogia ¢ a educagiao como pritica social. Com
efeito, caberia & Pedagogia, enquanto ciéncia “[...] o estudo, a compreensio ¢ a transformagio da prdxis
educativa” (FRANCO, 2008, p. 75, grifo da autora). A autora posiciona-se criticamente argumentando que a
Pedagogia foi perdendo a possibilidade de fazer-se cientifica a partir do momento em que pretendeu organizar
toda a sua racionalidade e pratica social com base nos pressupostos da Ciéncia Moderna e nos fundamentos do
Positivismo, aspectos substancialmente inadequados aos seus pressupostos epistemoldgicos.

De acordo com Pimenta (2021, p. 929), a Pedagogia enquanto ciéncia tem como finalidade proceder com
uma andlise tedrica e critica das praticas educativas para evidenciar as condi¢des que contrariam a formagao
humana como direito dos humanos e, no movimento de unidade entre teoria e prética, apontar possibilidades
para a prdxis transformadora. Em sua visao “[...] diferente das demais ciéncias que estudam a educagio, ela tem
um compromisso que ¢ o de transformagao das condigoes que geram a desigualdade”.

Além dessa compreensao tedrico-epistemoldgica, a presente pesquisa estd fundada em pressupostos da
abordagem sécio-histérica, especialmente nos contributos de Vygotsky (2009) e Aguiar e Ozella (2013) sobre
os conceitos de sentidos e significados. Dessa maneira, destacamos que a base epistemoldgica da abordagem
socio-histérica ¢ o materialismo histérico-dialético de Karl Marx que nos ajuda a compreender o fendmeno
investigado para além das suas aparéncias ¢ imediaticidades. Com efeito, o olhar do pesquisador orientado pela
abordagem critico-dialética busca ultrapassar o imediatismo da realidade empirica investigada, captando as suas
contradi¢des e as media¢oes que implicam a constitui¢ao da realidade pesquisada. Tais elementos requerem,
além do dominio de técnicas e procedimentos sofisticados de tratamento de dados, uma postura de mundo ¢
instrumentalizagao tedrico-epistemoldgica que o permita romper com os elementos que envolvem a ideologia
dominante presentes na sociedade. Para Frigotto (1989), o método histérico-dialético toma como ponto de
partida os fatos empiricos apresentados pela realidade, mas nao se contenta a eles. Busca, assim, superar as
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impressoes primeiras dos fendmenos, as representacoes fenoménicas dos fatos empiricos e ascender as suas
géneses, as leis fundamentais que o constituem.

Avaliamos que passados 16 anos de aprovacao das DCNP (2006), as quais definem o curso de Pedagogia
como uma Jicenciatura voltada a formacao de professores para exercer funcoes de magistério na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educagio Profissional na drea de servi¢os e apoio escolar e em outras dreas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos, conforme artigo 4° do referido documento, torna-se de suma importincia
compreender se e de que forma materializa-se a discussao sobre a natureza epistemoldgica da Pedagogia no
interior desses cursos de graduacio na atual configuragio curricular p6s DCNP (2006).

Conforme destaca Bissoli da Silva (2011), o assunto da Pedagogia ¢ algo complexo e exige que defini¢oes a
respeito da formagao dos profissionais da educagio sejam feitas a luz dos debates, estudos e pesquisas sobre o
assunto. A pesquisadora destaca, ainda, que a falta de conexao entre os fundamentos legais ¢ os fundamentos
teéricos da Pedagogia responde, em grande parte, pelos impasses e conflitos que persistem no decorrer da sua
histéria.

Para Bissoli da Silva (2011, p. 149), as tentativas de superacio das indefini¢oes e contradigoes curriculares
foram acentuando o cardter técnico-profissional do seu curriculo “[...] cuja organizagio sempre teve como
perspectiva o campo de trabalho e, consequentemente, manteve distincia das questdes referentes ao estatuto
teérico da prépria pedagogia”. Avaliamos que tais aspectos ainda se fazem presentes atualmente e nao se
encerraram com a aprovagio das DCNP (2006). Pelo contrdrio, as atuais diretrizes evidenciam ainda mais esse
distanciamento apontado pela pesquisadora. Para uma melhor compreensao desses aspectos, apresentamos, na
proxima segio, um breve panorama histérico do curso de Pedagogia no cendrio brasileiro, os embates e
impasses na sua trajetoria.

Breve revisao histérica do curso de Pedagogia no Brasil

A formagio do pedagogo se instituiu legalmente no Brasil, no ano de 1931, por meio do Decreto-lei n°
19.852, que organizou a fundagio da Universidade do Rio de Janeiro. E importante pontuar que o Brasil
entrou na década de 1930 marcado por intensas mudancas politicas, econdmicas e sociais. O mercado de
trabalho tornou-se mais exigente, impondo a necessidade de maior escolarizagao como condicao de acesso,
levando a populagao trabalhadora a se organizar e reivindicar mais escolas.

Assim, o contexto sociopolitico da época era de mudancas para a educagao nacional, propiciando a criagao
do curso de Pedagogia. A busca por uma educagao inovadora, influenciada, pela abertura politica, na 1° fase da
Era Vargas (1930 a 1937) e pelos ideais escolanovistas deram espago para pensar uma formagao em nivel
superior em que os professores contribuissem para a realizagao da critica a educagao tradicional, que até entao
vigorava. Contudo, na segunda fase da Era Vargas, de 1937 a 1945, imp6s-se uma universidade padrao para
todo o pafs, advinda do Projeto da Universidade do Brasil (UB). Sendo assim, a Faculdade Nacional de
Filosofia, Ciéncias e Letras passou a representar, naquele momento, um padrao para a formagao de professores,
com uma preocupagao voltada ao preparo de docentes para a escola secunddria.

O curso de Pedagogia surgiu entdo, junto com as licenciaturas, instituido pela antiga Faculdade Nacional de
Filosofia, da Universidade do Brasil, pelo Decreto-Lei n° 1.190, de 1939 (REGLY, 2021).

Essa faculdade visava & dupla fun¢io de formar bacharéis e licenciados para varias dreas, entre elas, a drea pedagdgica,
seguindo a férmula conhecida como 3+1’, em que as disciplinas de natureza pedagdgica, cuja duragio prevista era de um
ano, estavam justapostas as disciplinas de contetido, com duragio de trés anos. Formava- se, entio, o bacharel nos primeiros
trés anos do curso e, posteriormente, apds concluido o curso de diddtica, conferia-se lhe o diploma de licenciado no grupo

de disciplinas que compunham o curso de bacharelado (REGLY, 2021, p. 123).
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Segundo Regly (2021), para obter o diploma de licenciado, o bacharel em Pedagogia cursava as disciplinas de
Didatica Geral e Didatica Especial. O perfil profissional do pedagogo, conforme regulamentagao que propiciou
a criagao do Curso de Pedagogia neste periodo seria o profissional técnico da educagio, o bacharel, e um
professor do curso normal, o licenciado.

Nos anos 1940, aparecem os indicios de atuagao do pedagogo na Lei Orginica do Ensino Primario, Decreto-
lei n° 8.529/46, ¢ na Lei Organica do Ensino Normal, Decreto-lei n° 8.530/46, pelos quais coloca o pedagogo
em suas diversas atuagoes, que vai desde um técnico em educacio, um diretor de estabelecimentos de ensino até
um docente formador de professores. Ja na década de 1960, ocorre uma retomada de discussiao sobre a
formacao nos documentos legais, referentes a educa¢io nacional, com o Parecer do Conselho Federal de
Educagio (CFE) n° 251/62, que fixou o curriculo minimo e a duragiao do Curso de Pedagogia, focalizando o
pedagogo com base na sua formagao para bacharel ¢ licenciado. Assim, o pedagogo passou a ser um especialista
em educacao e a formacao de professores acontecia somente nas escolas normais. Nao houve, com esse Parecer,
mudancas substanciais ao curso de pedagogia.

O Parecer CFE n° 251/62 fixou o curriculo minimo do curso de bacharelado em pedagogia, composto de sete disciplinas
indicadas pelo CFE e mais duas de escolha da instituicio. Para o curso de licenciatura foi baixado o Parecer CFE n°
292/62, legislando sobre a formagio pedagdgica que seria composta por trés disciplinas indicadas pelo CFE. Mantinha-se,
portanto a dualidade bacharelado versus licenciatura na formagao em pedagogia (SOKOLOWSKI, 2013, p. 86).

Essas caracteristicas curriculares acabaram marcando certa instabilidade e falta de posicionamento para a
deliberagao quanto aos rumos do Curso de Pedagogia, pois o tratamento genérico abordou somente a
formacao e nio a atuagao.

Em 1968, a Reforma Universitdria Brasileira (RUB) fixou normas de organizagio e funcionamento do
ensino superior e sua articulagao com a escola média, dando um passo significativo para o reconhecimento do
pedagogo, especialmente, por considerar a obrigatoriedade da formagao em nivel superior para profissionais
que trabalhassem com a formagao de professores e no planejamento, supervisio, administra¢ao, inspecao e
orientagio nas escolas.

Em seguida, o Parecer CFE n° 252/69 também tratou do curriculo e da duragao do curso de graduagao em
pedagogia instituindo as habilita¢oes em Orienta¢ao Educacional, Administragao Escolar, Supervisao Escolar e
Inspecao Escolar. Assim, com o parecer CFE n° 252/69 foi abolida a distingao entre bacharelado e licenciatura
¢ o curso de Pedagogia passou a formar apenas licenciados “[...] pautado pelo nucleo central do curso que
focava o pedagdgico a servi¢o da docéncia” (CRUZ, 2011, p. 48).

Com a reforma do ensino primario ¢ médio, pela Lei n° 5.692/71, que fixou as diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus junto aos passos legais anteriormente dados, constituiu-se num desdobramento da
Indicagio n° 67/75, Parecer CFE n° 3.484/75, que segundo Regly (2021), tratou de estudos superiores de
educacio (habilitagoes e cursos de graduagio, tragando um novo arranjo para os cursos superiores de educacio,
propondo que a formagao do especialista fosse complementar & do professor). Os documentos defendiam uma
orientagao pragmdtica para a formagao dos profissionais da educagao, considerando desnecessaria a formagao
dos especialistas em cursos de graduagdo, visto que sua formagao e, consequentemente, sua atuagao, era
respaldada pela pratica, indicando uma nova regulamentagao para os estudos superiores de educagio, trazendo
mudancgas estruturais para o curso de Pedagogia.

As discussoes sobre a formagao e a atuagio do pedagogo até o inicio da década de 1980 aconteceram com
frequéncia, surgindo, neste momento, o Comité Nacional Pré-Formagao do Educador. Visando estabelecer
alguns parAmetros no debate em todo o Brasil, surgiu o Parecer CFE n° 161/86, que tratou da reformulagao do
curso de Pedagogia, propondo a docéncia como nucleo bésico para a formagao de licenciados e pedagogos. Ele
nao deliberou nem definiu quais seriam os caminhos a serem trilhados pelas institui¢des formadoras. Assim, o
Curso de Pedagogia passaria a dar destaque a base docente, oferecendo uma formacgao generalista. A atuagao do
pedagogo seria de especialista e docente, este tltimo tanto para o curso normal, quanto para as creches, pré-
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escolas e séries iniciais do Ensino Fundamental, além de outras modalidades, a exemplo da educagio de jovens e
adultos e educagao especial.

No contexto da redemocratizacao da sociedade brasileira, na década de 1980, ¢ que comega a critica a essa
perspectiva da educagio e da formacio de docentes. Nesse periodo, segundo Sokolowski (2013), varias
entidades foram formadas com o objetivo de discutir questoes mais ampliadas sobre o curso de Pedagogia. A
Comissao Nacional de Reformulagio dos Cursos de Formagio de Educadores (CONARCEFE)(1983), por
exemplo, deu origem, em 1992, 4 Associacio Nacional de Formagiao dos Profissionais da Educacao
(ANFOPE). Esta tltima promoveu estudos e discussoes que se operacionalizaram em pareceres do Conselho
Nacional de Educacio sobre as diretrizes do curso de Pedagogia, instituidas mais tarde em 2006. A ANFOPE
jé defendia desde a década de 1980 a necessidade de uma base nacional comum de conhecimento fundamental
na formagao docente. Sobre o que seria essa base comum esta a abrangéncia de trés dimensoes fundamentais e
intrinsecamente relacionadas: dimensao profissional (corpo de conhecimentos especificos); dimensio politica
(papel do educador comprometido com a superagao das desigualdades existentes); e a dimensao epistemolégica
(elaboragio de um saber, em que o cientifico deve ter um espago privilegiado). A base deveria, portanto,
fundamentar-se em uma estrutura cientifica capaz de romper com o senso comum. Tudo isso ji apontava a
necessidade de se superar a fragmentagao das habilitagoes no espago escolar, propondo a superagao das
habilitages e especializagdes pela valorizagao do pedagogo escolar.

Contudo, ¢ importante destacar que autores como Libaneo (2001), Pimenta (1996) e Franco (2008) fazem
contraponto em relagdo ao principio da docéncia como base da formagao do pedagogo. Ao considerarem, em
seus estudos, a Pedagogia e seu estatuto epistemoldgico como Ciéncia da Educagao, esbocam uma preocupagao
pautada na ideia de pensar a Pedagogia, mediante conhecimentos cientificos, filoséficos e técnico-profissionais,
visando ao entendimento, global e intencionalmente dirigido, dos problemas educativos, considerando,
portanto, reducionista esse principio assumido pela ANFOPE. O periodo que antecedeu a aprovagao das
DCNP (2006) foi marcado por intensos e tensos debates entre esses pesquisadores e as entidades
representativas da drea educacional que se aglutinaram em torno da defesa da Anfope.

Ainda de acordo com Sokolowski (2013), a divulgacio dos Pareceres CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de
2005, ¢ CNE/ CP n° 3, de 21 de fevereiro de 2006, ¢ a institui¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia pela Resolugao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, definiu o papel do pedagogo como
um profissional que tem a docéncia como base de sua formagao, estando apto para atuar tanto na Educacao
Bésica como na gestao dos processos educativos escolares e nao escolares ¢ na produgio e difusio do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional. Contudo, para Saviani (2008), as novas DCNP
$30, 20 MesSmMo tempo, extremamente restritas e demasiadamente extensivas. Restritas no que diz respeito ao
essencial, pois se refere aquilo que configura a Pedagogia como um campo teérico-pritico dotado de um
acumulo de conhecimentos e experiéncias. E, extensivas no acessorio, pois se dilatam em multiplas e
reiterativas referéncias a linguagem hoje em evidéncia, como, por exemplo, interdisciplinaridade, relagoes
étnico-raciais, diversidade etc.

Aspectos metodologicos da pesquisa

A pesquisa em desenvolvimento que sustenta os dados empiricos analisados no presente artigo trata-se de
uma investigacao de abordagem qualitativa, do tipo descritiva e exploratéria, subsidiada em pressupostos da
abordagem sécio-histérica como auxilio para interpretagio e andlise da realidade evidenciada por meio dos
dados empiricos. De acordo com Sinchez Gamboa (1989, p. 98), a pesquisa dialética fundamenta-se na “[...]
légica interna do processo e nos métodos que explicam a dinimica e as contradigoes internas dos fendmenos e
explicam as relagdes entre homem-natureza, entre reflexao- agao e entre teoria-prética (razio transformadora)”.

E importante destacar que o projeto de pesquisa que subsidia a investigacio foi submetido junto a0 Comité
de Etica e Pesquisa (CEP) de uma universidade publica federal do estado de Sao Paulo, sendo aprovada a sua
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realizagio através do Certificado de Apresentagio de Apreciagio Etica (CAAE) n° 52982621.7.0000.5505.
Toda a produgio dos dados foi iniciada apds a aprovagao do projeto pelo CEP, em conformidade com as
orientagdes éticas da drea.

O locus da pesquisa ¢ constituido por quatro cursos de graduacao em Pedagogia ofertados por distintas
universidades publicas localizadas no estado da Bahia. Os dados empiricos apresentados neste trabalho foram
produzidos em duas distintas ¢ complementares etapas, a saber: 12) andlise documental de PP dos cursos de
Pedagogia das quatro institui¢coes participantes, a partir de roteiro orientador e de orientagdes da literatura
especializada que trata sobre a pesquisa documental; 22) realizagio de entrevistas semiestruturadas, de maneira
on-line, com os quatro coordenadores dos cursos de Pedagogia pesquisados. Buscou-se, apds esse momento,
fazer um cruzamento dessas informagoes, com vistas ao alcance do objetivo da pesquisa que se constitui em
analisar qual lugar ocupa o debate epistemoldgico sobre a Pedagogia no 4mbito da proposta pedagdgica-
curricular e nas agdes formativas cotidianas no interior desse curso de graduagao.

Os PP de cada curso foram solicitados aos participantes na ocasiao do contato para a realizagiao das
entrevistas semiestruturadas, com o objetivo de identificar no corpo do projeto e nas orientagoes das matrizes
curriculares, possiveis aspectos que tangenciassem ou fizessem mengao ao debate sobre a epistemologia da
Pedagogia.

Ja a escolha pelos participantes para a realizacio das entrevistas obedeceu aos critérios de serem
coordenadores de cursos de Pedagogia de universidades publicas do estado da Bahia e estarem no momento da
realizagao das entrevistas exercendo suas funcoes profissionais no referido cargo. Aos participantes foram
esclarecidos, via e-mail e contato telefénico, os objetivos da pesquisa do mesmo modo que os procedimentos
metodoldgicos a serem realizados, bem como os possiveis riscos que a participagdo na pesquisa poderia
acarretar.

Todos os coordenadores de curso receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
assinaram o documento, explicitando a concordincia com os procedimentos metodolégicos, bem como
autorizaram a divulgacao dos dados coletados para fins académicos, desde que mantendo o sigilo das suas
identidades. Uma via do TCLE ficou sob a posse dos participantes e a outra com o pesquisador. As entrevistas
foram realizadas de maneira remota, com a duracao de, aproximadamente, 1h30 minutos, através do aplicativo
Zoom Meeting. Vale ponderar, ainda, que, ao fazermos contato com os participantes, estes destacaram que a
realizagao das entrevistas no formato on-line facilitaria a participagdo na pesquisa, o que foi prontamente
atendido pelos pesquisadores.

As entrevistas foram gravadas, transcritas e devolvidas aos participantes para conferéncia final.

Além disso, a sua realizagio atendeu a todos os critérios dispostos no oficio circular n° 2/2021/CONEP/
SECNS/MS que trata de orientagoes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente
virtual. Todos os dados empiricos produzidos foram armazenados em computador de acesso pessoal do
pesquisador, buscando preservar as identidades dos participantes em acordo com os procedimentos éticos
necessarios para a realizagio da pesquisa cientifica.

E importante dizer que os nomes das instituigoes e dos participantes serio mantidos em anonimato. Sendo
assim, os PP nio seriao referenciados ao final deste trabalho. No texto, os coordenadores serio identificados
pela sigla CC (coordenador de curso) seguido de numeral que faz mengio 4 instituicao de Ensino Superior que
estiao vinculados.

Resultados

A Pedagogia nos cursos de Pedagogia investigados: analises e problematizacées dos seus Projetos
Pedagdgicos
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Os principais achados desta investigacao leva-nos a apontar, a partir da andlise documental empreendida
sobre os PP ¢ as entrevistas realizadas com os coordenadores dos cursos de graduacao em Pedagogia das quatro
instituicoes de Ensino Superior participantes, que o estudo sobre a pr(’)pria Pedagogia no que concerne A sua
natureza epistémica como campo de investigagio e producio de conhecimentos sobre as préticas educativas
presentes na sociedade é incipiente ou, até mesmo, inexistente no interior dos cursos pesquisados.

Dos quatro PP analisados, em apenas dois deles foi possivel encontrar uma rdpida mencao a especificidade
da Pedagogia como Ciéncia da Educagio no corpo do documento, ainda que de forma embriondria e sem o
devido aprofundamento que essa temadtica deveria ter. No que diz respeito aos pressupostos tedricos e
epistemoldgicos orientadores dos PP analisados, em nenhum deles foi possivel encontrar mengao a
especificidade da Pedagogia no tocante a sua dimensao epistemolégica.

Assim, prevalece no interior das propostas formativas desses cursos conhecimentos ligados as disciplinas
denominadas Fundamentos da Educagio, tais como: Sociologia da Educacao; Psicologia da Educagao; Histéria
da Educacio; Antropologia da Educagao; entre outras. Com efeito, o curso evidencia uma organizacao
curricular disciplinar estruturada no formato de Ciéncias da Educacao, desconsiderando, contraditoriamente,
a especificidade da Pedagogia como ciéncia da prdxis educativa. Sobre esse aspecto, Silva Junior (2019) destaca
que o curso de Pedagogia nao costuma olhar para si préprio, aspecto que explica o fato surreal de que a
disciplina académica Pedagogia nunca tenha tido espago reservado em seu interior. Na sua anélise, se um dia a
organizagdo curricular disciplinar for abandonada, a Pedagogia nao sofrerd nenhum efeito, nao porque terd
sido afetada, mas porque jamais ela foi considerada.

Esse problema histérico de esvaziamento e, por vezes, da negagio da prépria Pedagogia no interior dos
cursos de Pedagogia nio foram resolvidos com a promulgaciao das DCNP (2006). Pelo contrério, os problemas
foram ainda mais agravados, tendo em vista que as referidas diretrizes nao fazem, sequer, mengao ao campo de
conhecimento denominado Pedagogia e da sua referéncia no interior desses cursos de graduagio, prevalecendo
fortes influéncias de conhecimentos psicoldgicos, sociolédgicos, histéricos, filoséficos, dentre outros, o que
resulta em uma profusao de temdticas no interior das propostas curriculares desses cursos de graduagao.

Conforme apontado por Bissoli da Silva (2011), as fissuras e hiatos sobre a identidade do curso de Pedagogia
e o perfil profissional do seu egresso ¢ algo complexo que nos remonta as suas préprias origens no Brasil, como
ja foi registrado no presente texto. Na andlise dessa pesquisadora, a identidade do curso de Pedagogia e, por
consequéncia, do pedagogo, ainda continuam em aberto na atualidade. Para ela, o assunto da Pedagogia ¢ algo
complexo e exige que defini¢oes a respeito da formagao dos profissionais da educacio sejam feitos a luz dos
debates, estudos e pesquisas sobre o assunto. Na sua visao, a falta de conexao entre os fundamentos legais e os
fundamentos tedricos da Pedagogia responde, em grande parte, pelos impasses e conflitos que persiste no
decorrer da sua histéria. As tentativas de superacao das indefini¢des e contradi¢oes curriculares foram
acentuando o cardter técnico-profissional do seu curriculo “[...] cuja organizagao sempre teve como perspectiva
o campo de trabalho e, consequentemente, manteve distincia das questoes referentes ao estatuto tedrico da
propria pedagogia” (BISSOLI DA SILVA, 2011, p. 149).

Conforme atestado por Pimenta (2011), especialmente apés a promulgagiao das DCNP (2006), o curso de
Pedagogia ficou restrito a formagao de professores e a Pedagogia ficou subsumida a docéncia. Assim, o texto
final das DCNP (2006) expressa uma visao simplista e reducionista da Pedagogia ¢ do préprio exercicio
profissional do pedagogo. Em contraposi¢ao a essa ideia, consideramos que a PEDAGOGIA ¢ a base da
DOCENCIA e nio ao contréario, conforme sacramentado nas DCNP (2006), acabando por reduzir a
potencialidade teérico-pratica da Ciéncia Pedagodgica.

Assim, as imprecisdes tedricas e conceituais existentes nas DCNP (2006), que estao Ionge de considerar a
Pedagogia como um campo de conhecimento especifico da prdxis educativa, reverberam, em nossa percepgao,
nessas fragilidades encontradas no interior dos desenhos curriculares dos cursos pesquisados.

Foi possivel constatar, ainda, a partir da analise das matrizes curriculares dos quatro cursos de Pedagogia que
os conhecimentos profissionais veiculados no curso estao, majoritariamente, voltados ao tratamento das
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metodologias de ensino para atuagao docente na Educacio Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Em nossa percepcao, sao insuficientes os conhecimentos profissionais veiculados no curso para a atuagao de
pedagogos no contexto escolar fora da sala de aula, em fungées de coordenagao, gestao ¢ administracao escolar.
Ao mesmo tempo, o tratamento de conhecimentos veiculados aos espagos nio escolares sio, também,
incipientes para a atuagao dos egressos nesses multiplos campos que ganham cada vez mais espago na sociedade
contemporanea.

E importante dizer que ao realizarmos a analise das ementas das disciplinas que compoem a organizagio
curricular dos cursos investigados, encontramos em duas dessas institui¢des a presenga do debate sobre a
epistemologia da Pedagogia como contetdo temético de dois componentes curriculares. Consideramos tal
aspecto, ainda que timido, um diferencial dos cursos investigados, tendo em vista a necessidade imperiosa de
que os futuros pedagogos possuam compreensao da drea de investigacao pelos quais estao sendo formados: se
nao ¢ nos cursos de graduacao em Pedagogia, em qual outro espago esses futuros profissionais poderao se
apropriar de conhecimentos especializados sobre a epistemologia da Ciéncia Pedagégica?

E preciso lembrar, ainda, que esse apagamento da Pedagogia como campo de conhecimento no 4mbito
académico nao ¢ restrito, apenas, ao interior dos cursos de Pedagogia, mas, também, no 4mbito da prépria pds-
graduacio stricto sensu no Brasil. Silva Junior (2021) indica que a Pedagogia, subestimada ¢ mal-acomodada
nos curriculos de graduagao sofre circunstincias e condi¢oes ainda piores no 4mbito da pds-graduagao. O autor
nos lembra que dos 23 Grupos de Trabalho (GT) em que a Associagio Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagio
em Educacio (ANPEd) se estrutura, em nenhum deles a Pedagogia ¢ tomada como objeto de estudo
referencial. Além disso, nem nas tabelas das Areas de Conhecimento da Coordenagio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), a Pedagogia também ainda nio conquistou seu espaco.

Para Silva Junior (2021, p. 19), tio intrigante quanto a auséncia da Pedagogia em uma tabela oficial que trata
das dreas de conhecimento ¢ a presenca da Educagao nessa mesma tabela. De acordo com o autor, a educagao ¢
um fendémeno social, um objeto a ser estudado e nao uma 4rea de conhecimento. Assim, conclui pela evidéncia
de mais um grande paradoxo: a Educacio pode ser e ¢ estudada do ponto de vista filoséfico, histérico,
sociolc')gico ou até mesmo econdmico, “mas nio é significativamente estudada em termos propriamente
pedagdgicos”.

Tais aspectos, de alguma maneira, incidem na necessidade de um maior desenvolvimento de estudos e
pesquisas — como ¢ o caso deste trabalho de doutoramento — que focalizem como objeto de investigacao a
Pedagogia no tocante ao seu aspecto epistémico, o que, por certo, podera dar visibilidade e colaborar para que
movimentos insurgentes se efetivem na busca de fortalecer as especificidades desse campo de estudos.

Quais as percepgoes dos coordenadores de curso sobre o lugar da Pedagogia no interior desse curso de
graduagio?

Ao serem questionados durante as entrevistas se a Pedagogia poderia ser considerada uma ciéncia, todos os
coordenadores de curso participantes da pesquisa foram contundentes em considerd-la a Ciéncia da Educacao,
possuidora de um estatuto epistemoldgico préprio e que se utiliza de métodos especificos para a produgao de
conhecimento. Trata-se, na visio dos participantes, de uma ciéncia diferenciada, que lida com objetos
complexos e multifacetados e que estabelece um didlogo premente com outras dreas de conhecimento para a
explicagao do fendmeno educativo, conforme pode ser observado a seguir:

[...] E uma ciéncia diferenciada, mas ela pode ser considerada ciéncia, porque ela trabalha com o humano. Por que trabalhar
com o humano nao significa ciéncia? Eu acredito que hd uma questio muito politica por trds disso ai... Nao considerar a
Pedagogia como ciéncia para nio colocar ela no mesmo patamar de outras ciéncias e seja desvalorizada. Entao, eu considero
com as discussoes do doutoramento, eu vim do doutoramento nessa linha, tanto nas discussoes recentes em defesa do curso
de Pedagogia ¢ esse repensar sobre a Pedagogia como a Pedagogia da ciéncia. Mas a ciéncia que lida com o ser humano. E,
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quando lidamos com ser humano, nds temos que ver a complexidade ao redor desse ser humano. Mas no meu ponto de
vista essa complexidade nio tira o cardter epistemoldgico da Pedagogia (Depoimento de CCl, grifo nosso).

Sim. A Pedagogia, antes de mais nada, ¢ uma drea de conhecimento. Uma drea de conhecimento que tem objeto ¢ esse
objeto para se alcancar sio desenvolvidos métodos... E ai vocé vai para as diversas linhas tedrico-epistemoldgicas que vio
alcancar esse objeto. Este ¢ um dos grandes desafios do processo de formagao dentro dos cursos de Pedagogia. Porque como
nés temos uma s palavra, um s6 termo que alcanca a ideia dessa drea de conhecimento, essa ciéncia e alcanca o nome do
curso e a profissio, as pessoas confundem e, as vezes, reduzem a Pedagogia ao curso ¢ a drea profissional ¢ esquecem essa
dimensao epistemoldgica da Pedagogia como drea de conhecimento que tem na educagio, em seus processos... Em todos
esses processos que estiao envolvidos ali dentro da educagio, no seio da sociedade, como grande objeto de estudo da
Pedagogia. Essa drea do conhecimento, essa ciéncia por sua natureza interdisciplinar. E por ser interdisciplinar ¢ mais um
ponto de muito conflito epistemoldgico porque onde ¢ que nds nos assentamos, se as vezes discutimos o processo de
educagio ¢ af nos ancoramos em perspectivas do campo da Psicologia para explicar isso... Se nos ancoramos no campo da
Sociologia para explicar esse mesmo fendmeno... Se nos apegamos com o campo da Histéria... Mas o fato é que a Pedagogia
é uma drea complexa, que tem o seu objeto de estudo complexo, daf a necessidade de dialogar com outros campos do
conhecimento para alcangar seu objeto (Depoimento de CC 2, grifo nosso).

[...] E assim todo o contato que cu tive de aprofundamento na 4rea da Pedagogia veio através dos estudos da obra dele.
Entio, assim ¢ pra mim, ¢ o Saviani sempre trata a Pedagogia como como uma ciéncia, nio é? Inclusive, desenvolveu a sua
propria Pedagogia, que tem sentidos muito avangados. Entao, a Pedagogia Histérico-Critica como um avango muito
importante no campo da ciéncia da educacio, principalmente partindo de referenciais do Materialismo Histdrico-
Dialético que eu compartilho. Entdo assim na minha perspectiva, sempre que eu tive essa possibilidade, sempre que eu tive
essa proximidade com o campo da Pedagogia, eu absorvi a partir dessas referéncias, entdo sempre compreendi, né? A
Pedagogia enquanto uma ciéncia. Enquanto um conjunto sistematizado de saberes para compreensio de um objeto
especifico que é a educagio. Entio, eu entendo sim como ciéncia (Depoimento de CC 3, grifo nosso).

Sim, a Pedagogia é uma ciéncia, porque a Pedagogia tem um objeto de estudo prdprio ¢ uma base epistemoldgica. E que
base epistemoldgica ¢ essa? Ela se nutre, ¢ 6bvio, de outras ciéncias, vamos dizer assim, mas que ela consegue, a partir da
andlise da juncdo dessas outras, ela consegue produzir o seu proprio objeto, que ¢ a Educagio nos seus processos formativos,
de forma intencional, organizada ¢ com propdsitos. Entio, a Pedagogia, na minha humilde opiniio, ¢ uma ciéncia

(Depoimento de CC 4, grifo nosso).

As andlises dos excertos das entrevistas produzidas a partir dos didlogos realizados com esses coordenadores
de cursos nos indicam a evidéncia de aprofundamento tedrico-conceitual por parte desses sujeitos sobre a
dimensao epistémica da Pedagogia ¢ a compreensdo do seu estatuto de cientificidade. Sao importantissimas
todas as adverténcias feitas pelos participantes sobre a complexa epistemologia da Pedagogia que nao pode ser
analisada a partir das diretrizes e parimetros impostos pelo paradigma da ciéncia moderna, positivista e
cartesiana. E importante considerar, entretanto, que o fato de os coordenadores entrevistados serem sensiveis/
conscientes do debate epistemoldgico sobre a Pedagogia nao garante que essa temdtica seja discutida com
profundidade nos cursos que coordenam, conforme serd visto adiante.

Franco (2008, p. 78) considera que a Pedagogia é uma ciéncia que tem como finalidade especifica o estudo e
a compreensao da praxis educativa, com vistas 4 organizagao de meios e processos educativos numa sociedade.
Nesse sentido, a epistemologia da Pedagogia incorpora o pensamento dialético e a superagio do pensamento
simplificador e reducionista que tenderam, historicamente, a fragmentar um determinado objeto para estudé-
lo. A epistemologia complexa da Ciéncia da Educacio pressupoe uma necessaria intercomunicagao entre “|...]
pesquisa e transformagéo, entre teoria e prética, entre consciéncia e intencionalidade”.

Todavia, ao serem questionados sobre o lugar dessa discussao no interior desse curso de graduagao, os
depoimentos dos coordenadores corroboram sobre a existéncia, inexisténcia ¢/ou insuficiéncia do estudo sobre
a epistemologia da Pedagogia no interior dos cursos que coordenam:

Nio. Eu nio vejo essa discussio. Pode acontecer... Aconteceu isso comigo, cu professora fui esclarecer, pode ser assim,
momentos individuais, mas, assim, como... Mas na proposta pedagdgica para se discutir isso eu no vejo ainda. [...] Nao vejo
[se referindo 4 discussio nas disciplinas do curso]. Porque a coordenagio precisa validar os planos de ensino das turmas,
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além da 4rea... Entdo, eu tenho acesso aos planos e eu nio vejo isso. Pode ser que exista um momento que alguém tenha
chamado atengio, mas, assim, realmente, como fundamento necessirio, de base, nao vejo. (Depoimento de CCl, grifo
nosso).

Existe. Ela existe. Agora, se vocé quer saber se ¢ suficiente, af eu diria que ndo. Ela atravessa o debate em vérios momentos
do curso. Ela aparece no debate. Mas nio ¢ suficiente. (Depoimento de CC 2, grifo nosso).

Eu acredito que sim. Acredito que sim. Esse elemento que aparece no nosso PPP, a gente tem um componente que trata
disso mais especificamente. Eu acho que eu sinto que os nossos colegas, meus colegas e professores, eles tém a preocupagio
com essa temdtica. Que isso de alguma forma tenha um impacto na formagio desses estudantes. Eu acho que de alguma
forma eles tém contato com essa discussdo, mas eu nio sei até que ponto ¢ o nivel de apropriagio e como isso estd se dando.
Isso ndo tenho condigoes de te dizer. Mas eu acho que ¢ esse debate, cle ¢ oferecido aos estudantes durante o processo de
formagao deles de diversas formas. Agora, a apropriagio dele nio tenho condigoes de te dizer como se dd. (Depoimento de

CC3).

Nio, foi como eu j4 te disse. Nao existe, por conta... Embora a gente... Nio, ela existe! A gente notou a deficiéncia, colocou
o campo 4, a disciplina, mas eu acho que a gente nio conseguiu ainda fazer com que os meninos percebessem isso,
ampliassem isso, até alguns professores também, eu acho que ainda ndo tem essa consciéncia. (Depoimento de CC4).

Como pode-se observar no depoimento de CCl, na sua opiniao, essa discussao ¢ ausente no interior do
curso de graduagao da sua instituigao. De fato, ao fazermos a andlise do PP dessa institui¢ao nao aparece na
proposta pedagdgica assim como nos ementdrios das disciplinas quaisquer referéncias a Pedagogia como campo
de conhecimento.

Ja CC2 afirma que ¢ uma discussao atravessada no interior do curso e que, de alguma forma, se faz presente
a0 longo do processo formativo dos discentes. Ao analisarmos o PP e ementario das disciplinas do curso que
coordena, podemos encontrar referéncia ao contetido temdtico sobre a Ciéncia Pedagdgica especialmente na
disciplina Didética, componente obrigatério desse curso de graduagao.

CC3, por sua vez, afirma categoricamente que essa discussao aparece no PP e sobre a preocupagao desse
debate no interior do curso pelos professores formadores. Pondera, no entanto, nao ser possivel afirmar até que
ponto ¢ o nivel de apropriagao pelos estudantes. E importante dizer, todavia, ao fazermos a andlise documental
de todo o PP e ementas das disciplinas obrigatérias e optativas, nao encontramos qualquer mengio a
especificidade da Pedagogia como campo de conhecimento no curso da institui¢ao em que atua.

Por sua vez, CC4 afirma, taxativamente, que essa discussao nio existe no curso, porém, faz a retificagéo e
aponta a existéncia de um componente curricular que aborda tal questao. De fato, ao analisarmos as ementas
das disciplinas obrigatdrias e optativas desse curso de graduagio podemos encontrar um componente
curricular voltado a discussao da Pedagogia como ciéncia, o problema da cientificidade das Ciéncias Humanas,
a teoria pedagdgica numa perspectiva historico-social, a Pedagogia a luz das diretrizes curriculares do curso, a
identidade do pedagogo e histéria das ideias pedagdgicas. No entanto, justifica a entrevistada que, na sua
percepgao, trata-se de um tema que ainda nao parece ser tio bem-compreendido por estudantes e professores-
formadores.

Consideragoes finais

Este artigo objetivou socializar os resultados parciais de uma pesquisa de doutoramento, resultante de analise
documental realizada sobre PP de quatro cursos de Pedagogia situados no estado da Bahia, bem como de
entrevistas semiestruturadas realizadas com os seus coordenadores, em que se buscou perceber qual lugar ocupa
o debate epistemoldgico sobre a Pedagogia como campo de conhecimento no 4mbito da proposta pedagdgica-
curricular e nas agdes formativas cotidianas no interior desses cursos de graduagao.

A anilise sobre os dados empiricos coletados nos permite afirmar que a Pedagogia, do ponto de vista
epistemoldgico, ocupa um lugar embriondrio e praticamente nio ¢ discutida no ambito da formagio inicial de
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pedagogos nos cursos de licenciatura em Pedagogia pesquisados, formatados pelas orientagoes das atuais
DCNP (2006). Nesse sentido, os excertos dos depoimentos dos coordenadores de curso entrevistados
apontam que, de algum modo, essa discussao ¢ atravessada no interior do curso de graduagao, porém, sem o
devido aprofundamento e atengao que merece.

Consideramos que o direcionamento da Pedagogia apenas como um curso de formagao de professores,
conforme difundido no contexto brasileiro, contribui para uma visao reducionista e simplificadora da
Pedagogia como campo de conhecimento, desconsiderando toda a sua complexidade e potencialidade como
ciéncia que estuda os processos educativos existentes na realidade social — contemplando a docéncia, mas nao
se reduzindo a ela.

E importante dizer, nesse sentido, que a Pedagogia como campo de conhecimento deve ser a base dos
processos formativos nos cursos de Pedagogia, seja ele voltado para a formagao de professores, pedagogos e
pesquisadores da prdxis educativa. Isso porque consideramos que a Ciéncia Pedagdgica possui métodos, um
objeto de estudo que lhe ¢ préprio — a educagao como pratica social humana — e um corpus de conhecimentos
e saberes, diferenciando-a de outras ciéncias que também estudam a educacio. Ao realizar a andlise dos
fendmenos educativos, a Pedagogia, sob a dtica do pedagdgico, faz a proposicao de agdes e intervencdes que
possibilitam a transformacao das condigoes que geram as desigualdades nos processos educativos.

Posto isso, a importancia e a necessidade de reconhecimento de que a Pedagogia ¢ uma ciéncia diferenciada,
uma ciéncia da prafxis, que possui 0 COMPromisso com a construgao de um processo educativo civilizatério e
humanitario. Enquanto ciéncia da praxis, a Pedagogia possui, inevitavelmente, como horizonte a proposicao de
uma sociedade mais justa, a servico daqueles que historicamente foram excluidos no seio de uma sociedade
marcada por disputas e contradi¢oes sociais, politicas e econdmicas, em busca de um processo transformador.

Além desses aspectos, os dados coletados e as analises realizadas neste estudo confirmam o que as pesquisas
desenvolvidas ha mais de duas décadas evidenciam (LIBANEQO, 2010; FRANCO, 2008; PIMENTA, 1996) de
que no interior dos cursos de Pedagogia a discussao sobre a natureza epistemoldgica da Pedagogia como campo
de conhecimento ¢ inexistente ou insuficiente. Esses aspectos possuem incidéncia e reverbera¢oes no préprio
status ¢ paradoxo de a Pedagogia nio se constituir como campo disciplinar, inclusive, nem no interior dos
préprios cursos de Pedagogia.

Além disso, a prépria desconsideracao das especificidades da Pedagogia como curso, campo de
conhecimento e atividade pratica nas DCNP (2006) ¢, por certo, um equivoco que se reflete na organizagao
dos PP dos cursos de Pedagogia, que nao assumem a contemplagio de tais elementos como eixos estruturais
para a organizagao curricular desses cursos de graduacao.

Finalizamos este estudo apontando a necessidade de reconvocagao do debate sobre novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia no contexto brasileiro, em que as consideragoes das
dimensdes tedricas, praticas e organizacionais desse campo de conhecimento estejam presentes. E fundamental
que as entidades progressistas envolvidas com as discussoes sobre os cursos de Pedagogia possam se voltar aos
resultados de investigagoes> desenvolvidas nos altimos 16 anos, apés a aprovagio das DCNP (2006), as quais
demonstram as inconsisténcias das atuais propostas curriculares dos cursos de Pedagogia na formagio de
professores para atuar nos anos iniciais da Educagao Basica e como pedagogos nas mais diversas instancias da
praxis educativa na sociedade.

Nesse sentido, apontamos que esse debate precisard estar respaldado, fundamentalmente, em substratos
tedrico-conceituais em sintonia com a complexidade da Ciéncia Pedagdgica, de modo que as orientagdes para a
organizagio curricular dos cursos de graduagio em Pedagogia possam expressar sintonia com os fundamentos
constituintes de uma Teoria da Pedagogia. Sem a consideragao basica desses elementos, tenderemos a “nadar
contra a maré”, persistindo em teses ultrapassadas e que, ainda hoje, nao conseguiram contribuir, efetivamente,
com a construgao de processos pedagdgicos a servico da emancipagiao humana e, sobretudo, a favor da escola
publica brasileira socialmente justa e voltada aos interesses das classes populares.
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