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Resumo

O presente artigo problematiza a previsio normativa de documentos relativos & inclusio ¢ a praxis na perspectiva freirecana
procurando discutir as aproximagdes e distanciamentos entre os documentos normativos de inclusio e as praticas de aprendizagem
escolar segundo a teoria freireana. Para tanto, adotou-se a revisio bibliogréfica como procedimento metodolégico. Da avaliagio,
emergem dois eixos: aproximagdes entre documentos normativos de inclusio e as préticas de aprendizagem segundo a teoria
freireana; distanciamento entre documentos normativos de inclusio e as préticas de aprendizagem segundo a teoria freireana. O
primeiro eixo esta mais presente nos documentos e divide-se em dois grupos: o Protagonismo ca Participagio, dois pressupostos
freireanos. O segundo eixo, aparece de forma mais sutil e associa-se & educagio bancaria combatida por Freire. Pode-se considerar que
o nivel de aproximacio entre os documentos normativos de inclusio e a teoria freireana nio reverbera na préxis educativa escolar
concreta, o que remete 2 fragilidade formativa dos profissionais. Considera-se proficuo que se revisite a formagao inicial e continuada
de profissionais da educagio para inclusio, bem como que se aplique rigorosamente o previsto nos documentos normativos e leve-se
em consideragio os saberes de todas as pessoas envolvidas no processo de inclusio na formulagio de politicas publicas de inclusio.

Palavras-chave: Educagio Inclusiva, Documentos Normativos de Inclusio, Teoria de Freire.

Abstract

This article problematizes the normative forecast of documents related to inclusion and praxis in the Freirean perspective, trying to
discuss the similarities and differences between the normative documents of inclusion and the practices of school learning according
to Freirean theory. To this end, a bibliographic review was adopted as a methodological procedure. From the evaluation, two axes
emerge: approximations between normative documents of inclusion and learning practices according to Freirean theory; distance
between normative documents of inclusion and learning practices according to Freirean theory. The first axis is more present in the
documents and is divided into two groups: Protagonism and Participation, two Freirean assumptions. The second axis appears more
subtly and is associated with the banking education fought by Freire. It can be considered that the level of approximation between
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the normative documents of inclusion and Freire's theory does not reverberate in the concrete educational praxis of schools, which
refers to the training fragility of professionals. It is considered useful to revisit the initial and continuing education of professionals in
education for inclusion, as well as rigorously applying what is foreseen in the normative documents and taking into account the
knowledge of all people involved in the inclusion process in the formulation of public policies of inclusion.

Keywords: Inclusive Education, Normative Documents of Inclusion, Freire's Theory.

Resumen

Este articulo problematiza la prevision normativa de los documentos relacionados con la inclusién y la praxis en la perspectiva
freireana, tratando de discutir las similitudes y diferencias entre los documentos normativos de inclusion y las practicas de
aprendizaje escolar segun la teoria freireana. Para ello, se adopté como procedimiento metodoldgico la revision bibliogrifica. De la
evaluacién emergen dos ¢jes: aproximaciones entre documentos normativos de inclusion y précticas de aprendizaje segin la teorfa
freireana; distancia entre documentos normativos de inclusién y practicas de aprendizaje segin la teorfa freireana. El primer eje esta
mds presente en los documentos y se divide en dos grupos: Protagonismo y Participacion, dos supuestos freireanos. El segundo eje
aparece de forma mds sutil y se asocia a la educacién bancaria combatida por Freire. Puede considerarse que el nivel de aproximacién
entre los documentos normativos de inclusion y la teorfa de Freire no repercute en la praxis educativa concreta de las escuelas, que se
refiere a la fragilidad formativa de los profesionales. Se considera util retomar la formacién inicial y continua de profesionales en
educacién para la inclusion, asi como aplicar rigurosamente lo previsto en los documentos normativos y tener en cuenta los
conocimientos de todas las personas involucradas en el proceso de inclusién en la formulacion de politicas putblicas de inclusion.

Palabras clave: Educacién Inclusiva, Documentos Normativos de Inclusién, Teoria de Freire.
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Introdugao

O objetivo do presente artigo ¢ discutir as aproximagdes e distanciamentos entre os documentos normativos
de inclusao e as préticas de aprendizagem escolar segundo a teoria freireana. Pessoas com deficiéncia sempre
existiram. Deficiéncias podem ser genéticas, neuroldgicas ou mesmo como consequéncia de um acidente ou de
uma outra doenga. Durante muito tempo essas pessoas foram excluidas da sociedade, vivendo escondidas ou
simplesmente abandonadas.

Com o passar do tempo e as modificacoes sociais, pessoas com alguma deficiéncia comegaram a lutar pelos
seus direitos, buscando seu lugar na sociedade. Nao foi ¢ no ¢ uma luta ficil. Até mesmo os termos para
designar essas pessoas foram mudando com o passar dos anos e com a criacdo de leis que as amparasse:
incapacitados, defeituosos, deficientes ou excepcionais (FREITAS, 2019).

A mobilizacao das pessoas com deficiéncia, de forma global, surtiu efeito e a Organizag¢ao das Nagoes Unidas
(ONU) declarou o ano de 1982 o Ano Internacional da Pessoa Deficiente. Em 1988, a Constituicio da
Republica Federativa do Brasil designa o termo Pessoa Portadora de Deficiéncia para se referir a essas pessoas.

A Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988, além de designar o termo Pessoa Portadora de
Deficiéncia, também cita no pardgrafo 2° artigo 227, a obrigatoriedade de haver acessibilidade para deficientes
fisicos em prédios publicos e no transporte publico, o que reflete na construgao e/ou adaptacio dos ambientes
escolares a fim de garantir a acessibilidade ¢ mobilidade dessas pessoas. Atualmente nao se usa mais o termo
pessoa portadora de deficiéncia e sim Pessoa Com Deficiéncia (PCD), conforme o artigo 2° da Lei Brasileira de
Inclusio da Pessoa Com Deficiéncia (BRASIL, 2015a, P. 8):

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagio com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacio plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

Antes da formula¢ao da Constitui¢ao de 1988, nao havia a obrigatoriedade de as institui¢des escolares
aceitarem pessoas com deficiéncias, seja fisica, cognitiva ou mental. Apds a homologacao da Lei da Inclusao
Brasileira (Lei 13.146/2015), todas institui¢des de ensino brasileiras, seja privadas, ptblicas ou conveniadas,
devem aceitar e promover a manutencao ¢ aprendizagem das pessoas com deficiéncias fisicas, cognitivas e/ou
mentais (incluem-se aqui estudantes com atraso cognitivo, com transtornos que dificultam o aprendizado,
como o Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade (TDAH) e dislexia, Autismo entre outros
distarbios de aprendizagem e Transtorno Global do Desenvolvimento previstos no Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais em sua 52 edicaio - DSM V, 2014 ).

Existe na inclusao escolar, problemas maiores que acessibilidade e mobilidade. E necessério que os estudantes
com deficiéncia aprendam e que seja uma aprendizagem significativa. A inclusao deve ocorrer nos mais diversos
grupos sociais, incluindo as pessoas com deficiéncia nao somente no ambiente escolar. Sabe-se que em termos
educacionais, ainda s3o necessarios muitos investimentos € propostas pedagégicas que efetivamente atendam as
pessoas com necessidades educacionais especiais, de forma a terem uma aprendizagem significativa:
“Compreende-se que a inclusao serd consolidada quando as pessoas passarem a serem vistas a partir das suas
potencialidades e mecanismos de superagio ao invés das suas limitagoes e dificuldades” (SILVA;
COQUEIRO, 2020, p. 144) Vé-se entao que hd ainda um longo caminho a percorrer para que de fato haja
uma eficaz inclusio.

A inclusio deve ocorrer nos mais variados meios e dentre eles o ambiente escolar, onde sio acolhidos e
posteriormente incluidos estudantes com os mais variados disttrbios de aprendizagem. Importante ressaltar a
diferenca entre inclusdo e integragao, termos que foram confundidos e nao efetivados de forma correta com o
passar dos anos no Brasil. De acordo com Mantoan (2003) o objetivo da integragio ¢ inserir o aluno, ou um
grupo de alunos, anteriormente excluido do sistema regular de ensino. E a inclusio, ao contrario, ¢ o de nao
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deixar ninguém excluido da mesma escola que ¢ para todos, desde o comego da vida escolar com mudangas na
perspectiva da escola.

Na visio de Omote (1999, p. 12) “A inclusio implica uma concepgio social de deficiéncia, que exige atengio
direcionada a0 meio no qual determinadas condi¢des adquirem o sentido de deficiéncia e os seus portadores
sao tratados de modo diferenciado de pessoas comuns”. A inclusao ¢ a forma mais adequada de atender as
exigéncias que estudantes com necessidades especiais requerem.

A inclusao como deveria ser, principalmente no meio escolar, estd longe de atingir o objetivo, pois requer
mais recursos, sejam humanos ou materiais. Pessoas que trabalham com alunos inclusos precisam ter formagao
adequada, principalmente os professores, para prestarem um atendimento apropriado a tais estudantes,
efetivando uma aprendizagem significativa.

Uma aprendizagem significativa ¢ aquela em que os discentes conseguem relacionar o que estao aprendendo
com o que vivem no seu cotidiano. A teoria da aprendizagem significativa propoe uma aprendizagem que leve
em conta 0s conceitos que o individuo jé tem e que a estes fossem associados novos conceitos que se interligam,
formando novos conceitos mais estruturados que seriam incorporados na estrutura cognitiva do individuo
(AUSUBEL, D. P. NOVAK J. D. HANESIAN H., 1983).

Observa-se que a aprendizagem significativa ¢ importante para todos os estudantes, mais ainda aqueles que
apresentam algum tipo de deficiéncia ou disturbio de aprendizagem, pois torna a aprendizagem um ato de
prazer e significado, facilita a manuten¢io do foco e mostra a esses estudantes a importincia do aprender.
Encontra-se também mencoes e descri¢des de aprendizagem significativa nos trabalhos realizados por Paulo
Freire. Esse educador defendia uma educagao que levasse em conta os saberes, culturas, histérias de vida e luta
das classes populares em que o educando estivesse inserido. A partir da bagagem que o educando traz, torna-se
a educacio mais eficaz e significativa, levando o educando a refletir criticamente sobre sua realidade:

Somente uma escola centrada democraticamente no seu educando e na sua comunidade local, vivendo as suas
circunstincias, integrada em seus problemas, levard os seus estudantes a uma nova postura diante dos problemas de seu
contexto (FREIRE, 2003, p- 85).

Ensinar nio ¢ somente transmitir conhecimento para os estudantes esperando que estes memorizem as
informagoes e as reproduzam de tanto repetir. Assim, Freire propde um modelo de escola que faga com que os
educandos aprendam, sobretudo, a aprender. A “identificar-se com sua realidade” (FREIRE, 2003, p. 85).

Pode-se dizer que Freire, critica a aprendizagem mecanica, na qual acontece a MeMmMorizagao e repeti¢ao, sem
relagio com o saber prévio e contextualizado de educandas e educandos, a qual vé-se em muitas escolas e
também com estudantes inclusos. Na aprendizagem mecanica:

(...) ndo pode haver conhecimento pois os educandos nio sio chamados a conhecer, mas a memorizar o contetido narrado
pelo educador. Nio realizam ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como incidéncia de seu ato
cognoscente ¢ posse do educador e nao mediatizador da reflexao critica de ambos (FREIRE, 2005, p. 79).

Ao adotar uma aprendizagem mecinica de ensino, esti-se podando a liberdade do aprendiz e a poténcia dele
desenvolver sua criatividade ao longo da sua formagio. Freire (2005), reforca que na aprendizagem mecanica
ou como ele mesmo citou, educagio banciria, o professor age como um depositario de contetidos e o estudante
apenas recebe esses conteudos sem significado, sem associagdes com seu cotidiano, sem haver o estimulo a
curiosidade, sem levar o estudante a pensar, apenas receber.

A aprendizagem ¢ parte da educagao e esta deve ser significativa para que o estudante se torne critico e ciente
de seus direitos e deveres, se torne sujeito de sua histdria, conhecedor da importancia do coletivo, protagonista
em todos os sentidos, perante a sociedade. Segundo Freire (2005), a educagio se dd entre os homens,
mediatizados pelo mundo. Em sua obra Pedagogia do Oprimido (2005), o autor salienta a importancia de uma
educacio que estimule o protagonismo, que se faga uma educagao problematizadora em busca de seus direitos e
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do conjunto em si. A forma de dominio do pensamento, seu condicionamento, reduz a problematizagao,
levando os sujeitos a reduzir ou impedir sua forma particular de pensar, levando-os a praticamente inexistir a
vontade de transformar sua realidade.

Assim, mesmo com uma legislagio que em teoria ampare os estudantes inclusos, com docentes que pregam a
aprendizagem significativa para todo o corpo discente, e que aos estudantes inclusos deve ser mais saliente e
importante essa aprendizagem, vé-se que a prética se distancia muito da teoria. Com isso nos dispomos a
avaliar as proximidades e distanciamentos entre as normativas relacionadas a educagio escolar inclusiva
inerentes ao Brasil e os pressupostos da pedagogia freireana.

A fim de promover a discussao proposta, adota-se a metodologia de revisao bibliogrifica. O artigo estd
organizado em duas partes, a primeira discute as aproximagdes e distanciamentos entre documentos
normativos e a teoria freireana, enquanto a segunda apresenta as consideragées finais.

Aproximagdes e distanciamentos entre documentos normativos de inclusao e a teoria
freireana

Os elementos da discussao foram organizados em dois eixos: aproximagdes entre documentos normativos de
inclusao e as priticas de aprendizagem segundo a teoria freireana; distanciamento entre documentos
normativos de inclusio e as praticas de aprendizagem segundo a teoria freireana.

Aproximagdes entre documentos normativos de inclusio e as praticas de
aprendizagem segundo a teoria freireana

A partir da revisao do aporte tedrico freireano e documental normativo brasileiro podemos contemplar dois
panoramas de aproximagao entre os discursos legais estudados ¢ a teoria freireana, os quais se organizaram em
dois grupos: Protagonismo e Participagiao. Versam sobre o protagonismo estudantil a Declaragio de
Salamanca, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional de 1996 (LDB), a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

O protagonismo se faz presente, por exemplo, quando se reconhece que “qualquer pessoa portadora de
deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com relagio a sua educagio.” (UNESCO, 1994, p. 3). Na
medida em que a Declara¢ao de Salamanca assume a voz discente como um direito, abre precedente para que
outros fatores relativos aos sujeitos educandos sejam igualmente valorados, tais como, suas habilidades,
interesses, experiéncias e necessidades (UNESCO, 1994; BRASIL, 2015; BRASIL, 2008).

Em linhas gerais ha um consenso a respeito da relevincia de promover uma educagao centrada na crianga e
que atenda suas especificidades, de modo que contém inclusive com adaptagio do conteudo curricular
(UNESCO, 1994; BRASIL, 2008). Todos os elementos apontados alinham-se com a perspectiva de
protagonismo, segundo Freire (2005), a0 assumir que toda a aprendizagem se constrdi com os discentes em
relagao a0 mundo, partindo e retornando a eles. Essa logica, contudo, nao ¢ neutra, ao contrario, ¢ posicionada
e dedica-se a luta para superar a estrutura de opressao oferecida pela sociedade. Nao basta, portanto, centrar o
olhar no publico educando, ¢ preciso associar a aprendizagem a pratica, ou seja, educar pela praxis, corroborada
na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva ao reconhecer que “as pessoas
se modificam continuamente transformando o contexto no qual se inserem.” (BRASIL, 2008, p. 15). H4 de se
promover o protagonismo de discentes ativos, com os quais se possa contar para mobilizarem as mudancas de
que necessitam a nivel pessoal, familiar, comunitario, local e, até mesmo global.

A prépria légica do protagonismo nao pode restringir-se em simplesmente partir da realidade do corpo
discente, mas atravessd-la, de modo que o ato de educar ¢ responsabilidade compartilhada entre docentes e
estudantes que pensam ¢ agem sobre o mundo de forma dialégica, formando-se mutuamente. Dessa maneira, a
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participacio dialégica torna-se um elemento estruturante do pensamento pedagégico freireano. (FREIRE,
2005). Pensamento este que se faz presente na Declaragiao de Salamanca, na Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva e no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Para a Declaragio de Salamanca o "Principio fundamental da escola inclusiva ¢ o de que todas as criangas
devem aprender juntas” (UNESCO, 1994, p. 5). Tal perspectiva corrobora com a ideia de que a aprendizagem
¢ um fendmeno social e, portanto, aprender ¢ sempre uma ag¢ao dos pares. Freire concordaria com o proposto e
ampliaria mais, ao apontar que nao apenas as criangas aprenderiam juntas, mas toda a comunidade escolar.
Tendo esse aspecto em vista, ndo apenas docentes e discentes participam do processo de aprendizagem, mas a
sociedade como um todo.

Acerca da participagiao da comunidade, a Declaragao de Salamanca, pontua que se espera das institui¢oes
inclusivas o encorajamento e facilitagio da “participagao de pais, comunidades e organizacoes de pessoas
portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de decisao concernentes 4 provisao de
servigos para necessidades educacionais especiais.” (UNESCO, 1994, p- 2). Essa participagao nio se configura
apenas como um elemento técnico da estrutura pedagégica da escola, mas um compromisso da sociedade.

Além de indicar os integrantes da comunidade como participantes essenciais da educac¢io inclusiva, a
Declaragao de Salamanca propde que se “estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados para
planejamento, revisio ¢ avaliagio de provisio educacional para criangas e adultos com necessidades
educacionais especiais" (UNESCO, 1994, p- 2). Em outras palavras, todos os participantes devem concentrar-
se nas demandas da educacio inclusiva como um todo, inclusive de seus aspectos pedagdgicos. Ao
descentralizar a tomada de decisdes e contar com a participagio da comunidade, reconhece-se o valor
democritico que a educagio deve ter no sentido de contribuir com a luta pela superagio das estruturas
opressivas (FREIRE, 2005).

A participagiao dos proprios sujeitos educandos ¢ também indicada como elemento chave da educagao
inclusiva na Declaragao de Salamanca, na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva e no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. O reconhecimento da essencialidade da participagao dos
sujeitos no processo de aprendizagem ¢ asseverado no reconhecimento de que “O atendimento educacional
especializado identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participagio dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.” (BRASIL, 2008, p. 16).
Compreende-se, portanto, que as normativas relativas a educagéo inclusiva sao categ(')ricas quanto a valorizagéo
da participagao no processo pedagégico da inclusao.

Distanciamento entre documentos normativos de inclusio e as praticas de
aprendizagem segundo a teoria freireana

A revisio do aporte documental normativo brasileiro relativo a4 Educagio Inclusiva apresentou
majoritariamente elementos de aproximagao com a teoria freireana, contudo, de forma muito sutil, foi possivel
verificar a presenca de elementos que remontam a educagio bancdria, fortemente criticada por Freire e,
consequentemente afastadas de sua proposta pedagégica. A Declaragio de Salamanca e a Declaracio dos
Direitos das Pessoas Deficientes foram os dois documentos em que se fizeram presentes excertos relativos a
educacao banciria.

Importante ressaltar que a Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes foi homologada em 1975, apenas
sete anos ap6s a publicacio de Pedagogia do Oprimido, o que por motivos temporais pode ter distanciado
documento ¢ obra ¢ dai advir a incongruéncia entre ambos. Quando a Declaragao (1975, p. 2) propoe que “As
pessoas deficientes tém direito a medidas que visem capacité-las a tornarem-se tao autoconfiantes quanto
possivel.” sugere que a autoconfianga seja um ensinamento nela depositado e, a partir dai, ela poderia confiar
mais em si mesma, dessa forma se estabelece uma relagao bancéria de aprendizagem (FREIRE, 2005).
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De forma analoga, ao referir-se as criangas com deficiéncia, a Declaragao de Salamanca indica que a escola
inclusiva deve “educar tais criangas bem-sucedidamente” (UNESCO, 1994, p. 3) ¢ oferecer “treinamento em
habilidades que correspondam as demandas sociais e de comunicagio e s expectativas da vida adulta.” (ibidem,
p- 13). Logicamente ¢ esperado que a escola possa realizar um trabalho bem-sucedido e que sejam atendidas as
demandas formativas esperadas para as pessoas com deficiéncia, contudo, o verbo “educar” e o substantivo
“treinamento” parecem verticalizar o processo de aprendizagem. Essas expressoes refor¢am, em concordancia
com Freire (2005), a ideia de um processo que deva ser concebido pela escola e que as criangas sejam
meramente receptoras passivas, reinventando-se dessa maneira, a 16gica da educagao banciria.

Consideracoes finais

Ao pensarmos nos eixos da proximidade  teoria freireana e distanciamento dela, foi possivel perceber maior
grau de aproximagao do que de distanciamento, o que nos levou a refletir sobre os motivos de a inclusao escolar
parecer nao se efetivar. Uma possibilidade aventada foi a fragilidade formativa dos sujeitos envolvidos com a
inclusao. Isto nos leva a compreender que ha uma demanda de aprimoramento da qualificacao desses
profissionais desde a formagao inicial e seguindo pela formagao continuada.

Percebemos um olhar bastante direcionado ao aluno de inclusio, contudo as nossas evidéncias praticas
docentes indicam a defasagem formativa dos profissionais envolvidos com a inclusao e. Nao se trata de
redirecionar o olhar, mas distanciar-se para enxergar todas as partes envolvidas no processo, inclusive alunos e
profissionais. Percebe-se que nao existem politicas publicas que organizem este processo de qualificacio da
educacio inclusiva, portanto fica a cargo do ambiente em que se localiza e da governanga.

No segundo eixo localizamos os distanciamentos que se traduziram na educagio bancaria. Esta forma de
educacio baseia-se no pressuposto de que o professor ¢ detentor do saber e o aluno nada sabe ¢ estd ali a fim de
receber os dep6sitos de conhecimentos trazidos pelo professor, e ¢ nesta légica de pensar o aluno de inclusao
como depositirio que as coisas falham, porque eles possuem mais dificuldade em moldar-se a0 modelo padrao
esperado de aprendiz, portanto o que tem que mudar ¢ a escola, nao a pessoa. Afinal, toda legislacao brasileira
ratifica que a educagao ¢ para todos.

Pensando nos sujeitos que necessitam da inclusdo em meio a um sistema de educagao que opera para a logica
de opressor e oprimidos, temos a criagio do grupo periférico que sao os alunos com deficiéncias que ficam
assujeitados e nao conseguem se desenvolver com éxito, porque deste modo eliminam a capacidade critica dos
educandos e acomoda-os nesta realidade. A proposta de Freire, ¢ a da educagao problematizadora, que quer
despertar a consciéncia dos oprimidos, inquietd- los e leva-los 4 agao, os direcionando a libertagao. Desta forma
lhes auxiliando a conquistar sua emancipagao através do pensamento e agao criticos, entendendo a sua real
condigao social como motivo de luta por melhores condig¢oes de vida, com voz e vez.

Diante da situagao social brasileira, em que se vive com reflexos de um passado autoritario, praticamente sem
relagoes dialdgicas, embora nao podendo tudo, mas podendo alguma coisa (FREIRE, 2005), a educagio possui
fundamental importancia. E uma forma de, lentamente, modificar a heranca opressiva, que nao s6 os pobres e
miserdveis carregam introjetada.

Consideramos de suma importincia a aplicagio prética da legislacao vigente, com o avanco das politicas
publicas e sociais como garantias de direitos s criangas e adolescentes com deficiéncias. Junto a estas questoes
estruturantes de cardter pratico, consideramos fundamental a devida articulagio entre os saberes dos
envolvidos na educagao inclusiva, para juntos repensarem os processos de aprendizagem no campo da sala de
aula, no fazer docente de classes regulares inclusivas, a fim de que as escolas realizem proposicoes pedagogicas
que contribuam com o desenvolvimento dos sujeitos aprendizes. Deslocar o paradigma do sujeito incapaz e
fazer uso de todos os recursos que podem ser construidos em conjunto, visando o apoio ao desenvolvimento
humano atipico, o qual, sim, ¢ possivel, demanda interveng¢ées pedagdgicas qualificadas e verdadeiramente
engajadas com as necessidades de cada sujeito que atua e aprende nas escolas.
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