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Summary: Straipsnyje aptariama mokymosi analitikos nauda edukacijai: teorinéje dalyje
atskleidZiama mokymosi analitikos samprata, aptariama, kaip mokymosi analitikos
technologijos padeda tobulinti mokymo(si) procesg. Démesio skiriama svarbiausiai
mokymosi analitikos naudos gavéjy — mokytojy — grupei. Teoriskai atskleidziama
mokymosi analitikos nauda mokytojy pedagoginiame darbe. Empirinéje straipsnio
dalyje pristatomi kokybinio tyrimo, skirto mokytojy patiréiy analizei, rezultatai.
Tyrime dalyvavo 17 Lietuvos bendrojo ugdymo mokykly mokytojy, turin¢iy darbo
su mokymosi analitikos priemonémis patirties. Pusiau struktiiruoto interviu metodas
leido surinkti tyrimo dalyviy jzvalgas apie mokymosi analitikos naudojimg Lietuvos
mokyklose Zvelgiant i§ mokytojy perspektyvos. Kokybiné informanty atsakymy turinio
analizé atskleidé mokytojy nuomone apie mokymosi analitikos nauda mokymui(si),
mokytojy kompetencijas dirbti su mokymosi analitikos priemonémis, mokytojy
jgalinima naudoti mokymosi analitikos priemones ir priimti duomenimis grjstus
pedagoginius sprendimus.

Keywords: mokymosi analitika, Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklos, duomenimis
gristi pedagoginiai sprendimai.

Abstract: The article discusses the benefits of learning analytics for education: the
theoretical part reveals the concept of learning analytics, discusses how learning analytics
technologies help to improve the teaching / learning process. The focus is on the
most important group of learning analytics beneficiaries - teachers. The benefits of
learning analytics in teachers’ pedagogical work are discussed. The empirical part of
the article presents the results of a qualitative study for the analysis of teachers’
experiences. The study involved 17 teachers from Lithuanian general education schools
with experience in working with learning analytics tools. The semi-structured interview
method allowed to gather the research participants’ insights into the use of learning
analytics in Lithuanian schools from the perspective of teachers. Qualitative analysis
of the content of the informants” answers revealed teachers’ opinion on the benefits
of learning analytics for teaching and learning, teachers’ competencies to work with
learning analytics tools, empowering teachers to use learning analytics tools and to make
data-based pedagogical decisions.

Keywords: learning analytics, Lithuanian general education schools, data-based
pedagogical decisions.
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Ivadas

Skaitmeninés technologijos kei¢ia Zmoniy bendravima, visuomeninio
gyvenimo sanklods, bendradarbiavimo galimybes, formuoja naujus
gyvenimo jprotius. Sie pokydiai turi jrakos edukacijai. Jau 2014 m. atlikti
tyrimai prognozavo, kad po desimtmecio mazdaug du tre¢daliai bendrojo
ugdymo mokykly mokiniy visi$kai ar i§ dalies mokysis skaitmeninémis
technologijomis grindziamoje mokymosi aplinkoje (Wang, Decker,
2014). Tyréjai daro prielaid, kad nesiojami kompiuteriniai prietaisai ir
besivystancios edukacinés technologijos (pvz., i¥maniosios klasés (angl.
Smart Classrooms); pazangi mokymosi aplinka (angl. Smart Learning
Environments) ir kt.) dar labiau paskatins $vietimo skaitmenizavima
(HarCarmel, 2016). Be to, mokiniai, jy tévai, mokytojai ir mokykly
vadovai placiai naudoja technologijas jvairiems su edukacija susijusiems
tikslams, pvz., informuoti apie mokiniy pasickimus elektroninio dienyno
aplinkoje (Wang et al., 2016). Skaitmeninés technologijos tapo svarbia
mokymosi aplinkos dalimi ir jy integravimas j edukacija yra batinas
sickiant uZztikrinti geresnj besimokanéiyjy issilavinima (Hollman et
al, 2019). COVID-19 pandemijos situacija dar labiau paskatino
edukacijos skaitmenizavima. Mokslininky teigimu, jvyko precedento
neturintis skubotas eksperimentas su mokykly sistemomis — pandemijos
metu Simtai milijony besimokandiyjy peréjo prie skaitmeninémis
technologijomis grindziamos mokymosi aplinkos (Kalim, 2021).

Kai mokymas(is) vyksta skaitmeninémis technologijomis grindZiamoje
mokymosi aplinkoje, atsiranda tam tikra besimokanciojo saveika su
mokymuisi naudojama skaitmenine priemone arba kitaip dar vadinama
[kompiuterine] skaitmenine mokymosi programa (angl. Learning
Program), kaupiasi specifiné besimokantiojo mokymosi patirtis (angl.
Learning Experience), o tai sukuria didelius skaitmeniniy duomeny
srautus (HarCarmel, 2016). Sie duomenys apibiidina mokymosi sistemy
naudotojy individualia mokymosi veikla arba besimokantiyjy saveikas
mokantis grupése (McHugh, 2015). Tokiy duomeny apiec mokyma(si)
analizé yra mokymosi analitikos sritis. Mokslinéje literatiroje mokymosi
analitika apibréziama kaip ,duomeny apie mokinius ir jy konteksta
rinkimas, analizé ir ataskaity teikimas, siekiant suprasti ir optimizuoti
mokymasi ir aplinka, kurioje jis vyksta“ (Long et al., 2011).

Mokymosi analitika edukacijoje naudojama jvairiais tikslais,
pavyzdziui: prognozés, kai norima nustatyti, kuriems besimokantiesiems
gresia pavojus nes¢kmingai baigti mokymo(si) kursa; personalizavimo
ir prisitaikymo, kai besimokan¢iajam parenkamas asmeniskai pritaikytas
mokymosi kelias (angl. learning pathway), bei Ziniy ir gebéjimy
vertinimo medziaga (angl. Assesment Materials); intervencijos, kai
mokytojui suteikiama informacija, kad mokytojas galéty kryptingai
padeti besimokandiajam; informacijos vizualizavimo, kai mokymosi
priemoniy skydelyje (angl. Learning Dashboard) pateikiama mokymosi
duomeny apzvalga (pasitelkiant jvairias diagramas, grafikus ir lenteles)
(Mangaroska et al., 2019, Ifenthaler et al., 2020).

130



Aleksandra Batuchina, et al. Mokymosi analitikos nanda edukacijai: Lietuvos bendrojo ugdymo mokykly mokytojy patirtiy analizé

Moksliniai tyrimai atskleidzia mokymosi analitikos pranaSumus
mokymo(si) procesui: jo organizatoriams tai dirbtiniu intelektu
pagristi mokymo(si) stebéjimo ir valdymo budai (Laakso, 2020);
besimokantiesiems —  protingo, prisitaikomojo, personalizuoto,
nuspéjamojo mokymosi galimybeés (Okoye et al., 2020). Be to, mokymosi
analitika paremtas mokymo(si) procesas jgalina besimokantiyjy
jsitraukima (Ifenthaler et al., 2020), didina jy mokymosi motyvacija
(Kurvinen et al, 2020), skatina projektuoti asmenines mokymosi
strategijas (Hollman et al., 2019).

Tadiau, nepaisant mokymosi analitikos potencialo edukacijoje, vis
délto yra nemazai dvejoniy ir skepticizmo dél jos naudojimo, taip
pat i8$tkiy ir neatsakyty klausimy (Meyers et al., 2016). Mokslininky
teigimu, viena i§ pagrindiniy mokymosi analitikos naudos gavéjy
grupé — mokytojai (Khine, 2018). Svarbiausias riipestis — suteikti
mokytojams galimybe efektyviai naudoti mokymosi analitikos priemones
mokymo(si) procesui tobulinti (Van Leeuwen et al., 2017). Straipsnyje
aptariamos mokymosi analitikos integravimo j bendrajj ugdyma
galimybés zvelgiant i§ mokytojy perspektyvos — teoriskai pabréziama
mokymosi analitikos priemoniy ir jy teikiamos duomeny analizés
nauda mokytojy pedagoginiam darbui; empiriskai atskleidziama Lietuvos
bendrojo ugdymo mokytojy patirtis naudojant mokymosi analitika, jy
jzvalgos apie mokymosi analitikos naudg mokymo(si) procesui bei apie
mokymosi analitikos nulemtus pedagoginés praktikos poky¢ius.

Teorinés jzvalgos

Tyréjai pazymi mokymosi analitikos nauda mokytojy pedagoginiam
darbui: mokymosi analitikos priemonés leidZzia mokytojams laiku
ir prasmingai formuoti vykstan¢ios mokymo(si) veiklos vertinimg
(Papamitsiou, Economides, 2015); didina mokytojy supratima apie
mokiniy pasickimus (Guo et al. 2017), galimas mokiniy klaidingas
mintis (Polonetsky, Jerome, 2014); mokymo(si) programy ir mokymo(si)
strategijy cfektyvuma (Meyers et al. 2016); mokymosi analitika gali
informuoti mokytojus apie mokymo(si) turinio kokybe, jy naudojamy
metody pedagoginj poveikj bei vertinimo efektyvuma (Jivet et al., 2021).

Mokytojai gali naudoti mokymosi analitikos priemoniy generuotus
duomenis norédami suzinoti, kaip mokiniai mokosi ir kokios jy
pagrindinés stiprybés ir silpnybés. Remdamiesi smulkiais / nesudétingais
duomenimis, pvz., mokiniy jsitraukimo j mokymosi veikla rodikliais
ir pan., mokytojai gali stebéti veiklos poky¢ius (Pardo et al., 2016).
Mokytojai gali veiksmingai panaudoti ir sudétingus duomenis apie
mokiniy Ziniy spragas pagal skirtingo dalyko temas. Informacija apie
mokinio stiprybes ir silpnybes mokytojai galéty panaudoti planuodami
intervencija ten, kur mokiniui reikia pagalbos. Tokiu budu mokymosi
analitika gali padéti mokytojams i$skirti mokinius, kuriems gali prireikti
papildomos pagalbos (Admiraal et al., 2017) arba apmastyti jvairius
btidus paskatinti mokinius mokytis (Hylen, 2015). Kita vertus, pasitelke
mokymosi analitikos priemones mokytojai gali svarstyti naujy kursy,
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programy kurimo ir plétojimo galimybes (McKay, 2019), tai leisty
jiems pagerinti skaitmeniniy vadovéliy ir mokomosios medziagos kokybe
pritaikyta mokymosi analitika gali tapti butinybe, sickiant mazinti
pasiekimy skirtumus, didinti mokiniy sekme ir gerinti $vietimo kokybe
skaitmeninéje eroje (Khine, 2018).

Vis délto tyrimy rezultatai (Zhu et al.,, 2018) pabrézia poreikj padéti
mokytojams jvaldyti duomenimis grjstas technologijas ir ugdyti jy
kompetencijas efektyviai naudoti duomenis pedagoginiams sprendimams
priimti. Corrin et al. (2013), atlike eksperimenta su mokytojy grupe,
nustaté, kad tyrimo dalyviai stokojo teisingo duomeny interpretavimo
kompetencijos. Herodotou et al. (2019) atlikti tyrimai parodé, kad
mokytojams tyrimo dalyviams buvo sudétinga remiantis duomenimis
planuoti tinkamas pedagogines intervencijas. Rienties et al. (2018)
tyrimai i$ryskino mokytojy kompetencijy ugdymo(si) poreikj mokymosi
analitikos naudojimo srityje. Ifenthaler et al. (2020) pabrézé mentoriaus
ar patar¢jo vaidmens svarbg padedant mokytojams s¢kmingai dirbti su
duomenimis ir remiantis mokymosi analitika priimti duomenimis grjstus
sprendimus. Be to, mokslininkai i§skiria $iuos veiksnius, kurie gali turéti
neigiama jtaka mokymosi analitikos technologijy integracijai mokyklose:
mokytojy rengimo ir kvalifikacijos tobulinimo programy negebé¢jimas
perteikti reikalingy techniniy ziniy ir jgidziy (Fishman, Davis, 2006);
finansavimo ir idtekliy trikumas (Nikolopoulou, Gialamas, 2015); néra
duomeny kaupimo ir jy analizés strategijos (Vongkulluksn et al., 2018);
ribotos motyvacinés paskatos (Papamitsiou et al., 2015). Kaden et al.
(2020) pabrézia, kad COVID-19 pandemijos laikotarpis aktualino ir
kitas mokytojy problemas, kaip antai: profesinis nuovargis ir perdegimas,
apatija ir kt., kas taip pat gali turéti neigiamg jtakq mokymosi analitikos
technologijy integracijai mokyklose.

Tyrimo metodologija ir organizavimas

Igyvendinant projektg ,Dirbtinis intelektas mokyklose: mokymosi
analitikos plétojimo  scenarijai modernizuojant bendrajj ugdyma
Lietuvoje Nr. S-DNR-20-4 atliktas Zvalgomasis empirinis tyrimas,
kurio tikslas — i$analizuoti, kokios skaitmeninés edukacijos priemonés
(toliau — programos), turin¢ios mokymosi analitikos ir dirbtinio
intelekto priemones, taikomos Siuo metu (2020-2021 m.) Lietuvos
edukacinéje praktikoje (bendrojo ugdymo mokyklose) bei aprasyti
mokykly ir jy bendruomeniy, dirban¢iy su tokiomis programomis,
s¢kmeés atvejus. Tyrimo metu nustatyta, kad Lietuvos bendrojo ugdymo
mokyklose naudojamos $ios programos, integruojan¢ios mokymosi
analitikg ir dirbtinj intelekta: EdutenPlayground, Matific, Fast ForWord,
Egzaminatorius.LT, EduAI (Baziuké, Norvilien¢, 2021).

Tyrimo probleminis klausimas: kokiag mokymosi analitikos naudg
edukacijai jzvelgia Lietuvos mokykly mokytojai, naudojantys mokymosi
analitikos priemones. Siame straipsnyje siekiama atskleisti bendrojo
ugdymo mokytojy patirtj naudojant mokymosi analitika, jy jZvalgas
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apie pedagogines praktikos poky¢ius. Siam tikslui atlikei individualds
interviu su mokytojais, kurie taiko i$skirtas platformas savo pedagoginéje
praktikoje, pristatomi tyrimo rezultatai.

Tyrimo populiacija sudaryta taikant kritering atrankg (Rupsiené,
2007). I tiriamyjy populiacija atrinkti mokytojai, turintys ne maziau nei
vieneriy mety darbo su tokio pobudzio platformomis patirtj. Tyrimo
dalyviy imties atrankos forma — patogioji tiksliné atranka. Patogiosios
tikslinés atrankos tikslas $iuo atveju buvo jtraukti j formuojama grupe
informantus, kurie yra tipiskiausi tiriamojo pozymio atzvilgiu. I$ viso
atlikta 17 pusiau struktiiruoty interviu.

Tyrimo organizavimas. Atsizvelgiant | pandemininés situacijos salygas
2021 mokslo metais ir Salyje paskelbta karanting bei jgyvendinama
nuotolinj mokyma ir mokymasi, individualiems pusiau struktaruotiems
interviu atlikti buvo pasirinkta skaitmeniné platforma (LRV, ,Dél
karantino Lietuvos Respublikos teritorijoje paskelbimo®, Nr.1226,
2020-11-04). Tyrimas atliktas 2021 mety balandZio — geguZzés ménesiais.
Rengiantis apklausai parengti interviu klausimai, informantams pateikta
informacija apie nuotolinio interviu vykdymo ypatumus, tyrimo tikslus,
gauty tyrimo rezultaty vie$inimg, jy anonimiskumo garantijas ir kt.
Interviu atlikti pasirinkta ,Zoom® platforma kaip visiems informantams
priimtiniausia nuotolinio bendravimo platforma. Sios platformos
pranaumai pripazjstami kokybiniuose moksliniuose tyrimuose, kaip
kokybiskas duomeny rinkimo budas: galimybé atlikti vaizdo ir garso
jrasa, ckonomiskas ir kt. (Archibald et al., 2019). Kaip galimas $ios
platformos ribotumas nurodoma kartais pasitaikancios rysio trikdziy
problemos bei ribota galimybé fiksuoti neverbaling informacija, buvo
sprestos su informantais aptariant vaizdo interviu galimybes bei rysio
problemos sprendimo bidus (Weller, 2017). Kiekvienam interviu skirta
iki pusantros valandos. Visi susitikimai jra$yti naudojant ,Zoom®
programos priemones.

Tyrimo etika. Kiekvienas tyrimo dalyvis pateiké sutikima dalyvauti
tyrime, suteiké leidima tyréjams daryti interviu jrasus, kurie naudoti tik
duomeny analizés tikslais ir saugomi tyréjy laikmenose. Pristatant tyrimo
rezultatus interviu citatose nurodamas tik interviu numeris (pvz., Nr. 8).

Duomeny rinkimo instrumentas — atviri klausimai, suskirstyti j kelis
diagnostinius blokus, leidZianius atskleisti mokytojy nuomone apie:

L. mokymosi analitikos, integruotos j skaitmeninés edukacijos
priemones, nauda pedagoginiam darbui;

2. reikalingas kompetencijas efektyviai naudoti mokymosi
analitikos priemones ir analizuoti duomenis;

3. mokytojy  jgalinima  naudoti  mokymosi  analitikg
pedagoginiame darbe

Interviu duomeny analizei ir tyrimo rezultatams pristatyti pasirinkta
kokybiné turinio analizé kaip metodas, teikiantis galimybe¢ analizuoti
radytines, zodines ir vizualines komunikacijos zinutes (Cole, 1988).
Klasikiné turinio analizé apima teksto sumazinimo j grupes technikas
pagal kintamyjy sudarytus kodus (reikimingy charakteristiky buvima,
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intensyvuma ar kiekj) (Creswell, 2009). Duomeny analizé buvo
atlickama keliais etapais: 1. interviu teksto skaitymas; 2. kategorijy
i$skyrimas, remiantis esminiais Zodziais; 3. kategorijy turinio skaidymas j
subkategorijas; 4. kategorijy ir subkategorijy aprasymas bei pagrindimas
i§ teksto gautais jrodymais (ZydZitinaité, Merkys, Jonusaité, 2005).
Tyrimo vidiniam validumui uZztikrinti informantams buvo pateikta
tyrimo ataskaita, kurios tikslas — gauti grjztamajj ry$j apie tyrimo
rezultatus. Informantai teigiamai jvertino tyrimo ataskaitg. I$orinj tyrimo
validumg siekta uZtikrinti pateikiant detaly aprasyma (Rupsiené, 2007).

Tyrimo rezultatai

Informanty nuomonei atskleisti jiems buvo pateikta atviry klausimuy,
kuriems i$samiai nagrinéti pasitelktas kokybinés turinio analizés metodas.

Atdlikus informanty atsakymy j pirma klausimg analize, tikslinga
i$ryskinti  kategorija ,Mokymosi analitikos reikSmeé tobulinant

mokymo(si) procesa” ir jg detalizuojancias subkategorijas (Zr. 1 lentele).

1 lentelé.

Mokymosi analitikos reik§mé tobulinant mokymo(si) procesa

Kategorija Subkategorija Niustruojantys teiginiai
L. Iman sitoje sistermnoje patinka, kad as matau kiekvieng vaika ir netgi Klaséje galiu parodyti grafiks -
jie gi nemato, jie mato burbuliukus, ziarekit, tie raudoni, jas zinot, kas esat tolkie raudoni, ar ne? Bet
man lindna, ir mums lindna, kad jis esate pasilike ten truputélj gale. Ar nebity galima truputél]
Molkymofsi) p@sistu_mti, kad nebﬁt_umet raudoni, 0 pgkiltqr_net i kit ly_gl_?” Mr. 2 ”'_rai man patipka _ta analitika, kad
. as netgi matau, kad vienas daro daug uzduodiy, bet jo teisingumas néra geras. Tal irgl pamastyrmui -
analitika sudaro . Pl - - . o
galimybiy daug: dqug, daug daror.naJ bet tElSIqu atsalyry mazai turlm. Ma\ur.l patmka t.o.k'le dalyka}h kad 15 karto
individualizuoti graﬁskm labai gerai g_gh_ma matyti. ’ Mr. 1) ,Dar }gas yra gerau,_ka_d Cia jau yra jsijunges d1rbt1n1s
P —— intelektas, lkad jau reiskia, pagal vaiko klydima, uzduotgse 1rvk1ek.1, kiek jis ten atlieka, tada labai geras
dalykas, kad gali duoti tarn vailui dar parengiamyjy uzduodiy, gal jam reilia ir sudetingesniy, bet
tiesiog gal per tas elekironines nelabai gali pastebeti, kad gal reikéty, o &a paskaifiavo ir i$ karto duoda
Mokyrmosi zenkla, kad Sitam reikia papildormy, o Sitam reikia palengvinti, tai yra parengiarmyjy uzduodiy. Tai man
analitikos patinka tas diferencijavimas, individualizavimas.” (Nr. 13)
nauda Mokymosi analitika |2 bet suprantu, kad kadangi yra visokiy vaiky gebéjiny, tai Sito] vieto] turbat yra labai didelis pliusas,
mokymno s kad yra visy gebéjimy vaikams.” Mr. 4) ,¥ra lengvesnés, sudetingesnés uzduotys ir ypad dar yra, kai
sudaro salygas . . > - . . ) . o ..
procesul uzdedi t3 vadinanajj pereinammumo procents, kaip as sakiau, kad as norediau lyg visu Sirm procenty,

diferencijuoti
ugdyrma si)

bet surmazino iki septyniasdesimt penkiy ir gali praeiti. Tada vaikas lyg ir pasirenka lengvesnj variants,
as netgi pati taip sakiau: pasiziorekit, kurie, jeigu jau visai neiseina, juda tolyn.” Mr. 1)

Mokyrmnos: analitika
teilda galinmybe
bendradarbiauti su
tevals

LTewams, velgl, ataskaitos, kekvienam individualios.” (Nr. 12) ,Mes pabandem, mms sake pabandyt,
kai buvo pabandymas, vaikai taip jsitrauke, galbit dél nuotolinio mokymosi, kad tévai tiesiog prasé -

jie buvo labai patenkinti ir laimingi, kad labal jdomios tos zaidybhines uzduotys, kad vaikai labai daug
pasistaméjo ir ismoko, tai éia buvo tiesiog tévy noras, kad labai puiki programa.” [r. 3)

Mokyrmnosi analitila
leidzia mokiniams
matyti savo
pazangs

L. mokiniai priirma mokymost analitikos programas kaip zaidima, tuo padiu metu zaisdami jie mokosi,
kyla juy motyvacija ir susidomejimas mokormu dalylku.” {r. 1)

Mokytojy, tyrimo dalyviy, nuomone, svarbiausias mokymosi analitikos
prana§umas mokymo(si) procesui — galimybé jj individualizuoti ir
diferencijuoti pagal mokiniy poreikius. Mokymosi analitikos priemonés
ir ataskaitos leidzia stebéti kickvieno mokinio ir jy grupiy (klasiy)
pazanga, atitinkamai individualizuoti mokyma(si) pagal nustatytg
pazanga bei diferencijuoti mokyma(si) pagal vaiky poreikius. Be to,
informanty Zodziais, mokymosi analitikos priemonés, paremtos dirbtiniu
intelektu, padeda mokytojams jzvelgti mokymo(si) sunkumus ir suteikti
mokiniams reikalingg mokymosi paramg. Greta minéty pranaSumy
informantai pabrézé mokymosi analitikos nauda mokiniy ir jy tévy
poziariu. Mokymosi analitika, informanty nuomone, leidZia tévams
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labiau jsitraukti j jy vaiky mokymosi process, tai padaryti padeda
mokymosi analitikos ataskaitos, kuriomis mokytojas turi galimybe
pasidalyti su tévais. Mokymosi analitika, mokytojy nuomone, svarbi ir
patiems besimokantiesiems — ji leidZia mokiniams stebéti savo pazangg ir
taip prisideda prie mokymosi motyvacijos didinimo.

Apibendrinus informanty atsakymus j klausimg ,,Kokie yra mokymosi
analitikos pranasumai mokytojy pedagoginiame darbe?®, i$skirtos tokios
subkategorijos (Zr. 2 lentelg):

2 lentelé.
Mokymosi analitikos pranaSumai mokytojy pedagoginiame darbe (N = 17)

Kategorija Subkategorija Niustruojantys teiginiai

....¥i505 technologijos turi ne apsunkinti mokytojy gyvenima, o palengvinti. Kam skaiciuoti
mokytojui ir vesti rodyklalémis popierininose uzrasucse asmenine mokinio pazanga, jeigu &ia
Jjis atsidares ekrane, jam autormatiSkai kompiutering sisterma bana paskaidiavusi.” Mr. 2) ,Ma,
0 Siaip, mokytojy darbui palengvejimas labai didelis, nes is tikryjy praktiskai penktadalj
pamoky ir jvertinirmy galima paimti tiesiog is sistemnos ir praktiskai penktadaliu sumazéja
mokytojul darbo.” MNr. 4

Jr a3 dabar atsidariusi visg jghdziy diagrama, tai dia kaip standartizuoti testai, pedagogams
rodo jau iSanalizuctus atsakymus, kur vaikai kokioje srityje turl geras 2inias, kur yra
silpnesnés, ir mokytojas pats gali pasifitréjes j tg analize diagramose nusprest, kurio jdirbis
yra per mazas, kuris padirbéjo jau tikrai gerai ir ar vaikai pasieké reikiarmg aukst).” Mr. 3) ,Ir
be to, 2mogus taip turbit neifanalizues, juk ne kiekvienas mastorm, mokam statistika taip
gerai skaityti, kaip programa moka ja analizuoti ir iSstudijuoti ir pateikti apibendrintus
duomenis, norint tai padaryti padiam, reikia labai daug turbat jdirbio ir ziniy turéti.” @r. 11)
L&5 manydiau, pagrindinis pliusas tai yra statistika, kuria mokytojas gali naudotis. Reikia
bitinai parodyti Sitg stiprigja programos puse * (Nr. 12)

Mokytojas turéty tureti tarm tikrus jrankius, ¢ia jau yra tyréjy rekomendacijos kokius, bet jie
turaty kaupti i$ aplinkos einandia informacija ir signalizuoti, ka ducmenys rodo ir kur yra
Mokymosi analitikos  [spragos.” (Nr. 8) ,...mokytojai labai neturi laiko, tai reiSkia, turi biti priemones, kurios

Mokymosi analitika
palengvina mokytojy
darba, taupo ju laiks

Mokymosi analitika
Mokymosi analitikos  |pateikia iSsaniius
priemoniy naudojimo (ducmmenis apie
pranasumai mokiniy mokymasi
mokytojo
pedagoginiame darbe

priemones sialo naudojamos lengvai, o mokslininkai turi tas priemones pagristi ir galvoti, kaip &ia dar geriau
optirnalius ducmeny |padarytl.” [r. 12) ,Mokytojal gauna kigkvienas savo vaiko, kaip, ka jis dare, kai prisijjungia
pateildmo prie sistemnos, jie mato, kada jis sprendé, kiek iSsprende, kg issprende, ten dar yra gilesniy,
sprendimus kiek karty jis suklydo, kisk taisé, tg informacija irgl gali iSsitraukt, bet tarérmés, kad

mokytojal nebuty perkrautl dudmenirms, 11es mokyto)al turl gautl tokas duormeny doze, kurl
bty lengvail valdoma.” (Nr. 17)

Informantai teigé, kad gerai iSmokus naudoti mokymosi analitikos
priemones, gerokai palengvéjo jy darbas — Sios priemonés perémé
dalj pazangos stebésenos ir vertinimo funkcijy. Tyrimo dalyviy
nuomone, svarbus mokymosi analitikos priemoniy naudojimo mokytojy
pedagoginiame darbe prana§umas — taupomas laikas. Laikas yra taupomas
padedant technologijy siilomiems sprendimams (scenarijams), ka daryti
mokytojui. Mokytojy ZodZiais, ,surinkus tam tikra kiekj duomeny,
sistema jau automatiskai nurodys, ka su tuo mokiniu tikslinga buty
pabandyti, negaiStant laiko i§ karto pateikiami budai, ka galima baty
pasialyti mokiniui“ (Nr. 14). Informantai pabrézé, kad susisteminti
duomenys — vienas i§ reik§mingiausiy mokymosi analitikos prana§umuy:
»duomenys gaunami vienoje vietoje visi kartu, pateikiami naudojant
grafinio vaizdavimo priemones® (Nr. 5). Remiantis tyrimo dalyviy
patirtimi, galima teigti, kad toks vizualus, automatiskai susistemintas
duomeny pateikimas palengvina mokytojy darba. Vizualus duomeny
pateikimas, informanty ZodZiais, naudingas ir mokytojui, ir mokiniams:
»mokinys gali matyti savo pasickimus, mokytojas — visos klases ir
kickvieno mokinio atskirai laiko perspektyvoje (tai yra nuo reikiamo
laikotarpio)“ (Nr. 6). Taip pat informantai minéjo, kad gautus duomenis
galima lengvai eksportuoti, taip irgi sutaupoma laiko ataskaitoms ir
kitai veiklai. Be to, informantai pabrézé, kad mokymosi analitikos
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priemonés turi buti labai apgalvotos, t. y. turéti mokslinj pagrindima.
Ju Zodziais, duomenys turéty bati renkami kryptingai ir tikslingai. Taip
pat turéty buti renkami pedagoginei praktikai naudingi ir reik§mingi
duomenys, kad mokytojui ,belikty tik juos teisingai interpretuoti ir
priimti sprendima” (Nr. 3). Tod¢l, tyrimo dalyviy nuomone, labai svarbus
pedagogy praktiky ir mokslininky bendradarbiavimas kuriant tokias
priemones.

Analizuojant tyrimo dalyviy atsakymus j klausima ,Kokiy
kompetencijy reikia mokytojams norint sékmingai pasinaudoti
mokymosi analitikos (integruotos j skaitmeninés edukacijos priemones)
galimybemis?“, iSskirtos $ios subkategorijos (zr. 3 lentelg):

3 lentelé.

Mokytojy kompetencijos naudoti mokymosi analitikos priemones

Kategorija Subkategorija Hiustruojantys teiginiai
LWisy pirmma, turime jvaldyti technologijas. Suprantu, kad ne visiems tai patinka, kai kurie
. zmones vis dar bijo jy ttechnelogijy).” Mr. 2) ,Ne visiems patinka dirbti su kompiuteriais
[Eeleelinhal Znas ir kai kurie mano, kad tai neproduktyvu, bet mokymosi analitilai taikeyti reikia
technologijy iSmanymo.” {Mr. 11)
M;ngr;r;olf; agigﬁﬁf . mokytojams papildomy meokyrmy, kaip meokytis, kaip analizuoti statistika, nes
S atir 1 b statistikos tikrai daug pateikta ir ypad tas jgndziy Zemelapis 2avi, bet a3 asmeniskai
Molkytojy sty igndziy neturiu pakankamai, na, ta sistema kartais sudétinga ir perprasti.” (Nr. 10}
. interpretavimas
kompetencijos

naudoti mokymosi
analitikos priemones

Gebéjimas analizuoti pragjusia pameoka, kad ir mety pradzios pamolka, ir pazitréti, kaip vaikui selési sitose ar
mokiniy mokyImgst Sitoje temoje. Mes, mokytojai, skaitmenizuoty mokyrnosi analitiky tai neturime, kiek

.-Svarbis mokytojo gebéjimal analizuoti vaiky molkymasi. Jei iki Siol tai buvo padrikos

galime savo vestis, arba popieriuje, arba Excel'vje, tiek ir turime, tai nepalyginti su tuo,
leas yra pateikta.” Nr. 7)

Kompetencijy ugdymo

(i) poreikis

JBet mokytojas dar turi bati apmokytas. Nes mokytojas gali valdyti, Sokdinti kartele,
padéti persokti pagal kiekviens, ¢ia ir yra tas personalizavimas - pagal kiekvieng vaiks. "
MNr. €)

Kalbédami apie mokytojy kompetencijas naudoti mokymosi
analitikos priemones, informantai pabrézé informaciniy komunikaciniy
technologijy (IKT) valdymo gebé¢jimus. Jy ZodZiais, mokytojai turi
visy pirma buti ,draugiski technologijoms® — turi noréti taikyti
technologijas mokymo(si) procese ir jas efekeyviai valdyti. Informantai
pripazino, kad yra mokytojy, abejojanciy technologijy integravimo
i edukacija pranasumais. Tyrimo dalyviai taip pat pabrezé, kad,
norint sekmingai naudoti mokymosi analitika, reikia turéti duomeny
suvestiniy, statistikos interpretavimo gebéjimy. Svarbu gebeéti suprasti
mokymosi analitikos rezultatag — kokiais pjuviais pateikiama duomeny
analizé, kaip tai gali padéti atsakant j jvairius su mokymof(si)
procesu susijusius klausimus. Be to, informanty Zodziais, svarbu gebéti
interpretuoti duomenis ir susieti juos su mokymo(si) proceso tobulinimo
galimybémis. Tokie mokytojy gebé¢jimai skatinty duomenimis grjstus
pedagoginius sprendimus. Kitas svarbus tyrimo dalyviy akcentuotas
aspektas — kompetencijy naudoti mokymosi analitika ugdymo(si)
poreikis. Informanty nuomone, svarbiausias veiksnys, galintis turéti
jtakos pla¢iau naudoti mokymosi analitika Lietuvos mokyklose —
mokytojy mokymai ir parama mokytojams taikyti $ias technologijas
mokymo(si) procese.
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Tyrimo dalyviy atsakymy j klausimg ,,Kaip jgalinti mokytojus naudoti
mokymosi analitikg pedagoginiame darbe? analizé leido i$skirti tokias
subkategorijas (Zr. 4 lentelg):

4 lentelé.

Mokytojy jgalinimas naudoti mokymosi analitika pedagoginiame darbe

Kategorija

Subkategorija

[liustruojantys teiginiai

Kategorija

Subkategorija

Iiustruojantys teiginiai

Molkytojy
itraulkimas ir
isitraukimas

Mokytojy lyderiy
pavyzdys

LMasy mokykloje pradejorme nuo mokytojy, kurie yra iniciatyvas, kurie daugiau ziari | priekj ir turi
daugiau entuziazmo siems dalykams, pradejome nuo ju.” Mr. 8) ,...as pati inicijavau, tai sake: ,Valio,
el " Ir po to konkursas kitoms licencijoms klasams gauti, tai tuomet prisijungé ir daugiau, ir tas
branduoclys, kuris irgi organizavo, matote, masy mokykla 1S trijy filialy sudaryta, tai vienas 2mogus
apsiéme vieno filialo, kitas - kito, tai ten, manau buvo daugiau i5 administracijos irgi pasitlymas
tarn, kas nori, tikrai nebuvo jokio spaudimo, kas noréty prisijungti, savarankiskai pameéginti,
isméginti Sig sistermng. " Mr. 9).

Grandines
principas -
mokytojal ptraukia
kitus mokytojus

JTada pradéjo zitréti kiti mokytojai - ,Kg jos ten darote? Tai atrodo gana gerai, gana smagu, kaip
galéturne | tal jsitraukti ir mes?” Mr. 9, Sekéme mokytojus-pradininkus ir is 18t0 pradéjo naudoti ir
kiti mokytojal. Taigl atsirado mokytojal, kurie jtikino kitus mokytojus, kad tai is tikrygjy geras dalykas.
“Mr. 12) Kadangi mes jau turejome mokytojg, kuri buvo iShandziusi ir tikrai tuo dZiaugiasi ir
visiemns pasakoja, tai kai suzinojorr, kad vra galimybé, nupirkorn visos mokytojos, tos, kurios jau
gavo antroky, tredioky licencijas, dziaugasi ir dalinosi. Tai kaip ir sakau, dabar ir tos, kurios negavo,
teiraujasi, ar mes kitais metais tikrai nupirksim, nes tikrai visi nori.” {r. 3)

Mokytojy
itraukimas ir
isitraukirras

Besimokandios
bendrucmenes

LMoloytojai turi dirbti komandomis. Komanda yra svarbiausia. Jei mokytojai kartu dirba, jie jveikia
klititis, pasipriesinima, jie mokosi kartu.” Mr. 81, .. esame mokykloje ir, jeigu yra galimybé, arba per
informatika, arba viens pamoka per matematika, kada einame ir sprendziame istisai.” (Nr. 2) ,Pas
mus toks kolektyvas, kad jeigu vienas ka nors ima ir bando ir dalinasi, del to, kad visi suprantam, jog
rmurms kartu dirbant yra smegu, ir jeigu as ka nors sukiariau, tai duodu visiemns, kitas kg nors sukiaré,
tai irgi dalinasi. Ir tokiu badu nelieka ty, kurie kazko nenori. Ir praktigkai visi sprendimai priimarmi
kolektywviai ir kaip centralizuotai, jeigu imame, tai jau imarme, apsitariame, jeigu visi sutinka, tai visi ir
imam.” . 4)

Mokytojy
skepticizmas

LTai wis ragini ir yra momenty, kad kai kurie stovi stagnacineje pozicijoje - yra tolkiy. Tai aisSku, pirma
reikia informacijos mokytojui, kad jis galety pabandyti, iSbandyti ir paskui apsispresti, ar jam to
reikia ar ne.” (MNr. 8, Skepticizmas todél, kad jiems sunku patekti | informatikos kabinetus. Jie nori
paprastesnio priéjimo prie tiesiog technikos, nes dabar mokytojal naudejasi vienu informaciniy
technologijy kabinetu ir mes darome grafika, jie patys ugsipildo grafika, kad jeity j informatikos
kakineta. Kai jie dirbo nuotoliniu rezirmu, isi vaikai turéjo jrenginius namie, mokykla siuo atveju
pasirapino jais, tai jiems reikia jrangos, kad ji bity ardiau jy kabineto.” Nr. )

Pasakodami apie savo ir savo mokykly patirtj naudojant mokymosi
analitik, informantai apibudino, kaip mokytojai jsitrauké j $ia
veikla. Apibendrinus informanty atsakymus, galima daryti i$vada,
kad mokymosi analitikos iniciatyvas palaiké ir skatino mokykly
bendruomenése mokytojai lyderiai, t. y. tie mokytojai, kurie
buvo suinteresuoti ir motyvuoti diegti tam tikras inovacijas savo
pedagoginiame darbe. Informanty ZodZiais, tokie mokytojai savo
pavyzdziu ir geraja patirtimi skatino kolegas dometis inovacijomis ir
jas taikyti savo pedagoginiame darbe. Tyrimo dalyviai pabrézdavo,
kad, diegiant inovacijas (mokymosi analitika), labai svarbus buvo
mokytojy veikimas komandose ir komandy parama. Komandinis
darbas padédavo jveikti kylanéius i$$ukius, mokytis kartu, spresti
problemas. Vis délto informantai pripazino, kad dél tam tikry veiksniy
(nepakankamai i$plétotos technologinés infrastruktiros mokyklose,
laiko stokos naujovéms i$bandyti ir suprasti jy teikiama naudg, mokytojy
menkos motyvacijos taikyti su technologijomis susijusias naujoves ir kt.)
mokytojams yra budingas tam tikras skepticizmas.

Diskusija ir i$vados
Per pastargjj deSimtmetj, vykstant paradigminiam poky¢iui nuo

atskaitomybe gristo $vietimo link duomenimis grjsto nuolatinio
$vietimo tobulinimo, daugiausia démesio pradedama skirti duomeny
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naudojimo tikslingumui tam tikrame sociokultariniame kontekste.
Mokslininky teigimu, mokytojai turi turéti galimybe ,prieiti prie
jvairiy duomeny $altiniy apie besimokanciuosius (pvz., demografiniai
rodikliai, lankomumas, motyvacija ir namy aplinkybés), kad galéty
kontekstualizuoti mokiniy mokymosi elgesj ir pasiekimus bei sumazinti
tradiciniy edukaciniy sprendimy galimg ,,neobjektyvuma“ (Baker, Hawn,
2021). Be to, mokymosi analitika gali buti naudojama skatinant
mokymosi turinio personalizavima ir pritaikyma pagal individualius
besimokanéiyjy mokymosi poreikius (Okoye ir k., 2020). Misy tyrimas
parodé¢, kad mokymosi analitikos technologijos, mokytojy vertinimu, gali
buti itin vertingos edukacin¢je praktikoje, nes sudaro salygas ,prieiti®
prie reikalingy duomeny ir tais duomenimis remtis priimant pagrjstus
sprendimus dél edukacinés praktikos tobulinimo, taip pat siekiant
individualizuoti ir diferencijuoti mokyma(si).

Tyréjy nuomone (Volungevitiené ir kt., 2019), svarbu $vietimo
dalyviams nepamirsti, kad mokymosi analitika pateikia tik duomeny
savada, t. y. statistinius rodiklius. Tadiau patys $ie duomenys nesuteikia
informacijos, kaip vyksta mokymosi procesas, kaip turéty keistis
mokymo(si) programa, turinys ir ke. Mokytojas interpretuoja Siuos
rodiklius, apmasto juos ir nusprendzia, kaip $ie duomenys turéty buti
naudojami ir analizuojami mokymui ir mokymosi procesui tobulinti bei
mokymo programai kurti (Volungevidiené ir kt., 2019). Musy tyrimas
pabrézé mokytojy kompetencijy ugdymo(si) darbui su duomenimis
batinybe — pradedant nuo mokymosi analitikos ataskaity (duomeny
suvestiniq) ,,perskaitymo“, supratimo, baigiant teisingo jy interpretavimo
ir duomenimis grjsty sprendimy pri¢émimo.

Nors mokymosi analitikos priemoniy karéjams yra svarbus mokytoju,
mokiniy ir mokymosi proceso supratimas, daugiau démesio turéty bati
skiriama mokytojy duomeny rastingumo jgiidziams (Henderson, Corry,
2020). Mokytojai turi mokéti interpretuoti ty priemoniy generuotus
duomenis ir derinti juos su savo pedagoginémis Ziniomis, kad tai
baty naudinga edukacinei praktikai (Gummer, Mandinach, 2015).
Duomeny ra$tingumo jgudziai apima tokius mokytojy gebéjimus, kaip
antai: suprasti, kokiy duomeny reikia konkreciai problemai spresti,
surinkti $iuos duomenis, suprasti (mokiniy) duomeny pateikima ir
griztamajj ry$j, kurj teikia mokymosi analitikos priemonés $iy duomeny
pagrindu, ir grindziant jais savo sprendimus teikti geresn¢ pagalbg
mokiniams. Tyrimai rodo, kad mokytojai daznai stokoja duomeny
analizés ir tokios analizés rezultaty praktinio pritaikymo jgudziy, taip
pat mokytojams triksta konkre¢iy tiksly nustatymo, reikalingy tam
tikslui pasiekti duomeny rinkimo ir intervencijy numatymo gebé¢jimy
(Mandinach, Gummer, 2016). Misy tyrimas taip pat iSrySkino mokytojy
kompetencijy ugdymo(si) poreikj norint sé¢kmingai naudoti mokymosi
analitikos priemones, interpretuoti duomenis bei priimti duomenimis
gristus sprendimus. Mokslininkai teigia, kad mokytojai turi turéti
tam tikrag duomeny rastingumo lygj, kuris reiskia ,gebéjimg paversti
informacija praktinémis Ziniomis ir praktika, renkant, analizuojant
ir aiSkinant visy tipy duomenis, taip pat tokios analizés pagrindu
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jgyvendinti tam tikrus pedagoginius veiksmus. Tai sujungia duomeny
analitikos esme¢ su edukacijos teorija ir praktika, ugdymo turiniu ir
supratimu, kaip [mokiniai] mokosi“ (Mandinach, Gummer, 2016, p. 14).

Apibendrindami musy atlikta tyrima norime pabrézti, kad mokymosi
analitikos nauda Lietuvos edukacijai apibadina trys dedamosios: nauda
mokytojui individualizuoti ir diferencijuoti mokyma(si), o zvelgiant j
edukacijos ateitj — padéti mokiniui personalizuoti mokymosi procesa;
nauda mokiniui stebéti savo pazanga ir planuoti savo asmeninj mokymosi
kelig; nauda visai $vietimo bendruomenei mokymosi analitikos duomeny
pagrindu priimti sprendimus edukacijos praktikai tobulinti. Viena
i§ svarbiausiy salygy efektyviai mokymosi analitikos plétrai Lietuvos
bendrojo ugdymo mokyklose yra mokytojy jgalinimas ir mokytojy
kompetencijy ugdymas(is) naudoti jvairias analitikos priemones. Salygy
mokytojams sudarymas ir mokytojy kompetencijos augimas analitikos
srityje lemty mokytojo vaidmens kokybing kaita.
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