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Articles

Ugdymas antropoceno epochoje: nuo
teoretiky iki jauny klimato kaitos
aktyvistu

Education in the Anthropocene: From Theorists towards
Young Climate Activists

Sandra Kairé sandra.kaire@fsf.vu.lt
Ugdymo moksly institutas, Lituania

Summary: Straipsnyje tesiama moksliné diskusija apie ugdyma antropoceno epochoje
bei parodoma ugdymo ateities problematika Zvelgiant i§ vaiko, kaip besimokantio
asmens, perspektyvos. Pirmoje straipsnio dalyje orientuojasi j posthumanistiniam
pozitiriui atstovaujanéiy teoretiky, kaip antai Annette Gough, Nathan Snaza, Brad
Petitfils, svarstymus ir sialymus ugdymui antropoceno epochoje. Antroje dalyje
susitelkiama j antropoceno vaiky, kurie yra $iandieninio ugdymo realija, problematika.
O tretioji dalis tampa jauny klimato kaitos aktyvisty, kaip vienos i§ antropoceno
vaiky grupiy, balsu, padedané¢iu apmastyti besimokan¢io asmens santykio su ugdymu
pokytj $ioje epochoje. Straipsnyje parodoma, kad jaunuoliai klimato aktyvistai i§gyvena
akivaizdzias abejones, nepasitikéjima, nusivylimg formaliuoju ugdymu, jo praktikomis
ir $vietimo ateitimi. O klimato aktyvizmo veiklas galima vertinti kaip unikalig ar nauja
mokymosi terpe, papildandia ir netgi kompensuojandia tai, ko antropoceno vaikams
formaliajame ugdyme $iuo metu triksta.

Keywords: antropocenas ir ugdymas, antropoceno vaikai, klimato kaitos aktyvistai,
besimokantiyjy santykio su ugdymu pokytis.

Abstract: This paper continues the scientific discussion on education in the
Anthropocene and focuses on the complexity of future education from the learner’s
perspective. The first part of the paper explores proposals for education in the
Anthropocene from the posthumanist perspective, based on the critical remarks and
ideas of different theorists, such as Annette Gough, Nathan Snaza, and Brad Petitfils.
The second part focuses on the children of the Anthropocene as the reality of
today’s education. The third part looks at the case of young climate activists, who
can be considered to be children of the Anthropocene, and how their relationship
with education is changing. Young climate activists experience doubts, distrust, and
disappointment over formal education, its practice, and its future. Therefore, climate
activism movements can be treated as a unique learning environment for young people
that also compensates what children of the Anthropocene are missing in formal
education.

Keywords: the Anthropocene and education, children of the Anthropocene, climate
activists, changing relation with education.

Ivadas

Zmonija jzengé | nauja epocha — antropocena, kuri nei$vengiamai
skatina persvarstyti zmogaus sampratg kreipiant démesj tiek j tai, kad
tampame fiziskai plintandia rasimi, uzimandia vis naujas teritorijas ir
veikiandia zemés ekologinius procesus, tick j Zmogaus susisaistyma ir
priklausomybe nuo kity gyvybés formy (Wolfe, 2010; Zukauskaite,


https://doi.org/10.15388/ActPaed.2021.47.1
https://doi.org/10.15388/ActPaed.2021.47.1
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=694974090002
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=694974090002

Sandra Kairé. Ugdymas antropoceno epochoje: nuo teoretiky iki jauny klimato kaitos aktyvistu

2019). Antropocenas yra atskira geologiné, ,zmogaus amziaus”“ epocha
(Gutauskas, 2021), kurioje zmogus veikia ne tik kaip biologinis, bet
ir kaip geologinis veikéjas (Sholtz, 2018; Snaza, 2018), o tai reiskia,
kad $iuo metu zeméje vykstantys destrukciniai gamtiniai ir geologiniai
procesai yra antropogeniniai, t. y. nulemti butent Zmonijos veiklos.
Masinis biojvairovés nykimas, cheminé tarsa, klimato kaita, didéjanti
CO. koncentracija, tirpstantys ledynai ar rag§téjantys vandenynai yra
zmoniy veiklos padarinys. Galima drasiai teigti, kad Zmogaus buvimas
geologiniu veikéju tampa viena i§ esminiy ateities neapibréztumo ir
neuztikrintumo salygy tiek individualiu, tiek kolektyviniu lygmeniu.
Pavyzdziui, naujausi UNESCO tyrimo ,,World 2030 rezultatai parodg,
kad, beveik dviejy tre¢daliy visy apklaustyjy. manymu, esminis ateities
issakis, dél kurio Zmonés labiausiai nerimauja, yra klimato kaita ir
biojvairovés nykimas (angl. biodiversity loss) (UNESCO, 2021). Antai
Siais metais vykusioje Jungtiniy Tauty klimato kaitos konferencijoje
COP26 (Glazgas, 2021), kuri skirta kolektyviniams sprendimams
dél klimato kaitos globaliu mastu priimti, Europos Vadovy Tarybos
pirmininkas Charles’as Michelis, kalbédamas ES vardu, teige, kad
,2monija pradéjo karg prie§ gamta. Turime jj nutraukti. Zemés planeta
yra vieninteliai masy namai. Privalome apriboti visuotinj atsilimg, kad
temperatiira nepadidéty daugiau kaip 1,5 °C. Imtis veiksmy turime dabar
ir kartu.“ (2021, n. p.).

Reinholdo Leinfelderio teigimu (2013), antropoceno epocha parodo,
kad mes kolektyviai — nuo pavienio Zmogaus iki valstybiy ir Jungtiniy
Tauty - tapome atsakingi uz pasaulio ateitj. Anot $io geologo,
pasaulio ateitis priklauso nuo Zmoniy veikimo, kuris turéty reikstis tiek
individualiu, tiek socialiniu lygmenimis. Jo teigimu, sickdamos socialinés
transformacijos, uztikrinanéios darnumg ir ekologing pusiausvyra,
»visuomenés turés legitimuoti moksla ir technologijas ypatinga démesj
skirdamos $vietimui, <..> kad antropoceno epocha galéty uztikrinti
teisinguma bei tinkamas salygas (i§)gyventi® (2013, p. 10). Taigi
antropoceno epocha reikalauja nei$vengiamy poky¢iy ugdymo srityje,
kurie tuo pat metu gali reiksti tiek aib¢ naujy galimybiy, tiek is$ukiy.

Be kita ko, antropoceno epochoje vis dazniau kvestionuojamas
antropocentrizmas, akcentuojantis zmogaus kaip rasies isskirtinuma:
»dauguma i$skirtinai Zmogui priskiriamy savybiy — gebéjimas jausti,
suvokti save, keistis, mokytis, suprasti reik$miy sistemas bei perduoti jas
kitiems — yra badingi ir neZmogiskiems gyvinams, pavyzdzZiui, bitéms ar
a$tuonkojams* (Zukauskaite, 2019, p- 8). Keliami klausimai apie Zmogy,
jo isskirtinuma, jo santykj su gyvinais ir kitomis nezmogiskosiomis
butybémisleidZia kritiskai pazvelgti j humanisting doktring ir taikyti kitas
prieigas, kaip antai: ¢iabuviy kosmologija, posthumanizma ar agentinj
realizmg. Sios prieigos tampa vis aktualesnés ir ugdymo filosofijos bei
teorijos lygmeniu (Ceder, 2019; Duobliené, 2019; Snaza, 2015, 2018 ir
kt.). Maza to, ugdymo apmastymai remiantis $iomis prieigomis pereina i§
teorinio lygmens j $vietimo politikos formavimo lygmenj.

Antai 2019 metais pradéta UNESCO Futures of Education tarptautine
iniciatyva, buriandia skirtingy $aliy mokslininkus, siekiama performuoti
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$vietima taip, kad planeta, o kartu ir Zmonés, islikty. Naujausia UNESCO
iniciatyva remiasi posthumanistiniu poziiriu (pagrindinés autorés:
Donna Haraway, Rosi Braidotti, Cary Wolfe) ir pabrézia ugdyma, kuris
sietysi su organiniu pasauliu, o nebuty iSimtinai orientuotas j Zmogy. Sia
iniciatyva, jsivaizduojant $vietimo sistema 2050 metais, pabréZiama, kad
$vietimo sistemoje butinas paradigminis posukis, reiskiantis peré¢jima nuo
mokymosi apie pasaulj, t. y. kaip su juo elgtis, link mokymosi (su)tapti su
pasauliu (angl. become with the world). Zmonijos ateitis, anot iniciatyvos
iniciatoriy, priklauso nuo musy gebéjimo padaryti §j paradigminj posukj
butent $vietimo srityje.

Taigi $iuo straipsniu sickiama tgsti moksline diskusija apie ugdyma
antropoceno epochoje ir parodyti ugdymo problematika Zvelgiant
i§ vaiko kaip besimokan¢io asmens perspektyvos Sioje epochoje.
Pirmoji straipsnio dalis skiriama pazvelgti | keleto ugdymo teoretiky,
atstovaujandiy posthumanistiniam pozZiariui, svarstymus ir sialymus.
Antroji straipsnio dalis fokusuoja j antropoceno vaiky, kurie yra
siandienio ugdymo dalyviai, problematikg. O tre¢ioji straipsnio dalis
tampa jauny klimato kaitos aktyvisty, kaip vienos i§ antropoceno vaiky
grupiy, balsu, padedanc¢iu apmastyti besimokanéio asmens santykio su
ugdymu pokytj antropoceno epochoje. Straipsnyje derinamos teoriné
literatiiros, skirtingy tarptautiniy organizacijy (UNESCO, EBPO,
UNICEF) tyrimy ir naujausiy $vietimo ateitj brézian¢iy dokumenty bei
jauny klimato kaitos aktyvisty refleksijy analizes.

Ka ir kaip keisti?

Kj ir kaip keisti ugdymo srityje antropoceno epochoje? Siuo metu tai
veikiausiai vienas labiausiai tick lokaliame, tiek globaliame kontekste
rapimy klausimy, keliandiy astrias diskusijas, skatinanéiy sialyti aibe
galimy sprendiniy. Skirtingi $vietimo filosofai ir teoretikai (Cole,
Gough, Snaza, Somerville, Jagodzinski ir kt.), kalbédami apie ugdyma
antropoceno epochoje i§ posthumanistinés perspektyvos, sutartinai
abejoja, kad esamas ugdymo turinys gali pasialyti besimokandiam
asmeniui tai, ko i§ tiesy jam / jai reikia antropoceno epochoje.
Annette Gough, svarstydama apic ugdyma antropocene, pabrézia (2021),
kad $i epocha reikalauja tokio ugdymo, kuris suteikty galimybe
mokytis gyventi ne tik pasaulyje, bet ir buti su pasauliu (angl. engage
with the world), bei skatinty suprasti, kad gyvename daugiau nei
zmogaus pasaulyje. Pasak jos, ugdymas turéty buti tarpdisciplininis,
tarpsekeinis, posthumanistinis, ekofeministinis ir besiorientuojantis j
¢iabuviy kosmologija. Si mokslininké taip pat svarsto, ar antropoceno
epocha gali paskatinti realy aplinkosauginio ugdymo kaip vieno i§
svarbiausiy ugdymo antropocene elementy pokytj, kuris kreipty démesj
i ne zmogy, daugiau nei zmogy bei ¢iabuviy Zinias (angl. indigenous
knowledge). Daug mety dirbusi aplinkosauginio ugdymo srityje, ji
pripazjsta, kad nors apie aplinkosauginio ugdymo aktualumg pradéta
kalbéti dar pra¢jusio amziaus 7-8 deSimtmediy sanduroje., ta¢iau iki
siol jam buvo sunku rasti tinkama vieta ugdymo turinyje. Be to, iki $iol
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aplinkosauginis ugdymas réemési humanistine perspektyva, reiskiancia,
kad Zmogus zino, kas yra gerai aplinkai ir kaip ja galima ir reikia apsaugoti.
Sykiu ji pabrézia, kad $vietimas antropoceno epochoje turi kreipti kur kas
daugiau démesio j socialinj ir ekologinj teisinguma, jis turi bati socialiai
rekonstruojantis ir transformuojantis.

Nathanas Snaza (2013; 2018) akcentuoja, kad $iuo metu ugdymo
praktikos siekia iSlaikyti ir stiprinti Zzmogy kaip geologinj veikéja, t. y.
zmogy, galintj (su)kontroliuoti, keisti, griauti ir tada vél sutvarkyti. Kaip
ir Gough, jis taip pat kritikuoja dabartinj aplinkosauginio ugdymo turinj,
kuriame yra inkorporuotas geologinio veikéjo egzistavimas ir jo kiirimas.
Pasak Snazos, antropoceno epochoje ugdymas, priesingai, turéty ardyti
geologinj veikéjq ir skatinti grjzti prie Zmogaus kaip biologinio veiké¢jo (t.
y. buvimo ekosistemos dalimi). Tokio ugdymo tikslo sickis galéty buti
jmanomas per iSmusantj i§ véziy ugdymga (angl. bewildering education).

Snazos sitlomas i$musantis i§ véZiy ugdymas néra nei konkreti
programa, nei planas, nei metody rinkinys, tai procesas, kuriame sickiama
atsiriboti nuo supratimo, kad ugdymas yra humanizacijos procesas, t.
y. per ugdyma tampama zmogumi (kaip teigé Platonas, Kantas), tad
sickiama keisti humanizmo diktuotg Zmogaus veikimg ir vadovautis
kitokia aksioma: Zemé néra Fmoniy nuosavybé. Bitent i$musanciu i
véziy ugdymu galima eiti link to, kad Zmogus nustoja veikti kaip
geologinis veikéjas. Pasak Snazos, toks procesas, galintis kilti i§ paciy
ugdymo institucijy ir ugdymo praktiky, turéty pasizyméti intensyviu
besimokan¢iyjy eksperimentavimu, kuriuo sickiama ne aiskaus rezultato
ar konkretaus sprendimo, kaip pagerinti esamg situacijg, tarkime,
atsisakyti iSkastinio kuro, bet kuriuo galime pamatyti, kad nesame
ckosistemos démesio centre, esame tik jos dalis. Tai toks mokymosi
procesas, kuriame turétume nustoti be perstojo planuoti, turétume
nebijoti (su)klysti, neZinoti galutinio rezultato ir mokytis, kad ,,nepaisant
$iuo metu esancios zmogaus geologinés hegemonijos, Zmogus yra taip pat
apsuptas kity materialiyjy veikéjy, kurie gali paveikti ir paveiks Zemés
ateit}, kurie taip pat gali paveikti ir paveikia badus, kaip yra suprantamas
»zmogus““ (p. 340). Beje, svarbu pazyméti, kad Leinfelder (2013) taip
pat akcentavo, kad nereikéty laukti tik ,,i§ virSaus ir | apacia“ nuleidziamy
nurodymy, kaip transformuoti ugdyma antropoceno epochoje. Siekiant
realaus pokycio, svarbu nuolatos eksperimentuoti ir kurti naujas
mokymo(si) praktikas ugdymo jstaigose skirtingais $vietimo lygmenimis.

Bradas Petitfilsas (2015), kalbédamas apie skirtingas ugdymo praktikas
antropocene, panasiai kaip ir Snaza, permasto Zmogaus pozicijg ir santykj
su likusiais veikéjais bei sitlo j ugdymo turinj jtraukti posthumanistinj
subjekta (angl. posthuman subject). Jo teigimu, yra bent kelios galimybés,
kaip tai padaryti. Pirmoji — iscentruoti Zmogy, t. y. atmesti Zmogaus
dominavima kitiems ir suprasti zmogy santykyje su gamta. Antroji
— recentruoti Zmogy, t. y. permastyti humanizmg ir persvarstyti, kas
yra zmogus. Posthumanistinio subjekto jtrauk¢iai batinas iSmanantis
posthumanisting prieigg ugdytoja(s), kuri(s) nebegali vadovautis esamais
mokymo(si) metodais, nes jie yra nebeveiksmingi. Ugdymui antropocene
reikia visi$kai naujy mokymo(si) metody, kurie padéty permastyti savo
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kaip Zmogaus prigimtj, santykj su kitais veikéjais, kaip technologijos, ir
padéty suprasti save kaip posthumanistinj subjekta. Petitfilsas pateikia
ne vieng refleksija skatinantj klausima ugdytojams ir viltingai Zvelgia j
antropocena kaip j naujajj ugdymo praktikos etapa.

Kiti mokslininkai (pvz., Steingraber, 2011; Laird, 2017; Besley ir
Peters, 2020) aktyviai diskutuoja ir apie tai, kad ugdymas antropocene
nebegali orientuotis j vaiky mokyma(si) gyventi socialiai, kultiriskai ar
profesiskai. Antropoceno epochoje nei$vengiamai teks mokyti ateities
kartas gebeti kurti(s) tokias fizines aplinkas, kuriose jiems bty jmanoma
tiesiog i8gyventi (angl. habitability). Zinoma, globaliu mastu ne viena
Salis, kaip antai Australija, Japonija ar Jungtinés Amerikos Valstijos,
yra suformavusi kriziy del skirtingy gamtiniy nelaimiy, kaip antai
zemés drebé¢jimai, cunamiai, taiftnai, valdymo politikg ir jgyvendina
ja mokyklose. Vis délto, pasak Tinos Besley ir Michaelio A. Peterso
(2020), kriziy valdymo programos mokyklose $iuo metu vertinamos
kontroversiskai, nes per mazai démesio skiriama realioms rizikoms
jvertinti, truksta bendro sutarimo dél jy jgyvendinimo mokyklose. Daznai
jomis siekiama vaikus tiesiog nuraminti, o per mazai démesio skiriama
vaiky emociniam ir psichologiniam palaikymui Zvelgiant j ateities
perspektyva. Atsizvelgdami j tai, Sie autoriai pabrézia, kad mokymasis
iSgyventi neturéty fokusuotis vien j praktiniy jgudziy jgijima, bet taip
pat privalo stiprinti etinj, moralinj, socialinj ugdyma, kad katastrofiniy
jvykiy akivaizdoje asmenys gebéty islaikyti tarpusavio santykj. Vis délto
mokymosi i$gyventi apmastymas kelia dar vieng svarby klausima: ar
galésime i$mokyti iSgyventi kitus, jei patys greitu metu nesugebésime
kontroliuoti klimato krizés padariniy?

Antropoceno vaikai yra dabartis

Ar gal(és)ime i$mokyti iSgyventi kitus? Kitas vienokj ar kitokj nerima
keliantis klausimas, j ji atsakant reikia j ugdyma antropocene pazvelgti
ne tik i$ ugdanéiojo (-osios), bet ir besimokantiojo (-osios) perspektyvos.
Antropoceno epochoje, ypa¢ siejant su klimato krizés diskursu, vis
daZniau kalbama apie tuos, kurie toliau gyvens ir turés iSgyventi Sioje
epochoje. Australy mokslininkes, planetos gerovés ir zmogaus mokymosi
programos iniciatorés Margaret Somerville pasialytas antropoceno vaiky
konceptas (Somerville ir Green, 2015) pleéia supratima, kas Sios epochos
akivaizdoje yra vaikai, koks jy santykis su gamta ir neZmonémis, koks jy
kaip veikéjy vaidmuo, ka gali reiksti jy balsas ir kokios jy ,i$gyvenimo®
patirtys.

Taigi, kas yra antropoceno vaikai? Tai vaikai, anot Somerville, kurie
$iuo metu patiria zmogaus veiklos nulemtus griaunamuosius pokycius
planctoje. Jos atlikti tyrimai (pvz., 2015; 2017; 2019) su skirtingo
amziaus vaikais atskleidzia, kad antropocene gyvenantys vaikai mato
save augandius ,byrancio® pasaulio $esélyje ir jaucia, kad pasaulis aplink
juos pamazu zlunga. Sj Zlugima vaikai i$gyvena per jtampas tarp vis
grei¢iau ir grei¢iau judandio pasaulio, kurj Zmogui darosi vis sunkiau
suvaldyti, jausdami nepakankama Zmoniy atsakomybe ateities kartoms.
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Antropoceno vaiky santykis su pasauliu yra tiek asmeninis, apimantis
vidinius i$gyvenimus dél jy artimiausios aplinkos, tiek globalus, t.
y. bendrai orientuotas j planeta, gamta ir nezmogiskasias butybes.
Antropoceno vaikai svarsto, ar tikrai Zmonés yra vienintelés protingos
butybés, ir masto apie protingas gyvybés formas, kuriy Zmogus tiesiog
nepastebi ar nenori pastebeéti. Jy ,,supratimas yra afektyvus, prisodrintas
meilés, pykéio, netekties, dziaugsmo, nerimo emocijy, iSreiSkianciy, kaip
jie save sieja su pasauliu ir su jy kasdieniu gyvenimu® (Somerville, 2017,
p-398).

Somerville teigimu (2020), antropoceno vaiky konceptas leidzia
parodyti, kad Sioje epochoje jie yra visiskai susipyne (angl. entangled),
sutampantys su jy gyvenamuoju pasauliu. Kadangi antropoceno vaikai
uzima visiSkai skirtinga pozicija nei suaugusieji, todél batina etiné ir
moraliné atsakomybé uz $iuos vaikus, augancius tokiame pasaulyje, kurio
mes nesuprasime. Mokslininkeé ne karta pabrezé, kad suaugusiems butina
mokytis i§ vaiky atsisakyti dominuojancios, vedancios, tik mokancios
pozicijos ir siekti suprasti pasaulj, kuriame antropoceno vaikai dabar
gyvena.

Kita australy mokslininké Karen Malone (2018), tirdama vaikus
antropocene, pabrézia, kad jie pirmiausiai matomi miestuose., kuriuose
turi vis maziau sgveikos su gamta (dél didelio urbanizacijos masto
gamta yra vis labiau i§stumiama). Vaikai yra viena i§ pazeidziamiausiy
antropoceno grupiy, nes susiduria su elementariais i$bandymais, kaip
antai galéjimas lengvai ir saugiai judéti norint Zaisti ar net mokytis
(Malone, 2018). Kaip ir Somerville, Malone (2020) taip pat pabrézia,
kad antropoceno vaikai i$gyvena skirtingas netektis: gamtos, masinio
rasiy nykimo, kontrolés jausmo, jy paciy ateities, ir todél turi daug
baimiy. Mokslininkés teigimu, mes nepakankamai kreipiame démesj j
tai, kaip $ie i§gyvenimai yra susij¢ su vaiky kasdieniu pasauliu ir jame
vykstanc¢iais pokydiais, kuriuos jie pastebi. Mes per mazai svarstome, kaip
jie realiai patiria antropocena, bei nepakankamai jvertiname, kokia jtaka
$iy skirtingy netekéiy iSgyvenimas vaikams turés ateityje. ,Esu be galo
nusivylusi, kad mes vis dar atlickame tyrimus su vaikais gilindamiesi j
turinj bei igyvenimus apie klimato kaita kaip globaly fenomena. Mes vis
dar nesuprantame pynimosi kelio (angl. entangled way), kurj supranta
vaikai“ (2020, p. 190).

Abiejy mokslininkiy idéjas apie antropoceno vaiky fizinj ir emocinj
pazeidziamumga patvirtina naujausi tyrimai. Antai 2015 metais UNICEF
iSleistoje studijoje apie klimato kaitos jtaka vaikams identifikuota,
kad puse¢ milijardo vaiky yra atsidare ekstremaliai aukstose potvyniy
rizikos zonose, o beveik 160 milijony vaiky gyvena ekstremaliose sausry
zonose. 2021 metais UNICEF paskelbe ataskaita, kurioje pirmakart
pristatomas vaiky klimato rizikos indeksas (angl. Children's Climate Risk
Index), leidziantis suprasti vaiky padétj ir pazeidziamumga klimato krizés
akivaizdoje. Vaiky klimato rizikos indeksas rodo, kad globaliu mastu
Siuo metu kickvienas vaikas pasaulyje (ir Lietuvoje) patiria bent viena
klimato ar aplinkos pavojy, Sokg arba stresa, kaip antai didelés kar$c¢io
bangos, potvyniai, oro tara, sausros. Net tre¢dalis visy vaiky pasaulyje
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tuo pat metu patiria keturis (ar net daugiau) klimato / aplinkos pavojus,
dél kuriy kyla rizika patenkinti minimalius vaiky poreikius, o beveik
milijardas vaiky (t. y. beveik pusé visos vaiky populiacijos) dél klimato
krizés gyvena ypa¢ pavojingose $alyse. Remiantis gautais duomenimis,
konstatuojama, kad ,klimato krizé kuria vaiky teisiy krize. Ji kuria
vandens krize, sveikatos krize, $vietimo krizg, apsaugos krize ir [vaiky — S.
K] dalyvavimo krize¢. Ji yra tiesioginé grésmé vaiky islikimui“ (UNICEF,
2021, p. 9). Deja, UNICEEF teigimu, patiriamas vienas ar du klimato /
aplinkos pavojai yra tik pradzia gerokai didesniy pavojy, su kuriais
zmonija susidurs, jei nesugebés atsizvelgti j naujausias Tarpvyriausybinés
klimato kaitos komisijos (angl. Intergovernmental Panel on Climate
Change, IPCC) rekomendacijas dél $iltnamio efekea didinanéiy dujy
prevencijos ir sumazinimo.

Antropoceno vaikai kitaip supranta, kas yra pasaulio stabilumas ir
kaip jis susijes su zmogaus (destrukcine) veikla, kas yra ateitis ir jos
(ne)uztikrintumas bei (ne)apibréztumas. Tai vaikai, kurie, galvodami
apie savo ateitj, nei$vengiamai susidurs su didéjanciu spaudimu, kad
ju mokymas(is) bus vis labiau orientuotas j prisitaikyma prie ateities
neuztikrintumo ir neapibréztumo. Siuos aspektus lengva identifikuoti
dviejy pagrindiniy tarptautiniy organizacijy — EBPO ir UNESCO -
naujausiuose ateities $vietima brézian¢iuose dokumentuose. Antai EBPO
dokumento ,,Future of Education and Skills. Learning Compass 2030“
jivade ugdymo ir jgiidZiy direktorato vadovas Andreas Schleicheris (2019)
teigia, kad ,,ugdymas nebéra apie vaiky mokyma pavieniy dalyky; daug
svarbiau mokyti juos kurti patikima kompasg ir navigacijos jrankius,
kad jie galéty surasti savo kelig vis labiau kompleksiskame, kintan¢iame
ir nepastoviame pasaulyje” (p. 5). Kitame EBPO dokumente ,,Back to
the Future of Education: Four OECD Scenarios for Schooling” (2020),
kuriame pristatomi keturi galimi mokyklinio ugdymo ateities scenarijai
2040 metams, taip pat kartojama, kad ateityje mokyklinis ugdymas ir
besimokantieji turés prisitaikyti prie didéjancio ateities neapibréztumo ir
nestabilumo.

Naujausia. UNESCO globalia iniciatyva ,Futures of Education:
Learning to Become® (pradéta 2019 metais) sickiama permastyti, kaip
zinios ir mokymasis gali formuoti Zmonijos ir planetos ateitj, sickiama
sutelkti skirtingas idé¢jas ir veiksmus, kad ugdymas reaguoty j didziulius
is$akius, su kuriais $iuo metu Zmonija susiduria. Si iniciatyva remiasi
skirtingy mokslininky grupiy rengtais informaciniais dokumentais (angl.
background paper), kuriy dalyje akcentuojamas ateities neapibréztumas
ir nestabilumas, prie kuriy vaikams reikia (ir batina) prisitaikyti dar
mokantis mokykloje. PavyzdZiui, Helen Haste and Vidur Chopra (2020)
teigia, kad $iuo metu yra poreikis parengti jaunus zmones efektyviai
valdyti poky¢ius, sukeliamus klimato krizés, migracijos ar technologijy
taikymo, dél kuriy didéja ateities neuztikrintumas ir neapibréztumas.
Mokslininkes konstatuoja, kad gebéjimy valdyti neuZztikrintuma ir
neaiskumg trakumas paskatins jaunus Zmones judeti link tarpasmeninio
svetimumo (angl. alienation) ir frustracijos, o tai ateityje gali kurti
reik$mingas kliatis pilietiniam Zmoniy dalyvavimui. Atsizvelgdamos j §j
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problemisky scenarijy, jos sitlo efektyvaus pilietiskumo ugdyma (angl.
effective civic education), kuris apimty skirtingus asmens gebéjimus ir
polinkius, kad buty sustiprintas teisingumas ir teisés tick lokaliu, tiek
globaliu mastu, jtraukiant gamta ir ,poky¢io“ process, kuris nebutinai
reiskia pazanguma.

Kitame UNESCO iniciatyva parengtame informaciniame dokumente
mokslininky grupé (Smart, Sinclair, Benavot, Bernard, Chabbott, Russell
ir Williams, 2020) akcentuoja, kad mokyklinis ugdymas Siuvo metu
patiria tam tikrg jtampa. Viena vertus, $iam laikotarpiui budingi skirtingi
zmogaus nulemti sukrétimai: krizés, kariniai konfliktai, klimato kaita,
pandemijos, kurie gilina neapibréztuma, kaip jauni zmoneés gyvens ir
pasiruo$ ateidiai. Kita vertus, esama mokykly sistema (nuo ugdymo
turinio iki vadoveliy) sitlo vaikams stabilumg ir situacijos kontroliavima
akcentuodama pasirengima s¢kmingai karjerai, organizuoja tradicines
pamokas, kurios remiasi nusistovéjusio pamoky plano elementais,
sitlo aisky ir stabily, t. y. j dalyko Zinias orientuoty jvertinima,
ta¢iau neparengia vaiky staigiems pokyciams, netikétumams ir kitiems
panasiems sukrétimams. Parengusios aptariamg dokumenta mokslininky
grupés teigimu, i§ formaliojo mokymosi yra pasalinta afektiné dimensija,
kurios stoka turi jtakos ir vaiky kognityviniams gebéjimams. Todél
tyréjai akcentuoja vadovéliy transformatyvyjj potenciala., kuris skatinty
individo santykj su socialine ir gamtine aplinka bei uztikrinty
afekting mokymosi dimensija rengiant vaikus ateities neapibréztumui
ir nestabilumui. Taigi tyréjai ragina pradéti rengti ,naujos kartos®
vadovélius.

Dar viena australy mokslininké Blanche Verlie (2019), remdamasi
posthumanizmo ir naujojo materializmo teorijomis, taip pat parodo, kad
gyvenimas planetoje antropoceno epochoje tampa mokymusi gyventi-su
klimato pokyciais, kuris apima supynimo priémima (angl. appreciation
of entanglement), it ko-tapsmg zmogumi santykyje su klimatu (angl.
climatic), t. y. zmogui pripazjstant, kad jis / ji gyvena tik per santykj su
kitais, taip pat ir ne Zmonémis, kad Zmogui gyventi reiskia gyventi-su,
o zmogaus egzistencija bei patirtys yra susipynusios (angl. entangled) su
aplinka.

Atlikusi tyrimg su universiteto studentais., §i mokslininké konstatuoja,
kad jaunas zmogus mokosi gyventi su klimato poky¢iais per afekting
adaptacija, kuri apima spektra stipriy, sukre¢iandiy ir besikei¢ianéiy
emocijy — nerima, frustracija, sukrétima (angl. being overwhelmed),
sielvartg, kalte ir vilgj. Si $ediy emocijy seka padeda jaunam Zmogui
susitaikyti su tuo, kad ateityje radikaliai pasikeis gyventi-su reik$mé, ir
skatina juos veikti ateities labui.

Afektiné mokymosi gyventi su klimato pokydiais adaptacija, anot
Verlie, rodo atskiry kiny saveika ir parodo, kad Zmogaus emocijos kyla
per patiriamg daugiau nei Zmogus, kaip Zmogaus ir klimato, Zmogaus
ir gamtos, sampyna. Sis procesas ,néra tik prisitaikymas (angl. copz'ng),
néra tik atsistatymas, néra tik saves paties transformacija. Afektiné
adaptacija yra taip pat gebé¢jimas naviguoti ir dirbti su emociniu atsaku

i kity“ (Verlie, 2019, p. 760-761). Todé¢l ugdymo praktikose afektiné
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adaptacija turéty tapti esminiu elementu, padedanéiu jaunam (ir ne tik
jaunam) zmogui reaguoti j aplinkos / darnumo / klimato kaitos situacija ir
sugebéti joje gyventi, o ugdymas klimato kaitos klausimais turi perzengti
aplinkosauginj ar darnaus vystymosi ugdyma bei pasialyti tokias ugdymo
praktikas, kurios padéty vaikams gyventi su poky¢iais, sukeltais klimato
krizés, leisty jiems prisitaikyti ir suteikty emocing parama.

Galiausiai, svarbu suprasti, kad antropoceno vaiky kasdienybé
yra nei§vengiamai susaistyta su ugdymu: tiek su paiomis ugdymo
institucijomis ir jy kultara, tiek su ugdytojais ar kitais besimokandiaisiais,
tiek su ugdymo turiniu, kuris jiems yra perduodamas ir per kurj vaikai gali
gyventi esant poky¢iy. Tad kyla klausimas: koks jy santykis su ugdymu
ir ar jis keic¢iasi? Buty galima teigti, kad tiesiogiai dalis antropoceno
vaiky $iuo metu iSgyvena didéjantj pazeidziamuma ir fragmentiskuma
dél mokymo ir mokymosi, tarkime, tiesiogiai susidire su Zmogaus
veiklos nulemtais poky¢iais planetoje, kaip antai potvyniais, sausromis
ar kita, kurj laikg jie gali bati atskirti nuo ugdymo institucijy, ugdytojuy,
mokymo ir mokymosi praktiky bei salygiskai mokosi ,,i$gyventi® esamoje
situacijoje. Netiesiogiai dalis antropoceno vaiky savo santykj su ugdymu
iSgyvena per ateities momenta, t. y. reflektuodami savo ir net savo vaiky
ateitj, kurios laukia arba nelaukia. Taigi, ar buty galima teigti, kad vyksta
esminiai antropoceno vaiky santykio su ugdymu poky¢iai, j kuriuos
butina atsizvelgti? Ieskant atsakymuy, pravartu pazvelgti j jaunimo klimato
kaitos aktyvizmo reiskinj.

Jaunieji klimato kaitos aktyvistai ir besikeic¢iantis santykis su
ugdymu

Vaikus ir jaunuolius, jsitraukusius j lokalius ir globalius klimato
kaitos aktyvizmo judé¢jimus, galime teigti esant vienu i§ pagrindiniy
atsaky j antropocena. Vienas ryskiausiy globalaus jaunimo aktyvizmo
judéjimy, aktyviai kovojanéiy uz klimato teisinguma, yra ,Fridays for
Future® (,,Penktadieniai uz ateitj“) arba ,Mokyklos streikas uz klimata®,
inicijuotas 2018 metais penkiolikametés $vedy mokinés Gretos Thunberg
jai pradéjus trijy savaidiy solo protesto akcij priesais Svedijos parlamenta,
kuriuo sieké atkreipti politiky démesj j klimato kaitos problemas. Gretos
Thunberg protestas gana greitai jgijo didelj matomuma bei pagreitj ir
maziau nei po mety, 2019 mety kovo 15 dieng, pirmajame ,Fridays
for Future® globaliame proteste dalyvavo daugiau kaip 150 milijony
jauny zmoniy visame pasaulyje (Naradoslawsky, 2020), jskaitant Lictuva.
Pragjus trejiems metams nuo $io judéjimo pradiios, jo atstovai teigia:

Mes ir toliau streikuosime, streikuosime rol, kol sprendimy priéméjai pakeis Emonijos
krypti. Mes jauciame pareigg kelti sgmoningumaq ir reikalanti veiksmo nedelsiant.
Tai, kas prasidéjo Penktadieny pries trejus metus, tesiasi kickvieng Penktadien, taip
pat ir Siandien. Mes jauliame pareigg vienas kitam ir kity vaiky, kurie dar per mazi
laikyti rasikli ar mikrofong, bet kurie patirs dar didesnins issitkius, nei mes, atzvilgiu.
Jauny klimato aktyvisty judéjimai toliau dideés, rolian augs ir kovos dél ro, kas yra
teisinga, nes mes neturime kito pasirinkimo (Calderdn, Faruk Jhumu, Njuguna,

Thunberg, UNICEF, 2021, p. 5).
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Sioji ,Penktadieniai uZ ateitj“ klimato kaitos aktyvisty citata i§ jy
jzanginio Zodzio UNICEF klimato rizikos vaiky indeksa pristatancioje
ataskaitoje tampa netiesiogine antropoceno vaiky deklaracija.

Zinoma, , Penktadieniai u% ateit}“ néra vienintelis jaunus klimato
teisingumo aktyvistus jungiantis judéjimas. Panasiu metu praéjo kurtis
ir ne maziau aktyviai veikia kiti dél klimato teisingumo kovojantys
judéjimai, vienijantys skirtingo amziaus jaunuolius, pavyzdziui, ,,Zero
Hour®, prasidéjgs 2017 metais JAV, inicijuotas mokinés Jamie
Margolin ir kity jaunuoliy (Nadia Nazar, Madelaine Tew, Zanagee
Artis), kurio veikla taip pat doméjosi Greta Thunberg. ,Extinction
Rebellion® judéjimas, prasidéjes viename i§ Anglijos miesteliy susivienijus
penkiolikai Zmoniy, nor¢jusiy pasiekti radikaly socialinj pokytj ir
pradéjusiy ilgalaike pilietinio pasiprie$inimo kampanija dél klimato
ir ekologineés situacijos siekiant priversti vyriausybes visame pasaulyje
veikti. 2018 mety spalio 30 diena $i grupé paskelbé maiStaujanti
prie§ DidZiosios Britanijos vyriausybe, o tai paskatino tarptautinio
pasiprie$inimo judéjimo atsiradimg bei $imty ,Extinction Rebellion®
grupiy visame pasaulyje karimasi. Dabar $is judéjimas apima skirtingus
Zemynus ir vienija jvairaus amziaus asmenis, taip pat ir jaunuolius
(Knights, 2019). Siais metais ,Extinction Rebellion“ klimato aktyvisty
grupé, taip pat inicijuota vietos jaunuoliy, savo veikla pradéjo Lietuvoje.
Svarbu pazymeéti, kad skirtingi klimato kaitos aktyvizmo judéjimai
aktyviai bendradarbiauja, dalijasi patirtimi, mokosi vieni i§ kity ir remia
vieni kitus.

Nepaisant to, kad jauni klimato aktyvistai, sickdami klimato
teisingumo, visy pirma apeliuoja j politikos ir ekonomikos sritis, ta¢iau
Siuose judéjimuose dalyvaujantys vaikai ir jaunuoliai yra nei$vengiamai
susaistyti su ugdymu: jie mokosi mokyklose, pradeda studijuoti
universitetuose, dalyvauja skirtingose neformaliojo ugdymo programose.
Be to, jie susaistyti su ugdymu ir tuo atzvilgiu, kad tampa vieni i§
pagrindiniy lyderiy, inicijuojandiy edukacines programas, skirtas klimato
kaitai mazinti, darniam gyvenimo budui skatinti ir gamtos apsaugai
uztikrinti (O’Brien, Selboe, Hayward, 2018). D¢l Sios priezasties jie
nei$vengiamai pradeda reflektuoti savo santykj su esamomis ugdymo
praktikomis, kuriose dalyvauja:

AS jaucin, kad jei mes nepradésime keisti savo nuostaty, man nebereikés baigimo
diplomo is mokyklos, kadangi [dél klimato krizés sqlygoto socialinio Elugimo - S. K.]
skirtingos sistemos bus visiskai £lugusios, o kvalifikacijos turéjimas bus bevertis. <...>

Nebiti mokykloje ir biiti paties protesto dalimi leidgia man daugian dirbti kitose
aktyvizmo formose, kaip rasyti $ig knygg [,Challenge Everything“ — S. K.], biti
skirtingy veikly dalimi, rasyti tekstus ir duoti interviu sickiant siysti Zinute Emonéms
ir padéti jiems suprasti problemos mastq. Asjauciu, kad [bidama klimato aktyviste -
S. K. | nestabdau savo mokymosi, bet, priesingai, renkuosi, kg mokytis. AS nenustojan
mokytis, kaip tik mokausi dalyky, kurie, mano manymu, yra bitini siekiant
ugtikrinti planetos ateity. “ (Standford, Extinction Rebellion, Challenge everything:
2020, p. 78-79)

Nuo pat pirmy akimirky vaiky darzelyje mums sakoma: bik tyli(-us), pakelk rankg,
Jjei nori kalbéti, klausyk autoriteto, nuleisk galvg ir dirbk, neabejok tuo, kas tan
sakoma. [simink informacijg ir atkartok jg popieriaus lape. Mums sakoma: jei
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laikysiesi taisykliy, taves lankia saugus ir aiskus kelias: gauk gerus pagymius ir tu biisi
sékminga(s). Sunkiai mokykis sviesiai ateiciai. Bet kas nutiks, jei nebus ateities, del
kurios mes mokomés? Kas bus, jei, tarkime, miisy karta bus palikta tokioje planetoje,
kurioje greitu metu dél klimato krizés nebus jmanoma Emonijai isgyventi? Tas
saugus ir aiskus kelias sekti mokyklos sistemos Zingsniais Sviesiai ir sékmingai ateiliai
neveikia klimato-kaitos-apvytame pasaulyje, kuriame mes negarantuoti rytojumsi.
Ir, deja, ismoktas jsiminimas, dalyky studijavimas, ir taisykliy paisymas, kq tikrai
Zinome, nepadés mums save apsaugoti. <...>

AS esu Jamie, $iuo metu mokausi gimnazijoje, nesu kazkuo ypatinga. Negimiau
nei politiskoje, nei aktyvioje, nei turtingoje Seimoje. Niekas mangs nelaiké uz
rankos ir nemoké reikalauti poky¢io. A buvau (ir vis dar esu) tik mergina, kuri
stengiasi iSgyventi gimnazijos perioda nepametant proto, mergina, kuriai taip pat
atsibodo korupcija, lyderiy neatsakomybeé ir byrantis pasaulis, su kuriuo palikta
mano karta.“ (Margolin, Zero Hour. Youth to Power, 2020, xiii-xvi).

Siy mety rugpjati prasidéjus mokyklai as pasakiau, kad gana. AS atsisédan ant
Zemeés salia Svedijos parlamento. A3 pradéjian mokyklos streikg us klimatq. Kai kurie
Zmonés saké, kad as turéciau biti mokykloje. Kai kuvie saké, kad as turéliau mokytis,
kad tapcian mokslininke klimato srityje tam, kad galécian spresti klimato krizés
klausimus. Bet juk klimato krizé yra isspresta. Mes turime visus faktus ir sprendimus.
Tai, kg mes turime padaryti — pabusti ir keisti.

Taigi kam man mokytis ateiliai, kurios greitu metu nebus, kai nickas nedaro nieko,
kad issaugoty planetq? Ir koks tikslas mokytis fakty mokyklose, jei patys svarbiausi
faktai, pristatomi skirtingy mokslo saky aiskiai nieko nereiskia misy politikams
ir miisy visnomenei? (Thunberg, Fridays for Future. No one too small to make
difference, 2019, p. 11-12).

Sias jauny aktyvis¢iy refleksijas i§ skirtingy klimato teisingumo
judéjimy randame jy parasytose knygose, skirtose jauniems Zmonéms,
norintiems susipazinti su klimato aktyvizmo judé¢jimais ir jy idéjomis
bei kvietian¢iose tapti aktyviems. Sios i§traukos tampa pirmine nuoroda,
kad jsitrauke j klimato aktyvizmga vaikai ir jaunuoliai aktyviai reflektuoja
savo santykj su ugdymu ir pradeda kvestionuoti esama mokyklinio
ugdymo sistema. Visose trijose iStraukose uZ¢iuopiame aisky jauny
klimato aktyvis¢iy nusivylima tiek esamomis mokymo(si) praktikomis,
tiek ju sasaja su klimato krize, kurig Zmonija iSgyvena. Juy refleksijos
patvirtina Smart ir kolegy (2020) ankstesniame skyriuje minéta idéja
apie mokykliniame ugdyme esamg akivaizdzig jtampa, kuri, Zvelgiant
i jaunus klimato aktyvistus, reiskiasi i§ besimokanciojo perspektyvos.
Esama mokykly sistema remiasi stabilumu ir situacijos kontroliavimu,
akcentuojamas vaiko pa(si)ruo$imas karjerai, kartu ir stabiliai atei¢iai. O
Sios jaunos klimato aktyvistés, Zinodamos ir suprasdamos klimato krizés
rimtuma, vis labiau abejoja mokyklose sitlomu pasiruo$imu karjerai,
nes dél klimato krizés keliamo ateities nestabilumo ir neapibréztumo
gali tekti labiau galvoti apie budus iSgyventi sudétingomis gamtinémis
salygomis, o ne uZsitikrinti stabilig karjera. Sios refleksijos patvirtina
Besley ir Peters (2020) nuogastavima, kad ,,mokyklinis ugdymas $iuo
metu rizikuoja buti nebereikalingas naujajai besimokanc¢iyjy kartai, kurie
jau yra aktyvistai tokiu mastu, kokio, tikétina, dar nebuvo istorijoje - tai
labiau reiskiasi nei septintajame deSimtmetyje pacifistiniy protesty pries
Vietnamo kara metu® (p. 1353).

20
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Be kita ko, $iy ir kity klimato aktyvisty patirtys taip pat leidzia
kelti pirmine¢ prielaidg, kad vaiky ir jaunuoliy inicijuojami klimato
aktyvizmo judéjimai ir veikla juose kuria unikaliag mokymosi erdve, kuri
~kompensuoja“ tai, ko jauniems zmonéms truksta $vietimo sistemoje.
Standford, Margolin ir Thunberg patirtys leidZia uzéivopti tam tikrus
kontekstinio mokymosi bruozus. Budamos klimato aktyvistés, jos
stiprina savikryptiskuma: geriau supranta savo mokymosi poreikius,
geba geriau atsirinkti, ka mokytis, ir mokosi ne tik savo, bet ir
planetos labui. Jy mokymasis taip pat skiriamas problemai spresti.
Jauni akeyvistai (-és) taip pat pabrézia, kad klimato aktyvizmo veiklos
moko organizaciniy geb¢jimy, i$sakyti savo nuomong ir argumentuoty
pozicija, suprasti platesnius politinius ir ekonominius kontekstus ir
tapti politi$kai aktyviems, suprasti tokias globalias istorines patirtis, kaip
antai kolonializmas ar kapitalizmas, ir jy nulemtus padarinius, matomus
dabartinése visuomenése:

Nehierarchiska ir tiesiogiai demokratiska struktiira suteikia puikia progg visiems
Zmonéms laisvai jsitraukti j judéjimg ir is karto ugsiimti reiksmingais veiksmais,
0 kairiesiems — laisvai supaZindinti kitus Zmones su kairiosiomis idéjomis ir
taktikomis, su kuriomis jie kitaip galbit niekados nebity gave progos susipaginti
(Jokibas, ,Fridays for Future', Klimato judéjimas — pirmasis Zingsnis § kairigjg
politikg? 2020).

Si Jokiibo iStara leidzia manyti, kad klimato aktyvizmo veiklos
steigia bendruomene grjsta mokymasi, kuris pasizymi nehierarchiskumu,
demokratine struktara, uZtikrinandia mokymasi vienam i§ kito, ir
kuria patirtinio mokymosi patirtis, t. y. jsitraukus j klimato kaitos
aktyvizmo veiklas iSkart ir veikiama, ir mokomasi tuo paciu metu. Antai
Tania Saced (2020), mastydama apie $vietimo ateitj, mato didelj jauny
zmoniy inicijuojamy klimato aktyvizmo judéjimy potenciala, rodantj
vaiky geb¢jima susitelkti, reikalauti, pasisakyti, mokytis, identifikuoti,
kokios ateities norima. Ji pazymi, kad, viena vertus, $ie judéjimai yra
demokratizacijos uztikrinimas politiniu lygmeniu, t. y. skatina valdZios
institucijas jausti atsakomybe uz priimamus sprendimus dél Zmogaus
teisiy, socialinio teisingumo, imogaus ir gamtos. Antra vertus, aktyvizmo
judéjimai taip pat padeda permastyti ir projektuoti §vietimo ateitj. Saced
pabrézZia, kad ateities $vietimas nebus visavertis, jei nebus jtraukti vaiky
ir jaunuoliy balsai bei patirtys gyvenant antropocene. Tai turéty bati
centriné diskusijos apie ateities $vietima asis, skatinty realy $vietimo
pokytj, orientuota j tai, ko reikia ne tik Zmonéms, bet ir kitoms
gyvosioms rasims ir planetai. Zinoma, $iuo metu edukologijos srityje
turime dar nedaug moksliniy tyrimuy, kuriuose i$samiau Zvelgiama j naujy
klimato aktyvisty mokymosi patirtis (Hytten, 2018; McKnight, 2020).
Tad edukologams butina testi mokslinius tyrimus, padedandius net tik
geriau suprasti vykstandius besimokanéiy jauny klimato akeyvisty (ir
apskritai antropoceno vaiky) santykio su ugdymu poky¢ius, bet ir kartu
su besimokanciaisiais ieskoti, kur link ugdymas turi judeti.
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»~Antropoceno vaikai, augantys tokiame pasaulyje, kurio mes
nepazinosime, gali padéti mums permastyti, kaip buti kitokiam Zmogui
sankirtos su dar ne geologiniu laiku momentu® (Somerville, 2018, p.
1585). Si Somerville citata apie antropoceno vaiko santykj su pasauliu
taip pat leidzia i§ dalies apibendrinti kompleksinj ugdymo ir antropoceno
santykj, kuriame pradzios taskas vis délto turéty buti besimokantis
asmuo, jo / jos sampyna su planeta, su ne-zmonémis. Nemazai Siame
straipsnyje analizuoty autoriy sutartinai kartoja, kad antropoceno vaiky
sampyna su klimatu, su kitomis gyvybés rasimis, su gamta, su kitais
zmonémis turéty buti ugdymo antropoceno epochoje sickiamybe, o
$iy sampyny iSgyvenimo supratimas gali padéti geriau suprasti, kokio
ugdymo ateities kartoms i§ tiesy reikia. ,Mes kylame kaip vandenynas®,
»-Mes kalbame uz medzius!“, ,Neéra planetos B“ — $ie jauny klimato
aktyvisty $ukiai, matomi ir girdimi protesty metu tick globaliu mastu,
tick Lietuvoje, tampa ne tik antropoceno vaiky balsu, bet ir, tikétina,
i$reiskia subtily Zmogaus santykj su ne-Zmoniy balsu: planeta, gyvinais,
augalais. Vis délto ugdymo filosofy ir teoretiky raginimai paradigminiam
$vietimo posukiui antropocene i$rei$kia ir tam tikra jy nuogastavima, kad
esama $vietimo sistema antropoceno epochoje gali islaikyti savo szazus
quo nesiekiant realaus pokycio, orientuoto j antropoceno vaikus ir jy
poreikius, j socialinj ir emocinj ugdyma, j Zmogaus ir ne-zmogaus santykj.
Svietimo pokytj iniciuojantys specialistai gali pasirinkti formaliai ,,plésti®
humanistinj ugdymga j ekohumanistinj, sustiprinti gamtosauginj ugdyma
ar j atskirus mokomuosius dalykus (kognityviniu lygmeniu) integruoti
temas, susijusias su klimato krize. Deja, bet tokio poky¢io nepakanka, kad
kalbétume apie realy paradigminj pokytj $vietimo srityje.

Zvelgdami j jauny klimato kaitos aktyvisty atvejj, galime uzdiuopti
besikei¢iantj santykj su mokymo(si) praktikomis. Viena vertus, klimato
aktyvizmo veiklas galima vertinti kaip unikalia ar nauja mokymosi
terpe, papildanéia esamas formaliojo ugdymo praktikas. Tada, atrodyty,
belicka dziaugtis. Vis délto butina kreipti démesj j akivaizdzias jauny
klimato aktyvisty abejones, nepasitikéjima, nusivylimg formaliuoju
ugdymu, jo praktikomis, jo ateitimi. Formaliojo ugdymo kvestionavimas,
kurj aiskiai iSreiskia jauni klimato kaitos aktyvistai, paskatins
besimokanciojo santykio su ugdymu fragmentacija antropocene.
Neatsizvelgdami | antropoceno vaiky $vietimo poreikius ilgalaikéje
perspektyvoje, neisvengsime didéjancéios besimokanciojo santykio su
ugdymo praktikomis fragmentacijos ar netgi samoningo ankstyvesnio
jauno zmogaus iskritimo i§ formaliojo $vietimo sistemos situacijy. Tad,
ar $ioje geologinéje epochoje drjsime keisti $vietimo sistema, ugdymo
praktikas, poziarj j antropoceno vaika kaip besimokantj asmenj, j jo /
jos balsa ir santykj su nezmonémis? Norétysi, kad Lietuvos kontekste
i$drjstume sakyti: ,, Taip®.
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Projektas bendrai finansuotas i§ Europos socialinio fondo lésy (projekto Nr. 09.3.3-
LMT-K-712-19-0162) pagal dotacijos sutartj su Lietuvos mokslo taryba (LMTLT).
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Notes

1 Tyrimas jgyvendintas 2020 metais. Jame dalyvavo 15 000 respondenty is
visy pasaulio regiony. Daugiau kaip pus¢ (57 proc.) visy tyrime dalyvavusiy
asmeny sudar¢ asmenys iki 35 mety amziaus. Tyrime taip pat dalyvavo ir
asmenys iki 18 mety amziaus, t. y. vaikai. Tyrimo ataskaita pricinama ¢ia: htt
ps://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000375950.locale=en

2 1972 metais vykusioje Jungtiniy Tauty konferencijoje apie Zmogaus
aplinka Svedijoje aplinkosauginis ugdymas pirmakart sulauké tarptautinio
pripazinimo ir buvo jtrauktas j rekomendacijy sarasy (96 rekomendacija
teigia, kad aplinkosauginis ugdymas yra priemoné¢, atliepianti
aplinkosauginius klausimus). 1975 metais tarptautiniame pasitarime Belgrade
buvo pasitlytas globalus aplinkosauginio ugdymo modelis.

3 Remiantis UNICEF (2016) duomenimis, i§ 4 milijardy Zmoniy, gyvenantiy
urbanizuotose vietose, beveik tre¢dalj sudaro vaikai. Prognozuojama, kad
2050 metais beveik 70 procenty pasaulio vaiky gyvens urbanizuotose
vietovese.

4 Sie mokslininkai pabrézia, kad dar negalime kalbéti apie technologijy
integracija j ugdymo procesa globaliu mastu, nes dalyje pasaulio 3aliy (ypa¢
mazas pajamas turinéiy) vaikai neturi prieigos prie informaciniy technologijy.
Todél spausdinti vadovéliai ateityje ir toliau atliks svarby vaidmenj ir i8liks
kaip viena i§ pagrindiniy mokymo ir mokymosi priemoniy.

5 Tyrimas atliktas RMIT universitete Melburne, Australijoje, su aplinkos
ir visuomenés bakalauro studentais, lankiusiais $ios mokslininkés skaityta
studijy kursg ,,Climate Change Responses®.
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