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Articles

Ekopedagogika — dehumanizacija ar

humanizacija: P. Freire ir Z. Baumanas

Ecopedagogy — Dehumanisation or Humanisation: P. Freire
and Z. Bauman

Julija Tuleikyté julija.tuleikyte@fsf.vu.lt
Vilniaus universiteto, Lituania

Summary: Straipsnyje nagrinéjama, ar Paulo Freire kritiné pedagogika, kurig jis
apibrézia kaip humanizacija, gali buti ckopedagogika, ir ar ckopedagogika yra
humanizacija. I$kélus Freire kritinés pedagogikos aktualumo klausima, nagrinéjama,
ar §i koncepcija atliepia tokius Siuolaikinius klausimus, kaip antai Zmogaus santykis
su planeta, ar modernistiSkai prioritetizuoja Zmogaus kaip laisvo veikéjo pozicija pries
aplinkg, — tam pasitelkiamas Paulo Freire ir Zygmunto Baumano dehumanizacijos ir
humanizacijos apimamy reiskiniy koncepcijy palyginimas. Apzvelgiant $iy mastytojy
dehumanizacijos socialing kritika, prieinama prie i$vados, kad ekopedagogika yra
humanizacija Freire kritinés pedagogikos reik§me, o Baumano teorija gali pasitarnauti
Freire kritinés pedagogikos Siuolaikiniam atradimui i§ naujo.

Keywords: humanizacija, dehumanizacija, ekopedagogika, kritiné pedagogika, Freire,
Baumanas, adiaforizacija.

Abstract: This paper analyzes whether Paulo Freire’s critical pedagogy, which Freire
defines as humanization, can be ecopedagogy, and if ecopedagogy is humanization. The
text addresses the question of the actuality of Freire’s critical pedagogy and inquires
whether it responds to such contemporary questions as the relation between the human
being and the planet, or whether it, in a modern manner, prioritizes free human agency
before the environment. As an instrument, a comparison is used of Paulo Freire’s and
Zygmunt Bauman’s conceptions of phenomena encompassed by dehumanization and
humanization. After an analysis of the social critique suggested by the thinkers in the
aspect of dehumanization, a conclusion is made that ecopedagogy is humanization in the
Freirean critical pedagogy sense, and Bauman’s social conception can serve as an example
for a contemporary re-inventing of Freire’s critical pedagogy.

Keywords: humanization, dehumanization, ecopedagogy, critical pedagogy, Freire,
Bauman, adiaphorization.

Ivadas

Ekopedagogika — apie trisdesimt mety vartojamas terminas, nurodantis
dél ugdymo kintantj Zmogaus santykj su aplinka. Terminas
tampa vis aktualesnis plétojant antropoceno - laikotarpio, kai
fiksuojamas zmogaus poveikis planetai, — padariniy kritika, sustip-
réjusia XXI amzZiuje. Mokslininkai pazymi, kad ypa¢ ,XXI amziaus
antrajame deSimtmetyje prasidéjo tikras antropoceno diskursy, naratyvy,
pasakojimy, istorijy antpladis. Tai salygojo gamtos transformacijos.
Klimato kaita, planetos tar$a, radiy nykimas tapo filosofine
problema® (Gutauskas et al., 2021, p. 7) ir paveiké akademiniy
tendencijy ugdymo moksluose kryptj. ,,[A]ntropoceno epochoje vis
dazniau kvestionuojamas antropocentrizmas, akcentuojantis Zmogaus
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kaip rsies i$skirtinuma® (Kairé, 2021, p. 11), o kritinés pedagogikos
taikiklyje vis dazniau atsiduria ekologinio samoningumo trakumas
Siuolaikingje vartotojiskoje (Bauman, 2011) neoliberalistinéje (Giroux,
2009) kultaroje. Kaip atliepdamas vartotojisko Zmogaus santykio
su aplinka problemiskuma ir pabrézdamas XX a. filosofo Paulo
Freire kritinés pedagogikos svarba pazymi Greg William Misiaszek,
~ckopedagogika yra i§ esmeés rastingumo ugdymas, — skaityti ir per-skaityti
(re-read) zmoniy smurto veiksmus aplinkos atzvilgiu, — persidengiantis su
liaudies $vietimo $aknimis kaip brazily pedagogo ir filosofo Paulo Freire
pedagogijy per-iSradimais (reinventions)“ (Misiaszek). Akademinéje
erdvéje gausu Siuolaikiniy Freire socialinés koncepcijos interpretacijy,
kuriy dalyje atveriama ekopedagoginé kritinés pedagogikos perspektyva
- pvz., Moacir Gadotti, Henry Giroux, Peter McLaren, Joe Kincheloe ir
kity tekstuose, — taciau problemos iStirtumo vis dar truksta. Kaip skaityti
ckopedagogika kaip Paulo Freire kriting pedagogika $iandien?

Siame straipsnyje ckopedagogika, grindziama Paulo Freire kritine
pedagogika, nagrinéjama humanizacijos aspektu. Kadangi viena i§
kertiniy idéjy Paulo Freire socialinéje koncepcijoje yra ugdymas kaip
humanizacija, keliamas klausimas, ar freiriskaja perspektyva besiremianti
ckopedagogika atitinka Freire kritinés pedagogikos principus. Ka
humanizacija gali reiksti laikais, kai tampa populiaru kritiskai zvelgti
i humanistinj diskursa ir kvie¢iama atsisakyti antropocentrizmo
kaip Zmogaus isskirtinumo aplinkos saskaita prielaidos bei atitaisyti
susiklos¢iusia galios asimetrijg tarp Zmogaus ir gamtos? Ar $iuolaikinio
Freire per-skaitymo rezultatai neprieStarauja paties Freire idéjoms?
Galbut ekopedagogika — ne humanizacija, o dehumanizacija, pasaulio
i$zmoginimas ar nuzmoginimas? Kokiag dehumanizacijos sampratg Freire
pateikia?

Atsizvelgiant | tai, kad Paulo Freire reflektuoty socialing tikrove
po jo mirties toliau lieté istoriniai poky¢iai, o Zmogaus ir aplinkos
santykiy refleksijos tradicija pasaulyje kvie¢ia naujai interpretuoti
freiriskaja ugdymo perspektyva, straipsnyje $ios perspektyvos atvérimo
tikslu atlickama lyginamoji analizé. Palyginti pasitelkiama vieno i3
populiariausiy $iuolaikiniy socialiniy filosofy Zygmunto Baumano
socialiné koncepcija, kurioje regimas posukis nuo modernaus prie
postmodernaus ar, kitaip tariant, takaus diskurso, ir po tai Zymindio
takiojo posukio pateikiama XXI amziaus fragmentisko, vartotojisko
globalizacijos pasaulio koncepcija. Sukritikaves postmodernybés savoka
ir $ivolaikinj modernybés buvj konceptualizaves kaip takiaja modernybe,
takumo kategorija pritaikydamas socialinés tikrovés daugialypumo,
daugianaratyvumo, kismo, lankstumo bei kitoms postmodernybei
budingoms savybéms jvardyti metaforas (Jacobsen, Marshman, 2008),
Baumanas sitlo naujg prieigg prie ugdymo klausimy ir $iuolaikinio
Zmogaus sampratos.

Paulo Freire ir Zygmunto Baumano socialinés tikrovés koncepcijy
lyginamasis pjavis straipsnyje atlickamas pasitelkiant filosofemas
»humanizacija“ ir ,dehumanizacija“. Lyginimo atspirties taskas -
priclaida, kad Baumano koncepcija padeda per-skaityti Freire kriting
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pedagogika ir ekopedagogika takiosios modernybés kontekste. Svarbu
pazyméti, kad tiek Freire, tick Baumano socialinés koncepcijos priklauso
kritinei teorijai: mastytojai kritiskai nagrinéja socialing tikrove kaip
galios pozicijoje susiklos¢iusiy makroekonominiy santykiy manifestacija,
tyrinédami pastarosios agresyvy poveikj asmeniui / individui ir jo
galimybes (eckopedagogikoje panasiai kritikuojamas poveikis gamtai).
Tiek Freire, tick Baumanas, vertindami Zmogaus vaidmenj pasaulyje,
remiasi marksizme Saknis jleidusia paziura, kad daugelis kultariniy
patvarkymy yra jgyvendinami politinémis, ekonominémis, materialiomis
priemonémis, ir abu nagrinéja salygas, kuriomis realiose istorinése
situacijose vyko ir (ar) vyksta dehumanizacijos procesai. Abu autoriai
istoriskai susiklos¢iusiose visuomenés formose aptinka ir kritiSkai
vertina nelygy, manipuliatyvy ar i$naudotojiska santykj tarp skirtingy
visuomenés grupiy: Freire kritiné pedagogika susitelkia ties Brazilijos
engiamyjy dehumanizavimu bankinés pedagogikos priemonémis, o
Baumano socialiné koncepcija tiria Zzmogaus moralinj indiferentiskuma,
t. y. adiaforizacija, aptinkama modernybéje, holokausto metu vykusiose
koncentracijos stovyklose, ir $iandienin¢je takiosios modernybés
vartotojiskoje visuomenéje. Nors mastytojy tekstams budingi skirtingi
pavyzdziai ir metodai, abiejy socialinése koncepcijose didelis vaidmuo
skiriamas dehumanizacijos problematikai.

Paulo Freire: bankiné pedagogika kaip dehumanizacija

Savo veikale ,Engiamyjy pedagogika® Freire analizuoja Brazilijos
socialing struktiara per aktyviy galios turétojy ir iSgalintyjy engiamyjy
edukacinés saveikos prizme. Viena i§ centriniy $iame veikale jvardijamy
Salies $vietimo sistemos problemy — ugdymo pagalba formuojama
episteminé-ontologiné ir politiné engiamo Zmogaus nuostata, skatinanti
save suvokti kaip daiktg tarp daikty. Kadangi, anot Freire, ugdymas
turi galia nugramzdinti samone¢ tus¢iuose, objektyvaus turinio
nei$reiskianéiuose Zodziuose ir jtikinti Zmoniy grupe, kad jie yra
lygiaverciai daiktams ir nelygiaveréiai galios pozicijoje esantiems ugdymo
autoriams, dehumanizacija ir ja paremta ugdymo sistema tampa
politiniais jrankiais atimant i§ dalies Zmoniy pertvarkomaja galia pasaulio
atzvilgiu ir jtvirtinant vyraujandia ideologija.

Tokiag dehumanizuojandia ugdymo sistema Freire, pasitelkdamas
metaforas, pavadina bankiniu ugdymo modeliu, atkreipdamas démesj,
kad jame Zmogiskai aktyvus vaidmuo priskiriamas ne visiems ugdymo
procese dalyvaujantiems zmonéms: tik mokytojas traktuojamas kaip
subjektas, o mokiniams mokymo tikslai, uzdaviniai bei metodai
formuluojami taip, tarsi baty taikomi objektams. Tokiam ugdymui
budingi vertikalas modeliai lemia nelygius, hierarchinius, atvirksciai
proporcinga galia pasizymindius santykius: pazinimo veiksmo objektas
laikomas mokytojo nuosavybe (Freire, 2000, p. 55) ir dovana, o j mokinius
zitrima kaip j talpyklas, kurias siekiama pripildyti Ziniy. Kaip pazymi
Freire, ,$iuo atveju ugdymas darosi panasus j indélio padéjima j banka,
kai mokiniai yra saugyklos, o mokytojas — indélininkas (p. 48). Taigi tik
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mokytojo vaidmuo yra aktyvus, ir ,juo labiau mokiniai stengjasi islaikyti
jiems patikétus indélius, juo maziau jie formuoja savo kritiska samone,
kuri formuojasi tik atskleidZiant pasaulj, sickiant jj pertvarkyti“ (p. 49).

Tokia ugdymo sistema padeda jtvirtinti ir i$saugoti nekintamg
status quo — engéjy virSenybe engiamiesiems: bankinis informacijos
perdavimo modelis neleidzia vaizduoti pasaulio kaip problemos (p.
105), informacijos gavéjai ,gauna“ pasaulj kaip pasyvios esybés, ir toks
»ugdymas turéty padaryti juos dar pasyvesnius“ (p. 51). Kaip pazymi
Freire, i$galinti padeda opozicinis santykis: ,,[m]okytojas pateikia save
mokiniams batinai kaip priesybe; laikydamas juos visiskais nei$manéliais,
jis pateisina savo paties egzistavima“ (p. 48), mokiniai patiria spaudima
buti lengvai prisitaikan¢iomis, valdomomis butybémis, ir ugdymas
funkcionuoja kaip ,prievartiné veikla“ (p. 140), trukdanti jsisgmoninti,
kritiskai apmastyti ir keisti hegeliskaja pono ir vergo dialektikg (p. 48).

Freire ugdymo traktuotéje ugdymui priskiriama galia daryti poveikj
zmogaus santykiui su pasauliu ir savimi, pasaulévokai ir savimonei,
ir per kei¢iamas Zmogaus nuostatas keisti jo veiksmus. Anot Freire,
traktuoti engiamuosius kaip neiSmananc¢ius budinga paciai engimo
ideologijai (p. 48), o ugdymas atsiskleidzia kaip visada politiskas procesas
— jame dalyvaujantis Zmogus arba jgalinamas ir humanizuojamas, arba
iSgalinamas ir dehumanizuojamas.

~Engiamyjy pedagogikoje” Freire pazymi, kad ,[v]isoks méginimas
zmones laikyti pusiau zmonémis juos tik dehumanizuoja® (p.
43), ir dehumanizacija nagrinéja kaip socialinémis priemonémis
formuojama episteming Zmogiskaja veikla, tiek individualiai, tiek
visuomeniskai kei¢ian¢ia pasaulio bei Zzmogaus vaizdinj mentaliniame ir
sociokultariniame sluoksnyje vir§ tikrovés, todel nei§vengiamai veikianéia
bet kuriame ugdymo modelyje. Freire tikrove laiko objektyviai pazinia
esybe, kuri engiamiesiems gali bati arba atskleista, arba paslépta ugdymo
priemonémis, todél jo kritinéje pedagogikoje dehumanizacija Zymi
iSkreipta, skirtingy ugdymo perspektyvy formuojama santykj tiek su tiesa,
tiek su tikrove, ir yra vaizduojama kaip aktuali ne tik episteminiu aspektu,
bet ir etikos bei politinés moralés aspektais.

Tokioje Freire déka susiformavusioje kritinéje pedagogikoje kaip
siektini i$ry$kéja socialinio ir edukacinio teisingumo ir lygybés principai
(Kincheloe, 2008), pasitelkiami kaip socialinés tikrovés vertinimo
kriterijai, padedantys kritiskai ja jvertinti ir keisti.

Zygmuntas Baumanas: adiaforizacija kaip dehumanizacija

Baumanas, neretai traktuojamas kaip vienas i§ ,vedanciyjy kritinés
teorijos tradicijos intelektualy® (Routledge), taip pat kritiskai vertina
socialinés tikroves apraiskas — tiek tvirtojoje modernybéje, tick takiojoje.
Modernybe Baumanas konceptualizuoja kaip XVI a. pradéjusj rysketi
socialinj buvj, i$siskleidusj per apsvietos idealy siekj kultaroje, kurio
déka pagrindiniai veiké¢jai $iuolaikiniame pasaulyje tampa nacionalinés
valstybés, modernusis mokslas ir kapitalizmas. Viename i$ Zymiausiy savo
XX a. veikaly ,,Modernyb¢ ir holokaustas“ Baumanas, plétodamas tai, j
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ka démes;j atkreipé jau Hansas G. Adleris, Theodoras Adorno ir Maxas
Horkheimeris, Hannah Arendt, Karlas Marxas, Hansas Mommsenas bei
kiti (Best, 2021), tiria moderniosios technologizacijos, administracijos,
civilizacijos, moralinio barbariskumo, atzangos, susvetiméjimo, Zmoniy
sudaiktinimo ar apskritai instrumentinio racionalumo apraiskas ir teigia,
kad $ie principai lémé, jog holokaustas buvo ne atsitiktiné Zmonijos
klaida, o nuoseklus modernybés projekto rezultatas.

Tirdamas socialinés inZinerijos veikseng, Baumanas referuoja j H.
Feinholdg, pasak kurio, Ausvicas ,buvo pasaulietiska moderniojo fabriko
sistemos ekstensija <...>. Tai, kg mes matéme, buvo ne kas kita kaip
masiné socialinés inZinerijos schema“ (Bauman, 1999, p. 8), bei pabrézia
fabriko principui atsakomybés uz individualy veiksma fragmentizavima ir
dekontekstualizavima per ,,veiksmo mediacijg (reiskinj, kai vieno zmogaus
atlickamas veiksmas medijuojamas kito, tarpininkaujandio, zmogaus,
kuris ,stovi tarp mangs ir mano veiksmo, lemdamas, kad man buty
nejmanoma $io veiksmo patirti tiesiogiai“) kaip vieng ryskiausiy ir
vaisingiausiy moderniosios visuomenés savybiy“ (Bauman, 1999, p. 24).
Kaip pazymi Baumanas, ,[m]odernybé nepadaré Zmoniy Ziauresniais;
ji tik i$rado buda, kuriuo Ziauras dalykai galéty bati daromi neziauriy
zmoniy“ (Bauman, 1995, p. 197-198), kai moralés klausimai tam
tikrose situacijose neutralizuojami instrumentiskai suskliaudZiant juos j
skliaustus.

Kitaip sakant, Baumanas modernybés socialinés inZinerijos reiSkinj
mato kaip neatsicjama nuo moralinés nejautros principo — moralinio
indiferentiSkumo (Bauman, 1999, p. 18), moralinio aklumo (p. 24),
moralés migdomuyjy table¢iy (p. 26) ar, specialiai sukiirus tam termina,
adiaforizacijos. Senaja graiky kalba ,ddidgopoc” reiskia ,nedarantis
skirtumo®, ,indiferentiskas“. Kaip pazymi Leonidas Donskis, ,[t]a
prasme, kurig jai suteikia Baumanas, adiafora yra laikinas pasitraukimas
i$ savojo jautrumo lauko ir gebéjimas nereaguoti arba reaguoti taip,
tarsi kazkas vykty ne Zmonéms, o tiesiog fiziniams gamtos objektams,
daiktams, arba ne-zmonéms. Tai nesvarbus dalykai, kurie atsitinka ne
mums arba vyksta ne su mumis“ (Donskis, 2011, p. 314). Kitaip sakant,
tai — etiné ir episteminé nuostata, leidZianti traktuoti Zmogy kaip
instrumenta, objekta, daikta.

Adiaforizacijos koncepcija Baumanas ypal iSvysto savo XXI a.
tekstuose, kuriuose ja diagnozuoja kaip takiajai modernybei badingos
vartotojy visuomenés atributq (Bauman, 2011). Pasak Baumano,
pastaroji veikia pagal ekonoming logika, kai visi Zmonés tam tikrose
situacijose yra pirmiausia traktuojami kaip prekés, t. y. daiktai, o ne,
kaip galima pastebéti, nuo daikty besiskiriantys, j moralés adresaty
laukg patenkantys asmenys. Prekémis tampa tick Zmoniy santykiai,
tiek jy dalyviai — perkami daiktai, paslaugos bei patys pirkéjai, — nes
tik susik@irus instrumentiska, komercializuota tapatybe jiems leidZiama
s¢kmingai funkcionuoti $iuolaikinéje visuomeningje santvarkoje. Galima
daryti i$vada, kad vartotojy visuomenéje nieckas netampa ,,subjektu, pries
tai netapes objektu — ¢ia ,subjektiSkumas® reiskia socialiai konstruojama
subjekto jvaizdj, kuris funkcionuoja kaip atverianti duris j socialiai
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konstruojamg pasaulj valiuta, taciau, deja, neapima realios atsakomybés
uz moralines nuostatas ir su jomis susijusius tikrovés aspektus.

Tokioje Baumano aprafomoje Siuolaikinio visuomeninio buvio
stadijoje nuzmoginimas pasireiskia kaip Zmoniy traktavimas tarsi daikty
ir instrumentiskas elgesys kaip su daiktais. Galima teigti, kad Baumano
socialiné kritika remiasi nors ir tiesiogiai neissakyta, taciau jo tekstuose
postmodernistiskai tarp eilu¢iy pasirodandia normatyvine prielaida,
kad socialiniai santykiai tarp Zmoniy turéty buti ne instrumentiski,
o moralts, ir adiaforizacija kaip socialinés manipuliacijos rezultatas
jrankiSkai formuojant Zmogaus nuostatas tikrovés atzvilgiu veikia kaip
nuzmoginimas ir dehumanizacija (tiesa, ¢a svarbu pazymeéti islyga,
kad veikale ,Postmoderni etika® Baumanas adiaforizacija mato ir
kaip nei$vengiama gyvenimo visuomenéje akompanimentg — tadiau
tai neprieStarauja jo adiaforizacijos ir kaip socialinés manipuliacijos
pasckmés sampratai, o $ig papildo).

Tai, kad Baumanas jzvelgia procesus, kurie veikia kaip dehumanizacija,
tick tvirtojoje modernybeje (kitaip, tiesiog modernybéje), tiek takiojoje
modernybéje (kitaip, vélyvojoje modernybéje (Anthony Giddens) ar
postmodernybéje (Jean-Francois Lyotard, Jean Baudrillard)), paranku
tiek i$rySkinant skirtingas nuzmoginimo apraiskas dviem skirtingomis
zmonijos epochomis, i§ kuriy Freire galimai aptaria tik vieng — XX
a. modernyjj socialinj pasaulj, — tiek sugretinant Freire teorija su
viena i§ populiariausiy sociologiniy, filosofiniy ir edukaciniy teorijy,
apzvelgiandia nuzmoginimo tendencijas Siuolaikiniame vartotojiskame
pasaulyje po Freire.

Siuolaikinés kritinés pedagogikos véliavnesys Henry Giroux, per-
kurdamas Freire jzvalgas ir jas pritaikydamas dabartiniams socialinés
tikrovés tyrimams, neretai pasitelkia Baumana neoliberalistinio $vietimo
kritikai. Siais laikais, kai, anot Lilijos Duoblienés, ,[§]vietimo ir
ugdymo problematika neatsiejama nuo politinés situacijos, ekonominiy
salygy, kultariniy virsmy ir dar daugelio kity dalyky, kuriuos
daZzniausiai dabarties laikmec¢iu jvardijame kaip postmodernaus
kapitalizmo bivj“ (Duoblien¢, 2018, p. 7), galima pastebéti, kad Freire
engiamyjy pedagogikos koncepcija, adresuojanti galios ir socialinio
teisingumo klausima, né kiek neprarado aktualumo, o Baumano
takiosios modernybés koncepcija gali padéti ja pritaikyti $iandienos
pedagogikai. Kaip veikale ,Zygmuntas Baumanas apie ugdymga takiojoje
modernybéje® pazymi Best, ,Giroux teigia, kad liberalizmo laikais i§
$vietimo buvo atimta galimybé veikti kaip mechanizmui del socialinio
teisingumo“ (Best, 2021, p. 19) — Baumano koncepcija tampa viena i$
priemoniy, padedandiy tai jvardyti, pagristi ir adresuoti.

Apskritai neoliberalizmo kritika yra vienas i§ kritinés pedagogikos
elementy, akcentuojandiy socialiniy santykiy redukavimo j ekonominius
santykius ir konkurencingumo principo prioritetizavimo zala. Kaip
kvestionuodamas neoliberalistinj szatus quo pazymi Michael W.
Apple, ,galingos grupés kalbéjo, kad kuo labiau mokyklos atspindés
korporatyvinio sektoriaus tikslus ir procedaras, ir kuo labiau laikysime
mokytojy bei mokykly pédas konkurencijos ugnyje, tuo jie bus geresni.
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Sie argumentai — beveik religiniai, kadangi pasirodo praktiskai kurti
empiriniams parodymams. Tiesa sakant, paremianéiy tokias pretenzijas
tyrimy — mazai“ (Apple, 2012, p. ix), todél akcentuojama svarba kalbeti
apie vitj (Freire, 2014) ir alternatyvy paieskas.

Tiek Freire, tick Baumanas, kaip kritiniai teoretikai, kelig
alternatyvoms atlaisvina tirdami ir jvardydami socialinés manipuliacijos
mechanizmus. Abu dehumanizacija nagrinéja kaip manipuliatyvy,
paremty i$naudotojiska galia, iskreipta santykj su moralinio (Baumanas)
ar pazintinio ir politinio (Freire) veiksmo reikalaujanéia socialine tikrove,
kuriam vienokiomis ar kitokiomis priemonémis kvie¢iama, ir nagrinéja,
kaip skirtingy visuomenés grupiy santykis tampa redukuotas j galios
santykj. Kaip ir Freire, visuomenéje Baumanas aptinka antagonistiska
santykj tarp skirtingy grupiy. Davis pasteb¢jimu, ,Baumano darbuose
aptinkama tendencija regéti socialinj gyvenimg pagrindinio marksistinio
dualizmo tarp ,burzuazijos® ir ,proletariato $viesoje arba, paprasc¢iau,
tarp ,turinc¢iyjy” ir ,neturinéiyjy” (Davis, 2008, p. 142). Jo koncepcijoje
pazymima, kad Siuolaikiniame globaliame pasaulyje nelygybeé jgyja naujas
formas, paveikdama netir erdve, laikg bei judéjima: ,[k]as vieniems rodosi
kaip globalizacija, kitiems reiskia lokalizacija; globalizacija, vieniems
skelbianti nauja laisve, daugeliui kity stoja kaip nekviesta nuozmi
lemtis“ (Bauman, 2002, p. 8). Zmoneés, atitinkamai pagal jy galig rinktis,
kurig Baumanas metaforiskai jvardija kaip laisve judéti, kategorizuojami
i skirtingos traktuotés susilaukiandias grupes — turistus ir bastanus, arba
laisvus vartotojus ir vartotojus su defektais.

Tokiu badu dehumanizacijos principas tiek visuomeniniu aspektu,
kultariskai ir socialiai i$stumiant pazeidziamas visuomenés grupes j
uzribj, tiek individualiu, kultariskai formuojant iskreipta individo saves
kaip daikto samprata, Baumano socialinéje koncepcijoje nagrinéjamas
kaip jrankisko, manipuliatyvaus santykio su Zmonémis, suspendavus
moralés ir, galima daryti i$vada, socialinio teisingumo klausimus,
tyrimas. Adiaforizacija tokioje situacijoje tampa vienu i§ instrumenty
nujautrinant socialinio teisingumo klausimg — pastatant episteming siena
tarp Zmoniy grupiy ir traktuojant kurias nors i§ jy kaip ,nematomas®
klases — kitaip sakant, ,uzklasj, ir vartotojiskame pasaulyje dalies Zmoniy
egzistencija yra ignoruojama, o buvimas visuomenéje epistemologiékai
iStrinamas ir i$ dalies paneigiamas.

Tokie Baumano reflektuoti iSgalinimo tvirtojoje ir takiojoje
modernybéje atvejai, kuriuose subjektai redukuojami j objektus (zmonés
— jinstrumentus ar prekes) atitinka Freire dehumanizuojamy engiamuyjy,
kuriems iSlaisvinti skiriama jo kritiné pedagogika, atvejus. O koks kritinés
pedagogikos vaidmuo nezmogiskos aplinkos atzvilgiu?

Ar ekopedagogika — humanizacija?

Antropoceno refleksijos laikais, kai stipréja tendencijos permastyti
zmogaus vaidmenj globalaus atsilimo ir tarSos procesuose, aktualus
tampa klausimas, ar dehumanizacija, kurig Freire pirmiausia apraso per
tarpzmogiskuosius rysius, apima instrumentiska Zmogaus santykj tik su
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kitomis zmogiSkomis esybémis, ar (ir) su aplinka apskritai. Kitaip sakant,
ar moralaus elgesio ir socialinio teisingumo klausimas apima santykius
su jvairomis gyvybés formomis bei negyvaja aplinka ir telpa po Freire
kritinés pedagogikos skéciu, kai kriting pedagogika jis apibudina kaip
humanizacija?

Kaip pazymi Leistyna ir Woodrum, kritineé pedagogika sickia
»i$vystyti persipinanc¢io ry$io tarp ideologijos, galios ir kultaros
supratimg”“ (Leistyna, Woodrum, 1996, p. 3). Siekiant kritiskai
reflektuoti galios aspektu agresyvig Zmogaus veikla aplinkos atzvilgiu,
$i sampyna — ypa¢ aktuali, todél ekopedagogikos Salininkai pabréZia,
kad batent kritine pedagogika tai adresuoja ir yra ekopedagogika.
Miziaszek atkreipia démesj, kad ,ekopedagogika fokusuojasi j geresnj
rysiy tarp smurtiniy zmogiskyjy veiksmy aplinkos atzvilgiu ir socialinio
smurto, kurie sukuria neteisybes / priespaudas, dominavima pries likusia
gamty ir planetos netvarumg, supratima® (Miziaszek). Kaip pazymi
ilgametis Freire bendradarbis, vienas i§ Zymiausiy $iuolaikiniy Brazilijos
udgymo teoretiky Moacir Gadotti: ,,Paulo Freire buvo svarbios knygos
- ,Engiamyjy pedagogika“ — autorius. Siais laikais ir Zeme laikome
engiama esybe — labiausiai engiama i§ visy. Todél mums reikalinga
ir $ios engiamosios — t. y. Zemés — pedagogika. Mums reikia Zemés
pedagogikos kaip svarbaus ,,Engiamujy pedagogika® skyriaus, taigi, mums
reikia ekopedagogikos® (Gadotti, 2009, p. 15). Sekant Siais autoriais,
buty galima daryti i$vada, kad ekopedagogika atitinka Freire kritinés
pedagogikos sampratg ir atliepia $iandieninius poreikius kaip aktualiy
Siuolaikiniy dehumanizacijos apraisky jveika — humanizacija.

Tadiau kokia tiksliau yra Freire humanizacijos samprata ir ar ji dera su
siandienine antropoceno refleksija bei antropocentrizmo kritika, o galbut
yra $ios taikinys? Ar ekopedagogika neuzima priestaringos pozicijos vienu
metu dviejose barikady pusése?

Freire savo humanizacijos koncepcija pateikia kaip socialinio
teisingumo teorijg siekiant kritinio mastymo lavinimu i$laisvinti iSorine
ir viding priespaudg patirian¢ius visuomenés narius. Traktuodamas
ugdyma kaip politinj veiksma, kuris arba jtvirtina szatus guo, arba
veda | revoliucijg, Freire pasiulo edukacing Zmogaus iSvadavimo i§
represyvaus dehumanizuojancio ugdymo ir negyvy naratyvy koncepcija,
dél savo universalumo galin¢ia bati pritaikyta kiekvienai visuomenei,
kurioje esama engiamuyjy ir engéjy, ir konceptualizuoja zmogiskumo
klausimg kaip neatsiejamg nuo episteminés ir politinés laisvés bei su
pastargja einancios atsakomybés uz savo veikla pasaulyje klausimo.
Anot Freire, ,didzioji humanistiné ir istoriné engiamyjy uzduotis yra
iSsilaisvinti® (Freire, 2000, p. 21). Tad edukacija Freire pirmiausia
suvokia kaip humanizacija — Zmogaus iSvadavimg i§ manipuliatyviy,
instrumentisky, sudaiktinandiy, engéjisky, monologisky santykiy ir
galimybiy atvérimg per kritinj mastyma: praxis kaip pasaulio bei saves
refleksija ir per tai atsiradusia galig jj transformuoti (p. 28).

Kaip pazymi Freire, ,Zvelgiant i§ aksiologinio pozitrio tasko,
humanizacijos problema visada buvo centriné Zmogaus problema® (p.
20), tad yra ,privalu i§ tikryjy keisti tikrove, ja humanizuojant,

154



Julija Tuleikyté. Ekopedagogika — dehumanizacija ar humanizacija: P. Freire ir Z. Baumanas

humanizuoti vyrus ir moteris“ (p. 143), o ,[e]ngiamyjy pedagogika,
kurig jkvepia autentiskas, humaniskas (ne filantropiskas) kilnumas, yra
i§ esmés visy zmoniy pedagogika“ (p. 32). Kritikuodamas enggjiskus,
vertikalius, hierarchinius santykius visuomengéje, Freire atkreipia démesj,
kad visi, net ir objektais laikomi Zmonés, yra ,,galimi subjektai“ (p. 98),
kurie privalo turéti galimybe susipaZinti su tikrove ir, ja reflektuodami
bei veikdami, suprasti, jog patys j3 nuolat perkuria (p. 45). Anot
Freire, enggjiskai sistemai badingas bankinis ugdymas siekia jevirtinti
nutyléjimais, mitais ir apgaule paremtg vaizdinj, kad tikrové yra statiska
(p. 57), o vieSpataujancios praktikos ja atitinka (p. 56), o jo siiloma
dialogiska kritiné pedagogika ir probleminis ugdymas pasaulj traktuoja
kaip kintancig tikrove (p. 57), kuriai ugdyme turi biti organizuojama
conscientizagao — kritinis ir i$laisvinantis dialogas (p. 42) su engiamaisiais,
padedantis jiems jsisamoninti nemitologizuota, objektyvia situacija.
Internalizave savyje engéja, engiamieji kritinio mastymo deka turéty
i$vysti, jog objektyviai Ziarint jie yra ,asmenys, kuriems neleidziama
buti“ (p. 135). Tokiu atveju engiamieji ,supranta, kad yra zmonés ir dél to
nebegali toliau buti ,daiktai®, kurie priklauso kitiems; tada, jsisamonine,
jog yra engiami individai, jie gali suprasti esa engiamyjy klasé¢“ (p. 135).
Toks saves kaip individo, o ne daikto, atpazinimas Freire kritingje
pedagogikoje tampa pagrindu issilaisvinimo, kuris dviem pakopomis —
refleksija ir veiksmu (p. 42) — perskirsto ankstesnj jégy iSsidéstyma ir
tampa alternatyviu poky¢iu, kurj Freire, pabréZdamas samoninga galios
centry iSlyginima, jvardija kaip revoliucija.

Pabrézdamas, kad ,kiekvienas Zmogus turi buti jsipareigojes istoriniam
ir ontologiniam pasaukimui buti Zmogumi® (p. 42), Freire hegelitkai
perkelia §j uzdavinj visai Zmonijai — paZymi, jog »[z]Jmoniy vaidmuo
realizuojantis ir kei¢iantis epochoms yra lemiamas. Tai, ar zmonés suvokia
epochos temas, o svarbiausia, kaip jie veikia tikrove, kurioje $ios temos
atsiranda, i$ esmés lems, ar jie taps zmonémis, ar nuZmoges, ar jsitvirtins
kaip subjektai, ar bus paversti objektais (p. 159).

Kadangi, pasak Freire, batent engiamieji gali humanizuoti tiek
save, tiek engéjus, galime daryti i$vada, kad pagal freiriskaja
kritinés pedagogikos samprata butent engiamieji yra suinteresuoti
aptikti, kad socialiné priespauda eina kartu su gamtos priespauda,
ir, solidarizuodamiesi su kita engiamaja - Zemeés planeta, -
prioritetizuoti socialinio teisingumo klausimus ir dél jy veikti. Tokiu
atveju ckopedagogika néra dehumanizacija. Freiri$kaja prasme tai -
humanizacija. Tokia prasmé yra priesinga tam antropocentrizmui, kuris
steigia galia ir virSenybe paremty santykj su aplinka, tad $iuo aspektu
Freire kritiné pedagogika kaip ,humanizacija“® nepatenka j kritikos
taikiklj — kitaip nei, pavyzdzZiui, ,humanizmas®.

Tadiau Freire ,Engiamyjy pedagogikoje“ konceptualizuotas esminis
zmogaus skirtumas nuo daikty, kai bankinis santykiy modelis
apibréziamas kaip elgesys su objektu, t. y. daiktu, o dialogiskas — kaip
su zmogumi, t. y. subjektu, kritikuojant pirmajj santykj kaip isgalinantj,
liudija tam tikra Zmogaus moralinio ir ontologinio pranasumo prielaida,
kuri pagrindziama ir teiginiais, jog Zmogus gali jsisamoninti situacijas ir
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pazinti pasaulj, buti laisvas ir prisiimti atsakomybe, bei turi istorinj ir
ontologinj pasaukima, kuris gamtai nepriskiriamas. Kita vertus, Freire
atveria perspektyva per-interpretavimams, ir modernybés slenkstj j takiaja
modernybe perzenges Paulo Freire $iandien raSydamas turbut skambéty
jau kitaip.

Tiesa, vis délto nemazai jo sekéjy Siandien sulaukia kritikos dél
aktyvumo trikumo - ckologiné perspektyva néra tiek populiari tarp
kritinés pedagogikos $alininky, kaip kai kuriems nors i$ jy norétysi, ir dar
tik uzsiima pozicijas kritinés pedagogikos lauke, ka atliepiant pasigirsta
raginimai siekti daugiau. Kaip 2017 m. pazymi Darder, Baltodano ir
Torres, ,ziarint i§ ekologinio Ziuros tasko, esama susirpinimo, kad
kritiné pedagogika, nors ir nesamoningai, lauzo pazinimg ir palaiko
tolesnj Zmoniy susvetiméjima gamtos atzvilgiu. Be to, letargiskas tempas,
kuriuo kritinés pedagogikos mokslininkai adresuoja planetos ekologinio
nykimo klausimus, regimas kaip priezastis nerimauti® (Darder et al., 2003,
p- 18).

Kitas keltinas klausimas — ar ekopedagogika kaip humanizacija atlaiko
Siuolaiking posthumanisting kritika, kuri vertinant tikrove atsisako
zmogaus agentiskumo prielaidos. Atsakymas j tai yra nevienaprasmiskas
ir gali priklausyti tick nuo konkrediai lyginamos posthumanistinés
teorijos, tick nuo konkrecios ekopedagogikos — kaip pazymi Misiaszek,
~ckopedagogika apibrézimu yra daugiskaitiné” .Misiaszek), ir jos
koncepcijy yra daug. Taciau vis delto krenta j akis, kad modernistiné
Freire kritinés pedagogikos kaip humanizacijos koncepcija remiasi
laisvés kaip esminés Zzmogaus savybés prielaida ir neatliepia vyraujancio
posthumanistinio Zmogaus jmestumo bei susipynimo su aplinka diskurso.
Kita vertus, iSlicka galimybé kurti naujas Freire kritinés pedagogikos
interpretacijas, konceptualizuojant santykius pasaulyje per engiancio
ir engiamo elementy saveikos prizme, o kartu priderinant tai prie
posthumanistinio poziario. Interpretacijy laisvei Freire dave leidima i§
anksto, kviesdamas savo teorijas per-magstyti it per-kurti.

Jei mums priimtina iSryskinti vienus koncepcijos elementus kity
saskaita, vienas i§ budy Siuolaikinti ir aktualizuoti Freire koncepcija,
adresuojant ja Zmogaus ir planetos santykj, gali buti analogija su kuria
nors kita socialine teorija, kurioje aptinkamas pokytis tarp moderniosios
ir postmoderniosios versijy, ir pasitikrinti pagal antrosios skirtumus
nuo pirmosios, traktuojant juos tarsi lakmuso popierelj, padedantj
kriti$kai pazvelgti j teorija, su kuria $i lyginama. Kitaip sakant, Baumano
konceptualinis pokytis nuo tvirtosios modernybés metodikos bei ja
nagrinéjamos socialinés tikrovés prie takiosios modernybés tyrimo
metodologiniy nuostaty nagrinéjant vartotojy visuomene gali pasialyti
idéjy, kaip atrodyty Siuolaikine Freire koncepcija.

Lyginant skirtingo laikme¢io Baumano koncepcijas, krenta j akis,
kad antroji iSsiskiria daugiaprasmiskumu ir daugialypumu, kuris i§
pirmo zvilgsnio Freire kritinei pedagogikai gali pasirodyti nebadingas.
Freire ir Baumanas zmogaus prie§taringuma traktuoja skirtingai. Hegelio
pédomis sekantis Freire tezés ir antitezés sandara linksta atvesti
iki nepriestaringo rezultato, kai arba kazkuris i§ dviejy elementy
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demaskuojamas, arba pasickiama sintezé. Priestaringumo kategorija
jis taiko tokioms situacijoms kaip engéjo internalizavimas engiamojo
samongje, i§ kuriy, Freire manymu, su kritinés pedagogikos pagalba
reikéty iSsivaduoti. Baumanas prieStaringuma laiko pacios tikrovés
savybe, o jo vengima bei neigima priskiria demaskuotiny modernybés
iliuzijy sri¢iai, ir sitlo takig tikrove nagrinéti tokia pacia takia,
priestaringa, fragmentiska teorija.

Savo konceptualinése nuostatose, Jacobsen ir Marshman vadinamose
»humanizacija per metaforas®, prie$taringumui ir daugialypumui
Baumanas skiria svarby vaidmenj kaip humanizacijos atributams. Nors
Freire Zmogy traktuoja kaip kintan¢ia, netobula butybg, $io principo
iSpletimas paciai koncepcijai postmoderniy mastytojy pavyzdziu, jo
kartais naivig hegeliko modernizmo jréminta kriting pedagogika
paversty artimesne $iy laiky engiamuyjy ir engéjy santykiy nagrinéjimui,
j kuriuos nebeiseina ziaréti taip, tarsi Baudrillard’as dar nebaty pateikes
simuliakry ir hipertikrovés koncepcijos (Baudrillard, 1994). Freiriskas
pasaulio dalijimas j objektus ir subjektus savo pretenzija j didjj
naratyva gali pasirodyti naivus, palyginti su daugialypiu Baumano laisvés
apibrézimu, kai Zmogus traktuojamas ir kaip laisvas, ir kaip nelaisvas, ir
kaip individas, ir kaip aplinkiniy jégy saveikos rezultatas. Lyginant su
freiriSku pasaulio dalijimu j aiskiai identifikuojamg engimg ir buvima
engiamam ar, metafori$kai tariant, juoda ir balta, Baumano teiginys, kad
visi esame prekeés, bei konceptualizuota galimybé tam paciam Zmogui
buti tiek engéju, tick engiamuoju, ir mégstama ,viStos ir kiausinio®
kaip priezastingumo susipynimo analogija atrodo artimesni didZiojo
agentiskumo naratyvo atsisakymui.

Kita vertus, Freire, nors ir varZomas savo laikmecio, eksplicitiSkai
pakviedia skaitytojg dialogiskam santykiui su jo koncepcija — kaip ir
pati kritine pedagogika. Anot Freire, probleminio ugdymo déka Zmonés
gali jsisymoninti save kaip netobulas, kintandias butybes tokiame pat
pasaulyje — ,,[§]is netobulumas bei jo suvokimas ir yra ugdymo, kaip
ypatingos zmogiskumo apraiskos, pats pagrindas. Kadangi Zzmonés yra
netobuli, o tikrové nuolatos kinta, toks ugdymas batinas“ (Freire,
2000, p. 58). Tokiu budu atsizvelgiant j kintantj santykj su tikrove
formuojamas dialogas XXI a. kriting pedagogika nuosekliai atvedé iki
ekopedagogikos. Kaip pazymi McLaren, ,,[k]ai globalus jégos kompleksas
redukuoja zmogiskajj gyvenima ir Moting Planety iki paprasciausios
produkcijos ir vartojimo, revoliucinga kritiné ekopedagogika vysto
naujas, nesusvetimeéjusias savasties buvimo formas®“ (McLaren, 2015).

Isvados

Pazymétina, kad tiek Freire, tick Baumanas fragmentizacija ir dalyky
padéties susiaurinima neleidziant pamatyti visumos traktuoja kaip
vieng i§ manipuliatyviy dehumanizuojanc¢iy priemoniy, ir jy jzvalgos
gali pasitarnauti analizuojant indiferentiskuma globaliose situacijose,
kai globalaus atsilimo ar pasaulio tarSos paseckmés néra matomos
individualioje perspektyvoje, ir atsakomybé uz jas néra akivaizdi.
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Abu mastytojai individo atsakomybés uz tikrove klausimui skiria
nemazai démesio, taciau Freire tai daro tiesiogiai, traktuodamas Zmogaus
buvima kuo labiau Zmogumi kaip ontologinj ir istorinj pasaukima,
o Baumanas - takiai tarp eilu¢iy, zadindamas Zmogiskus skaitytojo
moralinius impulsus provokatyviais tekstais ir juose pasitelkiamomis
metaforomis, ir Zmogiskumo gaires pateikdamas postmoderniai
daugiaprasmiskai.

Abiejy mastytojy koncepcijos yra atviros interpretacijoms ir abi
nagrinéja dehumanizacija bei humanizacijg, nors tik viena — tiesiogiai
pasitelkdama $iuos terminus. Tiek Freire, tick Baumano socialinése
koncepcijose dehumanizacijos kritika atlicka svarby vaidmenj, o
ckopedagogika jose nuosekliai dera kaip per-interpretavimas.

Kad ir kaip buity, antropocentrine kritika pasizyminciy koncepcijy
kontekste krenta j akis, kad abiejy mastytojy koncepcijos Zmogaus
santykio su aplinka problemg pirmiausia nagrinéja kaip Zmogaus
socialumo atvejj, ir galima kelti klausimg, ar aplinkos problemas
adresuojanti kritiné pedagogika néra pernelyg antropocentriska. Tac¢iau
tokiam teiginiui galima méginti kontrargumentuoti iSkeliant prielaida,
kad kritiné teorija negali neatsiremti j antropocentrizma. PaZzymétina,
kad Freire ir Baumanas kaip kritiniai teoretikai pirmiausia adresuoja
kritikuotinus socialinés tikroves aspektus, susijusius su galia, ir
po dehumanizacijos sgvoka patenkanéius reiskinius aptinka kaip
realiame pasaulyje matomus socialiai sukonstruotus ir funkcionuojandius
patvarkymus. Ir nors Baumanas, sekdamas Levinu, moral¢ mato kaip
ikisocialig, o Freire neatmeta Zmogaus tiesioginio santykio su pasauliu
galimybés, ir nors abstrakcios abiejy mastytojy Zmogiskumo prielaidy
sampratos nereikalauja sociumo kaip tarpininko, priemonés ar lauko,
abu mastytojai tiria pasaulj, kuris jau paveiktas dehumanizacijos -
socialinémis priemonémis. I§ to i$plaukia, kad ir dehumanizacijos
atveju humanizacijai butinos socialinés, kultarinés poveikio priemonés
— ugdymas. Tod¢l atvejais, kai zmogaus santykis su pasauliu socialiai
organizuojamas kaip dehumanizacija, vienintelé¢ jmanoma eckopedagogika
kaip pedagogika yra pirmiausia socialinis santykis — per ugdyma - t. y.
kritiné pedagogika, kuri yra humanizacija. Turbat todél ir ekopedagogiky
daugiskaita gimsta ne i§ ko nors kito, o i§ antropocentriskas $aknis
jleidusios Freire kritinés pedagogikos, ir kaip dehumanizacijos jveika
tampa humanizacija — net ir gamtos atzvilgiu. Baumano jzvalgos apie
socialinés tikrovés takuma Siuo atveju gali pasitarnauti kaip medziaga
Freire sekanciai ekopedagogikai $iuolaikinti ir atverti perspektyvas per-
interpretavimo déka naujomis versijomis i$sivaduoti i§ antropocentrizmo.
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