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Articles
Katalikiskojo ugdymo sampraty lyginamoji
analizé: jézuitiskoji ir kunigo Luigi Giussani

koncepcijos

A Comparative Analysis of Catholic Educational Concepts: the Case of Jesuit

and Fr. Luigi Giussani’s Concepts

Juozapas Labokas
Vilniaus jézuity gimnazijaLituania
juozapas.labokas@gmail.com

Summary: Seckuliarizacija, globalizacija, vertybiy kaita — nidienos is$ikiai, su
kuriais susiduria ne tik edukologai praktikai, bet ir teoretikai. ] Siuos isukius
pravartu pazvelgti i§ kataliki$kojo ugdymo paradigmos pozicijy. Kaip $i ugdymo
paradigma prisitaiko prie Siuolaikinio pasaulio ir kaip sitlo spresti aktualius
klausimus, sickiama i$siaiskinti $iame straipsnyje, analizuojant dvi katalikiskojo
ugdymo sampratas. Tai viena i§ seniausiy — $v. Ignaco Lojolos (jézuitiskoji) — ir
viena i§ naujausiy, XX a. antroje pus¢je Italijoje dirbusio kataliky kunigo Luigi
Giussani — ugdymo sampratos. Darbo tikslas — nustatyti ir jvertinti $iy dviejy
koncepcijy ypatumus ir jy santykj. Viliamasi, kad straipsnyje aptartos principinés
$iy koncepcijy nuostatos ir pateiktos jZvalgos bus vertingos katalikiskojo ugdymo
tyrimy plétotei.

Keywords: Katalikiskasis ugdymas, Jézuitiskoji pedagogika, Luigi Giussani.
Abstract: Currently, value-based education occupies a leading position within the
contemporary academic discourse on education. Catholic education holds a decent
share in this overall discussion. This is partly due to the growing number of
Catholics in Africa and Asia as well as globalization and secularization processes.
Considering this fact, the philosophical underpinnings of Catholic education, its
identity issues, and future perspectives are gaining more and more attention from
the academic audience worldwide. In this study, an attempt was made to examine
and compare two different concepts of Catholic education, one of Italian Catholic
priest Fr. Luigi Giussani and that of the Jesuits. The research was aimed at analyzing
and evaluating the similarities and differences of these concepts, revealing their
interrelation. The analysis showed that these educational concepts have only
slightly different goals and use different wording to define their aims. This situation
is preconditioned by different historical-cultural contexts and experiences. In
conclusion, Jesuit education tends to stress academic achievements and a value-
based education approach, while Giussani’s concept emphasizes an interest in
showing the importance and meaning of human reality and value education
through its verification according to real-life needs. This allows to categorize Jesuit
education as more traditionally-Catholic oriented while viewing Giussani’s concept
as more suitable for Western secularized societies, which are not or less familiar
with such notions as fate, religion, Christianity, God, etc. Despite the fact that these
concepts employ different educational methods and approaches and have only
slightly different goals, their interrelationship can be described as complementary
rather than differentiated or competing.

Keywords: Catholic education, Jesuit pedagogy, Luigi Giussani.
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Ar katalikiskasis ugdymas vis dar aktualus?

Ugdymas neatsiejamas nuo tam tikro vertybinio Zvilgsnio arba
vertybiy supratimo, jy perdavimo ugdytiniui. Sios perduodamos
vertybés varijuoja atsizvelgiant j laikmetj, kultarinj konteksta, idéjines
doktrinas ir kitas aplinkybes. Vis délto apibendrintai galima teigti,
kad pagrindinis siekinys nekinta — iSugdyti gera, iSsilavinusj,
gyvenimui pasirengusj asmenj pagal savitas supratimo, kas yra gera,
taisykles. Viena i§ tokiy asmens ugdymo sistemuy, transliuojanti savita
vertybinj-filosofinj modelj, yra katalikidkasis ugdymas. Si ugdymo
sistema nuosekliai ir organiSkai jgyvendina savo koncepcija jau kone
kelis $imtmedius, turi itin platy ugdymo tinkla ir aiskiai artikulivotas
vertybines nuostatas. Katalikiskasis ugdymas gali uZtikrintai bati
vadinamas seniausia Vakary civilizacijos ugdymo paradigma, kuri i3
esmés ir sukaré tai, ka $iandien suprantame kaip Vakary pasaulj.
Butent Siandienés ugdymo krizés Vakary pasaulyje akivaizdoje, kurig
tyréjai apibrézia skirtingai (Arendt, 2006; Dawson, 2010; O’Byrne,
2005), démesys krypsta j koncepcine prasme ,kitokio“ ugdymo,
galin¢io pasialyti naujus kylan¢iy problemy sprendimus, paieskas.
Butent krik$¢ioniskajj ugdyma galima teigti esant tokia ugdymo
alternatyva, kuri dél savo vertybiniy normy ir filosofinés orientacijos
unikaliai papildo alternatyvaus ugdymo apibréztj. Pastaroji
tipologizuojama remiantis fizinio ir psichologinio saugumo, aikios
struktaros, palaikan¢iy santykiy, priklausymo, pozityviy socialiniy
normy bei Seimos ir platesnés bendruomenés integracijos kriterijais
(Aron, 2003).

Katalikiskasis ir apskritai krik$¢ioniskasis ugdymas pastaraisiais
des$imtmediais sulaukia nemazai susidoméjimo dél keleto priezas¢iy.
Pirma, didé¢jantis krik$¢ioniy bendruomeniy skai¢ius ne Vakary
civilizacijos $alyse, ypa¢ Azijoje ir Afrikoje, kelia vidinius kultarinius
ir socialinius i§$tkius (Aidoo, 2016; Amadi, 2016; Wodon, 2019).
Antra, Vakary pasaulyje vykstantys spartas globalizacijos ir
sekuliarizacijos procesai traukia tyréjy démesj sociologiniu-filosofiniu
ir $vietimo turinio aspektais, ieskant atsakymuy, kaip viena i§ seniausiy
ugdymo paradigmy, atstovaujama vienos i§ didZiausiy religiniy
bendruomeniy, turinéiy savita vertybinj modelj, i$gyvena Siandieng
vertybiy kaita, kokius adaptacijos budus renkasi.

Manytume, tokiame kontekste naudinga patyrinéti ir palyginti
vieng i§ seniausiy pasaulyje bei gerai Lietuvoje Zinomga jézuitiskaja
ugdymo koncepcija su viena i§ naujausiy, masy Salyje dar mazai
zinoma ir tirta Luigi Giussani kataliki$kojo ugdymo koncepcija.

Katalikiskojo ugdymo tyrimy apzvalga

Katalikiskojo ugdymo tyrimy apzvalga rodo, kad jie apima gana
platy spektrg klausimy — nuo praktiniy organizaciniy, tokiy kaip
antai mokykly veikla, vadyba, bendruomenés telkimas, mokiniy
socialiné jtrauktis, akademiniy pasickimy analizé (Bernardo et al.
2019; Bryk, 1996; Cooper, 2013; Wodon, 2019;), iki vertybinio



filosofinio katalikisky mokykly programy turinio dalyky. Gana
aktyviai tiriama katalikiska mokykla globalizacijos ir sekuliarizacijos
kontekste (Arthur, 1995, 2009; Dijk-Groeneboer, 2017; Pollefeyt &
Bouwens, 2010), analizuojamos mokyklos misijos, vizijos ir tapatybés
bei tarpreliginio dialogo klausimai (Haldane, 1996; Linden, 2016;
Zaldivar, 2018). Katalikiskojo ugdymo akademiniy tyrimy klausimais
kuriami tarptautiniai ir nacionaliniai tyrimy centrai, daugéja tiek
empiriniy, tick teoriniy tiriamyjy darby!. Cia verta paminéti tokius
uzsienio autorius, pavyzdziui, James Arthur ir jo darba ,Slagstantis
potvynis: katalikisko ugdymo politika ir principai“ (The Ebbing Tide:
Policy and Principles of Catholic Education) (1995), kuriame
autorius i§ esmés nusvie¢ia sekuliarizacijos teorinius ir praktinius
i$sukius katalikiskoms mokykloms pasaulyje. Terence McLaughlin et
al. (1996) savo darbe ,Siuolaikiné katalikiska mokykla: kontekstas,
identitetas ir jvairové“ (The Contemporary Catholic School:
Context, Identity and Diversity) pateikia susisteminta analize, kuria
apibendrinami XXI a. katalikiskos mokyklos identiteto, ugdymo
turinio, vertybiy kaitos i§$ukiai, geroji ir blogoji patirtis. Aktualus ir
John Sullivan (2001) darbas ,Katalikiskas ugdymas: isskirtinis ir
jtraukiantis“ (Catholic  Education: Distinctive and Inclusive),
kuriame autorius gvildena katalikiskos mokyklos identiteto
problematika. Galiausiai verta paminéti solidzios apimties (2 tomai)
Gerald Grace ir Joseph O’Keefe SJ bei bendraautoriy kolektyvo darba
» Larptautinis katalikisko ugdymo katalogas: XXI a. is$akiai mokykly
sistemoms” (International Handbook of Catholic Education:
Challenges of School Systems in the 21st Century) (Grace &
O’Keefe, 2007). Sis veikalas naudingas tuo, kad sutelktas tarptautinis
tyréju kolektyvas iSanalizavo skirtingy pasaulio valstybiy katalikisky
viduriniojo ugdymo jstaigy problematika, pradedant jvairiais
empiriniais ir statistiniais klausimais (pvz., mokiniy skai¢iaus kitimo
analizé) ir baigiant teoriniais aspektais (pvz., identiteto kitimo
problematika).

Savo ugdymo programas katalikiSkomis vertybémis ir tradicijomis
grindzia nemazai prestiZiniy universitety ir mokykly, sulaukian¢iy vis
daugiau ugdytiniy. Lietuvoje, kaip pazymi Minkevi¢iené (2012),
katalikiskos (ir apskritai krik3¢ioniskos) mokyklos taip pat sulaukia
vis daugiau norin¢iyjy jose mokytis, vyksta nuosekli mokykly tinklo
plétra, vis aktyviau ima veikti mokiniy tévy ir mokytojy
bendruomenés, stengdamosi kaip jmanoma adekvadiau atliepti
Siuolaikinio jauno Zmogaus i$$ukius. Vis délto katalikiskojo ugdymo
akademiniy tyrimy sritis Lietuvoje dar tik jgyja pagreitj. Reikia
pasakyti, kad tokio pobudzio tyrimai, kai nagriné¢jami katalikiskojo
ugdymo koncepcijy skirtumai, dar gana reti, stinga nuoseklumo ir
kryptingumo analizuojant katalikiskos mokyklos fenomeng. Galima
i$vardyti tik keletg autoriy ir jy darby, kuriuose jvairia apréptimi
analizuojama kataliki$ka mokykla Lietuvoje. Vilija Targamadzé yra
tyrusi katalikiSkojo ir laisvojo ugdymo paradigmy sasajas, pazyméjo,
kad katalikiSkasis ugdymas veikia dviejose dimensijose — mokslo ir
religijos — ir tai praturtina ugdymo moksla, bet jspéjo, kad visoks
nukrypimas nuo vertybinio ugdymo gali tapti ugdymo imitacija
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(Targamadz¢, 2014). Akivaizdus profesorés indélis tiriant Lietuvos
katalikiskas mokyklas nejgaliyjy jtraukimo j ugdymo procesa aspektu
(Targamadzé, Gervyté, 2014). Ausriné Zulumskyté yra pateikusi
solidzig istoring XX a. kataliki$ky mokykly raidos Lietuvoje analizg
(2003). Taip pat verta paminéti Vainetos Juskienés daktaro
disertacija, apginta Klaipédos universitete, ,Lietuvos katalikiskujy
gimnazijy veiklos 1918-1940 m. ir 1990-2008 m. pedagoginiai
aspektai“ (2009). Danguolé Gervyté tiria Lietuvoje taip pat dar
menkai Zinomg ir tirta katalikiska asumpcionis¢iy ugdymo koncepcija
(2014) ir rengiasi ginti disertacija ,Asumpcionistinis ugdymas
mokykloje: kaita ir testinumas®. Cristiana Barbierato apgyné
disertacijq tema ,,Mokytojo auginantis autoritetas: Luigi’o Giussani’o
ontologiné perspektyva®, kurioje analizuoja vieng i§ svarbiausiy L.
Giussani pedagoginéje koncepcijoje vartojama autoriteto sgvoka
(2015).

Reikia pasakyti, kad Lietuvos akademiniame pasaulyje daug labiau
tiriamas vertybinis ugdymas apskritai. Siuo poZifriu verta paminéti
Vanda Aramavi¢iatg, kuri yra i$samiai tyrusi vertybinio ugdymo,
kriks¢ioniskos etikos, dvasingumo ir meilés sampratas, remdamasi
vieno i§ iskiliausiy Siuolaikines Kataliky Baznycios teology bei
filosofy Karolio Vojtylos (Sv. pop. Jono Pauliaus II) darbais
(Aramaviciaté, 2016). V. Aramavic¢iités metodiskai atlikti teoriniai
tyrimai ypa¢ vertingi siekiant susipazinti su katalikiskojo ir apskritai
kriks¢ioniskojo ugdymo esme ir ja perprasti. Aptariant ugdymo
sampraty teorinius ir filosofinius tyrimus Lietuvos kontekste
vertingos Lilijos Duoblienés publikacijos, kuriose autoré¢ analizuoja
postmodernaus ir pohumanistinio ugdymo kryptis (Duobliené,
2018). Siy filosofiniy ugdymo sroviy analizé naudinga tuo, kad leidzia
geriau suvokti $iuolaikines ugdymo tendencijas ir jy problematika,
atskleisti katalikiskojo ugdymo, kaip vienos i§ ugdymo alternatyvy,
i$skirtinuma. Pazymétina, kad iki $iol Salyje neturime atlikty tyrimy,
susijusiy su skirtingy katalikisky (ar krik$¢ionisky) mokykly
koncepcijy palyginimu. Tikétina, kad tokia padétis susiklosté del
pacios temos specifiskumo arba dél mazo krik$¢ioniskojo ugdymo
tyréjy skaiciaus. Taip pat tikétina, kad $i tema dar néra sulaukusi
didesnio akademinio démesio dél palyginti mazo katalikisky
(kriks¢ionisky) mokykly skai¢iaus Lietuvoje.

Stebint didé¢jantj katalikisky mokykly populiaruma, kyla pagrjstas
klausimas: ar $ios mokyklos mokinius patraukia savo akademiniais
rezultatais ar propaguojamo vertybinio ugdymo pranasumais?
Pastarasis, vertybinis aspektas daznai supaprastinamas: katalikiskos
mokyklos paprastai apibréziamos remiantis vos dviem aspektais: (a)
kaip turindios sustiprinta tikybos kursa ir (b) savitai kreipiancios
neformalyjj ugdyma. Tik tokia apibréztimi atskleidZiant katalikisky
mokykly i$skirtinumg, nepelnytai redukuojama pati katalikiskoji
doktrina, ignoruojama jos vidiné jvairové ir indelis pedagogikos
srityje.

Taigi $io tiriamojo darbo tikslas — nustatyti ir jvertinti kun. L.
Giussani ir jézuitiSkosios pedagoginiy koncepcijy panaSumus ir
principinius skirtumus. Tyrimo objektas — kataliki$kojo ugdymo



sampraty rySys. Kadangi darbas yra grynai teorinis, tyrimui
naudojamas literataros analizés metodas.

Kuo isskirtinis jézuiti$kasis ugdymas?

Katalikiskasis ugdymas yra gana plati savoka, kurios pagrindinis
$altinis — Romos Kataliky Bazny¢ios doktrina apie ugdyma. Doktrina
¢ia suprantama pladiai — oficialus Baznycios mokymas, Sv. Sosto
dokumentai, apastaliniai paraginimai ir kita medziaga, kuri atspindi
oficialig Baznytios pozicija ugdymo klausimais. Sig temg pakankamai
detaliai yra iSnagrinéjes Thomas H. Groomas straipsnyje ,What
Makes a School Catholic?“ (liet. Kas daro mokykla katalikiska?)
(Groom, 1996), pateikes solidzia doktrinos analize. Vis délto jdomu
pazyméti, kad padioje katalikiskojo ugdymo sampratoje esama vidinés
jvairovés, atsiradusios istorijos eigoje Bazny¢iai atliepiant skirtingy
laikmediy socialinius, kultarinius ir kitokius is$ukius. Tie is$ukiai,
skirtingai interpretuojami Bazny¢ios autoritety, virto skirtingomis
dvasingumo kryptimis, kurios, besiremdamos oficialia Baznycios
doktrina apie ugdyma, ja savitai papildo, pabrézdamos tam tikrus, tik
tam dvasingumui budingus ugdymo aspektus. Tokiy krypciy
pavyzdziai yra $v. Jono Bosko ugdymo samprata, démesj
koncentruojanti j socialiai pazeidziamas jaunimo grupes ir prevencing
ugdymo sistema (Malizia, 2016), ,,Opus Dei“ brolijos ugdymo
samprata, kurios centre — visg gyvenimg trunkanti dvasiné asmens
formacija (Evans, 2012), sesery asumpcionis¢iy ugdymo samprata ir
daugelis kity.

Viena i§ seniausiy pasaulyje zinomy krik$¢ioniskojo ugdymo
krypéiy — jézuitiskoji pedagogika, dar vadinama ignaciskaja. Jos
pagrindinis jkvépéjas $v. Ignacas i§ Lojolos, gyvenegs 1491-1556
metais. Sv. Ignacas buvo vienas i§ pagrindiniy vienuolinés
kongregacijos, $iandien Zinomos Jézuity ordino vardu, jkaréjy. Pats
Jézuity ordinas, formaliai atsiradgs 1540 metais, pirmasis nuosekliai
uzsiémé $vietimo klausimais (Sadauskas, 2012). Biitent $vietimas
Jézuity ordino ir platesnéje to meto Baznyéios mintyje buvo
suprantamas kaip kontrreformacinio judéjimo avangardas. Ordino
pasirinkta $vietimo plétros kryptis buvo suvokiama kaip méginimas
atsverti sparc¢iai plintant] protestantizma. JézuitiSkasis S$vietimas
tur¢jo rengti Baznyc¢ios mokyma iSmanandius ir Bazny¢iai lojalius
asmenis, Siuolaikiniais terminais — katalikiskus lyderius.

Lietuvos $vietimo ir mokslo istorijos apéiuopiama pradzia galime
laikyti jézuity misijos Lietuvoje pradzia 1569 metais. Butent
jézuitiskaja ugdymo koncepcija buvo pagrista 1579 metais jkurta
Vilniaus akademija, véliau tapusi Vilniaus universitetu. Siandienéje
Kataliky Bazny¢ioje jézuity misija yra viena i§ didziausiy vienuoliniy
brolijy. Jézuity ordino oficialiais duomenimis (Lietuvos ir Latvijos
jézuity provincija, n.d.), jézuitai darbuojasi 120-yje pasaulio $aliy, jose
bendras ordino nariy skai¢ius apie 70 tukstanc¢iy. Remiantis 2017
mety statistika, pasaulyje veikia 845 jézuitiskaja pedagogika
besivadovaujancios mokyklos, jose mokosi beveik 880 tikst. mokiniy,
dirba beveik 49 tikst. mokytojy (SJ Educatio, 2017). Aptariant
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jézuitiskojo ugdymo $iandieng situacija Lietuvoje verta paminéti, kad
veikia dvi bendrojo lavinimo gimnazijos Vilniuje ir Kaune, taip pat
2016 metais jsteigta pradiné mokykla Siaulivose. Jézuitiskasis
ugdymas Lietuvoje tiesiogiai remiasi ignaciskaja pedagogika, kuri yra
bendra visam pasauliniam jézuitisky mokykly tinklui.

McGovern pazymi (1988), kad jézuitiskasis ugdymas yra organiska
jézuitiskojo dvasingumo tasa. Joje ugdymas suprantamas kaip misija,
kurioje jézuitai per mokslg ir krik$¢ionybés pazinima padeda vis
daugiau zmoniy atrasti savajj gyvenimo pasaukimg. Apibendrintai
galima i$skirti kelis esminius jézuitiskojo dvasingumo bruozus,
labiausiai atsispindin¢ius ugdymo sampratoje
(IgnatianSpirituality.com, n.d.):

e sickis atpazinti Dieva kiekviename dalyke, pastebéti karinijos
grozj, kuris sukelia nuostabg ir susizavéjima;

e asmeninis santykis su Dievu ir Bazny¢ia; Dievas kaip gyva ir
veikianti tikrové, esanti ¢ia ir dabar, pasireiSkianti per
Baznycia;

e samoningumas ir  savistaba  kasdieniuose  gyvenimo
pasirinkimuose;

o veiklaus tikéjimo iSgyvenimas paverciant jj darbu teisingumo
vardan; rupestis socialine aplinka, kurioje esame, nes tik tokiu
budu tik¢jimas gali duoti apéiuopiamy rezultaty kasdienybéje
ir keisti pasaulj;

e proto ir $irdies vienybé; jézuitiskajj dvasinguma galima iSskirti
kaip nuolatos tikéjimo ir gyvenimo kelionéje jtraukiantj visas
zmogaus galias — intelekta, jausmus, atmintj, valig ir kt; —
dvasinis vadovavimas, kurio pagalba ugdomas gebé¢jimas
atpazinti ir atskirti tinkamus bei netinkamus musy

pasirinkimy motyvus?.

1986 metais paskelbtas tarptautinis dokumentas ,Jézuitiskojo
ugdymo charakteristika“ (toliau — JUC) pazenklino 400 mety
trunkancia $ia ugdymo tradicija. Tai yra vienas i§ dviejy pirminiy
$altiniy, kuriame galime rasti jézuitiskojo ugdymo esme¢. Dokumente,
kurj Lietuvos ugdytojy auditorijai iverté kun. Vytautas Sadauskas S],
glaustai ir susistemintai pateikti pagrindiniai jézuitiskojo ugdymo
principai. Kaip $io dokumento minties tgsinys, 1993 metais is¢jo
leidinys ,Ignaco pedagogika. Praktinis pritaikymas“ (toliau — IP),
kuris skirtas visiems siekiantiems praktiSkai jgyvendinti jézuitis$kojoje
ugdymo charakteristikoje nubréztas ugdymo gaires. Reikia pazyméti,
kad $ie dokumentai atsirado kaip méginimas pateikti apibendrinta
jézuitiskojo ugdymo samprata, kuri iki tol buvo gana pladiai
interpretuojama. Minétame JUC dokumente bendrais bruozais
pateikiama jézuitiskojo ugdymo samprata, kylanti tiesiogiai i
jézuitiskojo dvasingumo. Jame ugdymas suvokiamas kaip apastaliné
priemone¢, ugdanti tarnystei per Baznyc¢ia, taigi nurodoma aiSki



instituciné sasaja. Pabréziamas vertybiy ugdymo matmuo, ypatinga
démesj skiriant socialing atskirtj dél skurdo i$gyvenantiems asmenims.
Dokumente taip pat nurodoma, kad jézuity mokyklos vadovaujasi
bendruomeniskumo principu ir yra organizuotos j jvairaus lygmens
tinklg, antai 23 punkte nurodoma, kad jézuitiskasis ugdymas i§ esmés
remiasi mokytojy, administracijos, jézuity bendruomenés, mokyklos
taryby, tévy, mokiniy, baigusiy auklétiniy ir geradariy bendruomenés
dvasia, kuria bendra vizija besivadovaujan¢iy ir ty paciy tiksly
sickian¢iy mokytojy tinklg (Sadauskas, 2013). Tad, apzvelgus
pagrindines jézuitiskojo ugdymo gaires, galima teigti, kad jis
orientuotas j labai aiskia, metodiskai gerai pagrjsta struktara.
Remiantis pirminiu Saltiniu ,Ignaco pedagogika“3 , ugdymo tikslas
yra ugdyti intelektualias, kitiems atsidavusias asmenybes, visiskai
atskleidziant Dievo duotus talentus, t. y. visapusiskos, Dieva
mylincios, atsidavusios kitiems asmenybés augimas (Sadauskas, 2012,
p- 15). Jézuitiskoji ugdymo samprata jdomi ir tuo, kad joje sialomas ir
savitas ugdymo metodas, perimtas i§ $v. Ignaco Lojolos dvasiniy
pratyby. Dvasinés pratybos — jvairiy pratimy ir uzduo¢iy rinkinys,
sukurtas paties $§v. Ignaco, juo sickiama gilinti ir stiprinti Zmogaus
santykj su Dievu?. Esminé schema, kuria remiantis vykdomas ugdymo
procesas jezuitiskosios ugdymo sampratos mokykloje, susideda i$ keliy
pagrindiniy démeny: mokymosi konteksto, patirties, apmastymo,
veiklos ir jvertinimo. Atkreiptinas démesys, kad metodas sukurtas
vadovaujantis principu, jog ugdymo procese svarbiausias yra asmuo.
Butent todél metodo centre — mokytojas ir mokinys bei jy santykio
dinamika (Sadauskas, 2012). Méginant apibrézti jézuitiskajj ugdymo
metodg atkreiptinas démesys j keletg esminiy metodo punkey:

1. Mokymosi kontekstas. Sis metodo elementas pirmiausia
apima mokinio pazinima, teigiant, kad privalu suprasti, su
kokiomis patirtimis, i§ kokiy konteksty, su kokiu ziniy
,bagazu“ ateina mokinys. Sis aspektas apima (a) asmeninj
mokinio gyvenimo konteksta, (b) sociockonominj, politinj,
kultiirinj konteksta, (c) mokyklos ar mokymosi jstaigos
institucing aplinka, (d) anks¢iau mokinio jgyta suvokimg,
kuriuo jis remiasi mokymosi proceso pradzioje. Mokinio,
mokyklos ir patir¢iy konteksto pazinimas turéty lengvinti
ugdymo procesa. Kita vertus, atkreipiamas démesys, kad tokio
metodo elemento reikia remiantis anks¢iau i$vardytais
jézuitiskojo ugdymo principais, o labiausiai — rapinimosi
asmeniu principu (Sadauskas, 2012, p. 26).

2. Patirtis — metodo dalis, kuria sickiama apibudinti kiekviena
veikla, kurioje $alia intelektualaus svarstomo dalyko suvokimo
pastebimai dalyvauja ir mokinio jausmai (Sadauskas, 2012, p.
31). Patirtis suprantama kaip mokinio jausmy suzadinimas.
Jausminé reakcija gali bati panaudota mokymo procese,
sickiant didinti mokinio motyvacija mokytis.
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3. Apmastymas — metodo dalis, kuri suprantama kaip gilus tam
tikro dalyko patirties, idéjos, tikslo arba spontaniskos reakcijos
persvarstymas. Jis reikalingas, kad visiskai suvoktume jo svarba.
Cia apmastymas yra procesas, dél kurio i§ Zmogiskosios
patirties kyla prasmé: (a) per tikresnj tiriamos tiesos supratima,
(b) per supratimg, i§ kurio kilo jspadziai arba reakcijos, kurias
patyriau mastydamas, (c) per gilesnj supratimg pasckmiy man
ir kitiems to, kg a$ supratau, (d) suformuojant savo asmeninj
pozitrj j jvykius, idéjas, tiesa ar tiesos iskreipima, (e) per
supratima to, kas a$ esu, kuo galé¢iau buti bendraudamas su
kitais (Sadauskas, 2012, p. 33). Atkreipiamas démesys, kad
$iame etape metoda sustiprinti turéty mokytojo patikslinamieji
klausimai, kurie skatinty mokinj mastyti giliau.

4. Veikla. Sis metodo elementas suvokiamas kaip vidinis
Zmogaus augimo etapas, kuris remiasi apmastyta patirtimi ir jos
iSorinémis apraiskomis. Jis skirstomas j du tipus: (a) vidinis
pasirinkimas — kai Zmogus pasirenka, kad tiesa, kuria atrado,
turi tapti jo asmeniniu pradzios tasku, poziariu, polinkiu,
turinéiu jtakos jo sprendimams, (b) iSorinis veikimas, kuris
pasireiskia kaip nuostatos, tapusios neatskiriama mokinio
dalimi ir skatinancios jj veikti, atlikti kai ka, kas atitikty jo
naujajj jsitikinima (Sadauskas, 2012, p. 36).

5. Jvertinimas — asmenybés augimo patikrinimas ir jvertinimas.
Jis reikalingas, kad mokinys gauty iSorinj patvirtinimg apie
daromg pazangg, o kartu tai paskatinty tolesnj augima.

Ivesdinimas j realyb¢ kaip kun. Luigi Giussani
ugdymo koncepcijos Serdis

»Asmuo negali bati ugdomas krik$¢ioniy tikéjime vien skaitant
knygas ir klausantis pamoksly, tai [krik$¢ionybé] yra visas
gyvenimas® (Savorana, 2013, p. 359). Tokia itara galima apibreézti
kun. Luigi Giussani ugdymo $erdj. Giussani gimé¢ 1922 m. Iralijoje. Sis
Romos Kataliky denominacijos  kunigas, daugelio darby
krik$¢ionybés teologijos, ugdymo, liturgijos, filosofijos klausimais
autorius. DidZiaja savo gyvenimo dalj paskyré ugdymo klausimams
nagrinéti, jkaré tarptautinj katalikiska judéjimg Comunione e
Liberazione (liet. Bendryst¢ ir iSlaisvinimas), kuris veikia 90-yje
pasaulio $aliy, vienija skirtingy tradicijy ir kultiry bendruomenes.
Judéjimo patirties  jkvéptas Italijoje émé kurtis kriks¢ionisky
nevyriausybiniy organizacijy, kurios jkvépimo semiasi batent i§ kun.
Luigi Giussani mokymo, ratas. Tarp $iy organizacijy nemazai jvairaus
tipo mokykly, asociacijy, dienos centry ir kt>. Nors Giussani ugdymo
tema yra daugmaz gvildenama jvairiuose veikaluose, ta¢iau
sistemingiausias $ios ugdymo sampratos apibrézimas pateikiamas
knygoje ,Rischio Educativo“ (liet. ,Ugdymo rizika“). Reikia
pazyméti, kad iki Siol néra atlikta didesnés apimties tyrimy,



sistemiS$kai  pateikian¢iy L. Giussani ugdymo  samprata,
supazindinandiy su autoriaus vartojamy savoky turiniu ir praktinio
taikymo klausimais. Veikalas Ugdymo rizika sudarytas kaip Giussani
paskaity ir prane$imy kompendiumas ir veikiausiai dél to autorius net
keliose vietose primena ir vis papildo bei patikslina savaja ugdymo
sampratg, jos tikslus ir prasme. Kita vertus, itin griezto ir preciziskai
tikslaus apibréZzimo nerandame galbut ir dél to, kad, kaip pats
autorius teigia, kuriamas ne teorinis pedagoginio metodo konstruktas,
o veikiau apibendrinama ilgameté pedagoginé ir akademiné patirtis.

Giussani teigimu, tikrasis ugdymas yra jaunuolio jvesdinimas j
visiska realybe (Giussani, 1995). Sis jvesdinimas, Giussani supratimu,
yra ugdymo procesas, tam tikry ,jrankiy“ suteikimas jaunam zmogui,
kuriais naudodamasis jis gebéty tikrinti jj supantj pasaulj ir priimti
sprendimus. Autoriaus manymu, tikro, neideologizuoto ugdymo
paskirtis yra ugdyti Zmogaus $irdj, kad ji tapty dar labiau Zmogiskesné.
Pastaroji ¢ia suvokiama panasiai kaip ir judéjiskoje tradicijoje, kaip
gério ir blogio skyrimo vieta, Zzmogaus apsisprendimy centras, kuris i§
esmés geba atskirti gerj, grozj ir tiesa. Giussani sampratoje ypaé svarbi
patirtis, kuri suprantama ne kaip subjektyvumo iSraiska ar objekto
patyrimas (Mooney, 2019), bet kaip tvirta ir pagrista jsitikinima
skatinantis jvykis, kuris atliepia fundamentaliausius ir kartu
universaliausius Zmogiskojo ,a$“ tiesos, meilés, gério ir grozio
poreikius, kartu Zzmogy priversdamas bati dar labiau savimi. Giussani
sampratoje patirtis yra komunikuojama tikrové, kurios pagalba
perduodama tikéjimo kaip jvykio, o kartu ir absoliu¢ios arba
pilnutinés realybés Zinia (Carron, 2017). Butent tam, kad jaunas
zmogus gebéty deramai pasitikti gyvenimo i$ukius, jzvelgty
gyvenimo tikslg ir prasme, Giussani sialo ugdymo metods, kurj
sudaro keturi esminiai elementai:

1. Tradicija kaip prasminé hipotezé. Tokiu teiginiu Giussani
laikosi nuostatos, kad jaunas Zmogus | pasaulj ateina i§
ugdytojy (tévy ar mokytojy) gaves tam tikrg darbing hipoteze
apie pasaulio prasminguma. Teévy ir ugdytojy vertybeés,
nuostatos, poiiﬁriai ir — o tai svarbiausia — patirtys, visa tai
perduodama jaunam Zzmogui kaip $io pasaulio prasmés
horizontas (Giussani, 1995, p. 52-53). Hipoteze (arba
tradicija) sukuriamas prasmingo ir objektyvy tikslg turincio
pasaulio vaizdas. Autorius atkreipia démesj, kad prasmés
horizontas, kurj mums tévai perduoda kaip praeitj arba
tradicija, turi plaukti i§ Zmogiskosios patirties. Kitaip tariant,
tradicija ir praeitis negali bati tiesiog teoriniai ir idéjiniai
moralinio pobudzio postulatai, kuriuos jaunuolis anks¢iau ar
veliau nusimes kaip nereikalingg balasta. Jie turi bati pagrjsti
labai konkrec¢ia i$gyventa asmenine egzistencine patirtimi, kuri,
kaip aptarta ank$¢iau, — jvykis, atliepiantis fundamentaliausius
ir universaliausius zmogiskojo ,a$“ gério, grozio, meilés ir tiesos
poreikius, paskatinantis tikresnio ir gilesnio ,a$“ nubudimg
(Carron, 2017). ,Patirtis jaunimui gali biti perteikiama tik tuo
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atveju, jei ji atskleidziama per iSgyvenama dabartj, pabréziancia
pracities atitikima esminiams $irdies poreikiams“ (Giussani,
1995, p. 8). Kitaip tariant, tradicija gali buti jaunuoliui
perteikiama tik tada, kai ji atliepia gelminius jo Sirdies
poreikius. Kaip pazymi Angelo Scola, tradicija Giussani
supranta kaip patirtj integralia forma (Scola, 2013). Kun.
Giussani, sickdamas geriau perteikti mintj iliustruojancia
tradicijg ir jos reik$me, pateikia metaforiska palyginima apie
jaunuolj, kuris, gaves hipoteze, turi ja kaip kuprine daikey,
kuriuos jam sukrové tévai, mokytojai, jo artima aplinka ir
iSleido | kelione. Atéjus tam tikram gyvenimo (kelionés)
momentui, jaunuolis ima kelti klausimus, kodél jis turjs
»nestis“ vieng ar kita dalyka savo kupringje. Giussani teigimu,

butent tada dauguma ,nereikalingy daikty® - tradicijos
elementy, neturinéiy patirtinio pagrindo, — iSmetami kaip
nenaudingi.

Kalbédamas apie esminius Sirdies poreikius, Giussani atkreipia
démesj, kad tai yra bendros Zmogiskosios buties aspektas: visy
kultary, tauty ir religijy Zmonéms budingas universalus
gelminis gério, tiesos, meilés, grozio troskimas. Butent $is
troskimas yra masy vidinis orientyras, galintis mums padéti
priimti sprendimus gyvenimiskose pasirinkimo situacijose.
Ugdymas $ia prasme, pagal Giussani, yra gebéjimas atpazinti, ar
mus supandios situacijos, pasirinkimai, galimybés gali atitikti
(arba patenkinti) tg gelminj $irdies troskima. Sioje vietoje taip
pat itin svarbu paminéti, kad Giussani sampratoje prasmés
klausimas yra jo koncepcijos asis. Kaip pazymi Carron (2017),
aptardamas Giussani koncepcija, nesuzadinus prasminio
klausimo, negalima pateikti jokio ugdymo pasialymo. Tokiu
atveju pedagoginis darbas Giussani suprantamas batent kaip
prielaidy tokiems klausimams sukarimas, jy pastebéjimas ir
atidus analizavimas.

2. Autoritetas. Tai prasminés hipotezés buvimo vieta
(Giussani, 1995, p- 65). Kitaip sakant, i§ autoriteto, jo
asmeninés patirties jaunuolis gali matyti, kad hipotezé néra
tuscias kvietimas, o pries jj stovintis faktas, kuris savo patirtimi
pateisina hipoteze. Tokio autoriteto buvimas jrodo, kad
hipotezé yra teisinga. Giussani autoritetas yra tévai, mokytojai,
ganytojai — visi, kurie savo patirtimi ir gyvenimo sprendimais
atrado vidinius apsisprendimy kriterijus ir jais remdamiesi
padaré sprendimus. Anot Giussani, autoritetas ugdyme nuolat
primena esmines vertybes ir musy jsipareigojima joms,
nuolatinj standartg realybei vertinti. Jis kartu yra mokinio
kintan¢iy vertybiy bei poziuriy ir realybés rysio saugiklis
(Giussani, 1995, p. 65). Tad autoritetas néra tuiéia ir dirbtinai
primesta, direktyvi savoka, bet gyvybiskai svarbus hipotezés
pagristumo elementas jaunuoliui, paprastai tariant, — pavyzdys.
Jis yra asmeniskas tradicijos jsikanijimas, kuris komunikuoja



patirtj pac¢iu savimi ir tokiu budu kvie¢ia mokinj ieskoti tiesos
(Mooney, 2019). Cia taip pat dera patikslinti, kad Giussani
autoriteto netapatina su tiesiog pasyviu pavyzdziu, autoritetas
jam yra lotyniskojo Zodzio auctoritas atitikmuo - tai, kas rodo
pavyzd] augti, aktyviai veikia jaunuolj, nuolat skatina prisiimti
atsakomybe ir tikrinti hipotezg.

3. Ugdymas kritiskumui. Kun. Giussani pateikia tokj
asmeninés patirties pavyzdj: ,,Kai buvau dar mazas berniukas,
tétis vakarais, prie§ miega man primindavo: nickados
neuzmirsk klausti ‘kodél™. Sis Giussani ugdymo sampratos
elementas nurodo j tai, kad jaunuolis turi buti ugdomas
kritiSkumui. Tai reiskia ne kg kita, o nusiteikima tikrinti
tradicija ir supancig tikrove remiantis gelminiais Sirdies
poreikiais. Batent toks pozitris iSugdo mokinj tikrove priimti
ne kaip savaime suprantama fakta, bet kaip dinamiska ir
kintan¢ig Esatj, kuri nuolatos provokuoja vis didesniam
asmeniniam augimui. Kritiskumas ugdo jprotj tikrinti, o
patikrinus jaunuolis gali atsakyti: ,tai tiesa®, ,tai néra tiesa“,
»abejoju”. Ugdyma kritiskumui taip pat galima suprasti kaip
mokinio saves jsivertinimo procesa, kuriame jis nuolat tikrina jj
supanc¢ig tikrove, pasitlymus su jgyta patirtimi. Giussani
teigimu, kritiskuma galima matyti kaip iSugdyta gebéjima
jvertinti, ar sitlomos vertybés yra adekvacios iSgyvenamai
tikrovei (Giussani, 1995), t. y. ar tos vertybés, veikiancios
gyvenimo praktikoje, pazadina gilesnj ir tikresnj ,as
pasizymintj didesniu samoningumu savo ir kity atzvilgiu
(Carron, 2017).

4. Laisvés rizika. Giussani teigimu, $is laisvés elementas yra
bene svarbiausias visos ugdymo sampratos démuo,
persmelkiantis visa metoda. Butent susidarimas su jaunuolio
laisve priimti arba atmesti sitlymg yra rimdiausias ugdytojui
keliamas reikalavimas. Jo turi buti paisoma, antraip ugdymas
netekty prasmés. Vien autoritetas negali garantuoti, kad
mokinys bus nuolatos jsitraukes j patirties analiz¢ ir hipotezés
tikrinima (Scola, 2013, p. 101). Mokinys turi angazuotis
asmeniSkai. Jei jis nepriima sprendimo laisva valia,
savarankiskai, kelias j tiesos pazinimg yra uzdaromas. Paties L.
Giussani zodziais, ,tik laisvu sprendimu tikrinama hipotezé
realybés prasme gali pagimdyti pagrjstg jsitikinima®. Kaip
pazymi mastytojas, tik esant laisvés salygai, jaunuolis gali
valingai pasirinkti autoriteto pateiktg pasitlyma, ir tik laisves
salygai esant $is pasialymas gali tapti tvirtu ir pagrjstu
jsitikinimu (Giussani, 1995, p. 67-69).

Reziumuojant galima teigti, kad Giussani koncepcijos esmé —
ugdyti jauna Zmogy atpazinti tikrove tais aspektais, kurie
prisideda prie asmenybés augimo ir tobuléjimo. Pateikiamas
metodas yra veikiau principy rinkinys, pagristas ugdytojo ir
mokinio santykio dinamika, paties ugdytojo asmenybés
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savirefleksija ir gebéjimu  perduoti egzistencing  patirtj
atsizvelgiant | mokinio laisve. Anot Giussani, tai turéty bati
daroma tarsi kritiskumo fone, nuolat skatinant $ig ugdytinio
savybe, ja suvokiant kaip priemong, padedancia atskirti
reik$mingg gyvenimo tikrove nuo nereik$mingy, asmenybés
neugdandiy ar net ideologiniy naratyvy. Apibendrinant
Giussani koncepcijg reikia pasakyti, kad ji i$siskiria savo
apimtimi ir universalumu dorotis su egzistenciniais klausimais,
kylan¢iais ugdytiniui. Tai kelia papildomy klausimy, kaip tokia
koncepcija galéty (ir ar apskritai turéty) buti formalizuota,
pritaikyta formaliame ugdymo procese.

Sampraty panasumai ir esminiai skirtumai

Aptariamos katalikiskojo ugdymo sampratos turi nemazai
panafumy, bet ir tam tikry skirtumy, kuriuos bene geriausiai
iliustruoja ugdymo tiksly ir metody palyginimas.

Tikslai

Kodél jezuitiskasis ugdymas kelia tiksla iSugdyti visapusiska,
dvasinga, Dieva mylinéia, atsidavusia kitiems asmenybe (Sadauskas,
2012)? Sickiant paaiskinti tokj tikslo formulavima, dera atsigrezti |
paties Jézuity ordino istorija ir j jézuitiskajj dvasinguma, i§ kurio ir
kyla minéta ugdymo samprata. Kaip pazymi John W. O’Malley,
jézuitiskasis  $vietimas nuo viduramziy dominikoniskojo ar
pranciskoniskojo $vietimo skyrési trimis aspektais. Pirma, Jézuity
ordinas mokykly personalg ir valdymg pirmieji priémé kaip ordino
pasaukimg ir tarnyst¢ Baznycioje. Mokymas buvo ir yra suvokiamas
kaip ordino misijiné, t. y. pagrindiné, o ne $alutiné ar papildoma
veikla. Antra, Jézuity ordinas apsiémé ne tik kurti mokyklas, bet ir
nuosckliai rapintis tolesniu jy gyvavimu. Galiausiai, tredia, Sios
ugdymo institucijos buvo sukurtos butent pasaulie¢iams, kuriy lauke
pasaulietiné karjera (O’Malley, 2000), ugdyti. Bitent paskutiné
priezastis veikiausiai padaré lemiama jtaka tokiam ugdymo tikslui
formuluoti. Tad aptariant jézuitiskajj ugdymo tiksla, galima pazyméti,
kad jis nuosekliai laikosi savo tradicinés-istorinés apibrézties — ugdyti
intelektualius katalikus pasaulietinei tarnybai, kartu orientuojant
jaunuolius katalikisky vertybiy pagrindu.

Kas lémé, kad jezuitiskasis ugdymas orientavosi butent j
intelektualiy ir tikin¢iy jauny Zmoniy formacija? Bene geriausia
atsakyma | §j klausima galima rasti remiantis $v. Ignaco Lojolos
dvasingumu, atsakanc¢iu j klausima dviem aspektais. Pirma, $v. Ignacas
nuo pat savo atsivertimo iki tapimo Jézuity ordino jkaréju jauté
poreikj ,rupintis sielomis®. Kitaip tariant, jézuitiskasis dvasingumas,
perémes Lojolos patirtis, akcentuoja evangelinj rapestj kity zmoniy
isganymu (Dalmases, 2001). Antra, kaip teigia J. W. O’Malley, $v.
Ignaco patirtis parode, kad socialinés struktaros, tokios kaip Jézaus
draugija, universitetai, mokyklos, gali reik§mingai prisidéti prie
i$ganomosios misijos. Cia nemazg jtaka jézuitiskoje mintyje turéjo ir
$v. Tomo Akvinie¢io filosofiné kryptis, kurioje buvo stengtasi
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suderinti prigimtj ir malong bei kultiirg su religija (O’Malley, 2000).
Tad poreikis kalbéti apie kataliki$ka $vietimg radosi ir kaip méginimas
iSgauti kultaros ir religijos sinteze. Kita vertus, kalbant apie tokj
ugdymo tiksly formulavima, kokj pateikia jeézuitiskoji ugdymo
samprata, nereikéty pamir$ti ir to meto socialiniy, politiniy ir
kulttriniy konteksty, kurie buvo veikiami humanizmo, renesanso,
reformacijos ir veliau ap$vietos judéjimy. Veikiant tokioms
aplinkybéms, kilo poreikis ugdyti, $iandieniais terminais tariant,
katalikiskus lyderius, galin¢ius jnesti indélj j katalikiSkosios kultaros ir
tradicijos plétojima. Apibendrinant galima pasakyti, kad Sios
jézuitiskojo dvasingumo patirtys, i§ jy kilusios jzvalgos ir istoriniai
kontekstai savitai paveike ir jézuitiskojo ugdymo tikslo formulavima.

Luigi Giussani ugdymo sampratos tikslas apibréziamas kaip
szmogaus  Sirdies ugdymas bei jvesdinimas j absoliucia
tikrove® (Giussani, 1995, p. 7). Toks tikslo formulavimas jkvéptas
keliy susijusiy aspekty, kuriuos toliau aptarsime (Giussani, 1995, p.
50). Pirmiausia tai istorinis to laikmetio kontekstas, paties autoriaus
ugdymo patirtis ir galiausiai filosofiné ir antropologiné pozicija, kuri
padéjo sukurti savita ugdymo koncepcija. Kaip pats Luigi Giussani
teigia knygoje ,Ugdymo rizika“, XX a. $e$to desimtmecio Italijoje
daugelis zmoniy formaliai i§pazino kataliky tikéjima, taciau jis netapo
ju socialinj elgesj determinuojantiu veiksniu (Giussani, 1995, p. 31).
Kitaip tariant, krik$¢ionybé to meto jaunimo pasauléziuroje buvo
suvokiama kaip dar viena idéjiné sistema, i§ kurios noréjosi
i$silaisvinti. Batent tai ir nutiko XX a. $esto desimtmecio pabaigos
Europoje, jaunimo nuostatos tikéjimo ir gyvenimo klausimais peréjo j
skepticizma, o tam tikrais atvejais net ir j nihilizma. Matydamas tokia
situacija, Giussani susiduria su fundamentaliu klausimu, kaip reikéty
perduoti kriks$¢ionybés Zinia, o kartu ugdyti jaunaja karta? Kaip
pateikti jaunimui tikrove, kokj metoda pasialyti ugdytojams, kuris
buty pajégus iSlaisvinti i§ mentalinés vergystés ir konformizmo
tendencijos, pavergiancios zmogy per visuomenéje veikiandias jégas.
Visg autoriaus karyba persmelkia siekis parodyti, kad tikéjimas yra
organiskai susijes su gyvenimo poreikiais ir todél yra racionalus
(Giussani, 1995, p. 11).

Vertinant L. Giussani antropologing samprata negalima
nepastebeéti, kad ji i§ esmés sutampa su $v. Jono Pauliaus II sakymu,
kurio esminé zinia, jog Dievas per apreiskima atskleidzia, kas yra
tikrasis zmogiskumas Kristaus asmenyje ir kad pagrindinis
zmogiskosios buties i$skirtinumas — gebéjimas bati santykyje su Kitu
(McGovern, 2001)°. Reikia pazyméti, kad Giussani sampratoje
jvesdinimas j tikrove yra glaudziai susijes su krik$¢ionybes Zinia.
Tadiau minétoje sampratoje krik$¢ionybé yra tarsi ,neakivaizdi®,
aukstesné tikrovés forma, j kuria jZengti néra taip paprasta ar tuo
labiau savaime suprantama. Autoriui krik$¢ionybé yra pilnutinis
tikrovés i§gyvenimas, nes ji remiasi apreiSkimu, nurodanéiu galuting ir
tikraja zmogiSkosios buties esme ir prasme. Tad Giussani karyboje
pilnutiné tikrové suprantama kaip zmogiskoji tikrove, i§gyvenama per
gyva kriks¢ionybés jvykio perspektyva. Apibendrinant Giussani
ugdymo sampratos tiksla pazymétina, kad jos esmé — samoningos
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asmenybés, atviros tikéjimo fenomenui, ugdymas. Vertybinis ugdymas
$iuo atveju néra taip tiesiogiai suprantamas kaip kad jis pateikiamas
jézuitiskojo ugdymo. Apskritai, lyginant abiejy sampraty tikslus ir
juos paskatinusius motyvus, pirmiausia pastebétinas istorinis
konteksto skirtumas. Jézuitiskasis ugdymas radosi kaip katalikisko
$vietimo misija, kurios rapestis — supazindinti su katalikybe ir ja
remiantis ugdyti jaunima tarnystei pasaulyje. Tokia tiksly formuluoté
radosi istoriniy ir kultariniy aplinkybiy kontekste. O remiantis kun.
Luigi Giussani ugdymo samprata, atsizvelgiant j laikmecio realijas,
imamasi ugdymo klausimo kitokia apimtimi. Jos pagrindinis rupestis
— atskleisti tik¢jimo realuma ir ry$§] su gyvenimu, atsisakant
pretenzijos ugdyti lyderius ar jsivardyti ugdyma kaip misija. Siuo
poziuriu buty galima teigti, kad Giussani samprata yra universalesné,
orientuota j pasaulietiSkuma, labiau atliepianti Siandienio Vakary
pasaulio socialinj ir kultarinj audinj. Tai tampa akivaizdu
analizuojant sampraty tikslus ir juos pagrindzianc¢ius argumentus.
Giussani — pristatyti tikéjimo klausima apskritai, ugdyti asmenybe
atpazinti tikrove susiduriant su laisvés rizikos problema, o jézuitiskoji
samprata atvirai ir tiesiogiai kalba apie tokius krik$¢ionybeés ir ugdymo
aspektus kaip santykio su Dievu karima, Dievo buvimo tikrovéje
atpazinima, kurie XXI a. vakarieciui atrodo itin tolimi ar net atgrasus.
Apibendrinant pasakytina, kad tiek jezuitiskoji, tiek Giussani
sampratos sickia i§ esmés to paties — formuoti asmenybe, tadiau tai
jvardija skirtingu budu, naudoja skirtingus zodynus komunikuoti
kriks¢ioniskai tikrovei, tokiu badu sukurdamos ir skirtinga ugdymo
braiZa. Reikia pasakyti, kad tokie abiejy sampraty tikslai, kad ir kaip
skirtingai jie buty formuluojami, atitinka Kataliky Bazny¢ios pozicija
ugdymo klausimu. Tad j jy tarpusavio santykj galima Zvelgti kaip j
ugdymo jvairovés iSraiSka, kurioje $ios sampratos veikiau papildo
viena kita, o ne prieStarauja viena kitai ar konkuruoja.

Metodas

Abi sampratos naudoja skirtingus metodus. Pirmas akivaizdus
skirtumas — paties metodo forma. Jézuitiskoji samprata, sickdama
akademiniy zZiniy skleidimo ir pritaikymo, vertybinio ugdymo,
pateikia ganétinai griezta, metodiska struktirg turintj mokymo(si)
bada. Sis biidas pagrjstas konteksto, patirties, apmastymo ir veikimo
punktais, tampa universaliu jrankiu jvairiose mokymosi programose.
Reikia pazymeéti, kad $is metodas, perimtas tiesiogiai i§ $v. Ignaco
Lojolos dvasiniy pratyby, gali veikti ne tik kaip dinamiSkas budas
perimti akademines Zinias, bet ir kaip priemoné sickiantiesiems
sustiprinti savo tikéjimo supratimg. L. Giussani samprata pateikia
ganétinai platy, placiai taikomg ir neturintj grieztos struktaros
metoda. Pastarajj veikiau baty galima vadinti principy deriniu nei
metodu grieztaja to Zodzio prasme. Sio metodo taikymas dalykinéje
srityje ganétinai komplikuotas ir sunkiai apibréziamas, nes jis negali
pasialyti tokios aiSkios struktiros, kuri badinga jézuitiskam variantui.
Veikiausiai galima teigti, kad metodo taikymas tampa kiekvieno
mokytojo asmeninio apsisprendimo, praktiky, santykio su ugdytiniais



ar dalykinio turinio klausimu. Vis délto metodas itin efektyviai gali
buti naudojamas sickiant ugdyti bendrasias kompetencijas,
susiduriant su mokiniams iskylandiais gyvenimo prasmés ir tikslo
klausimais. Apibendrinant tai, kas pasakyta, galima pateikti abiejy
sampraty tiksly ir naudojamy metody suvesting (Zr. lentele).
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Lentelé.
Sampraty tikslai ir metodai
Samprata Tikslas Metodas
»Ugdyti intelektualias, kitiems atsidavusias asmenybes, visiskai . Lo } .
e , , 9 , Mokymosi procesas vyksta pasitelkiant struktiaruotg metods, kuriame

v atskleidziant Dievo duotus talentus, t. y. visapusiskos, Dievg : S ) ] o ]

Jézuitiskoji . , o , e etapais aptariami dalyko: a) kontekstas, b) musy ar kity patirtis, ¢) jgytos ar
) mylin&ios, atsidavusios kitiems asmenybés augimas .

pedagogika

Katalikisky vertybiy ugdymas, socialinis aktyvumas,
akademiniai pasiekimai.

pastebétos patirties apmastymas (refleksija), d) konkretus veikimas (arba
veiksmas).

L. Giussani
pedagoginé
koncepcija

»Zmogaus irdies ugdymas bei jvesdinimas j absoliucig tikrove*
Zmogiskosios tikrovés prasmés atskleidimas. Vertybiy ugdymas
per jy tikrinima.

Metodo sudedamosios dalys: 1. Prasminés pasaulio (gyvenimo) hipotezés
pasitlymas mokiniui. 2. Sig hipoteze turi pasialyti autoritetas, kuris pats
gyvena per savo patirtis patikrinta ir veikian¢ia hipoteze. 3. Laisvas ir
savanoriskas mokinio jsipareigojimas tikrinti $ig hipoteze per gyvenimo
patirtis, ieSkant, ar hipotezé yra pajégi atsakyti j egzistencinj gério, meilés,
grozio ir tiesos troskima.




Apibendrinimas

Darbe analizuotos dvi — jézuitiskoji ir kun. Luigi Giussani —
katalikiskojo ugdymo sampratos. Darbo pradzioje keltas tikslas
jvertinti $ias sampratas ir nustatyti jy santykj. Saltiniy analizé parode,
kad $ios sampratos ugdymo tikslus formuluoja skirtingai, naudoja
skirtingus Zodynus kalbéti apie i§ esmés panasius tikslus, kurie, be kita
ko, niekaip nenutolsta nuo Bazny¢ios mokymo apie ugdyma. Butent
toks tiksly formos, o ne turinio skirtingumas veikiausiai buvo
nulemtas skirtingo istorinio bei kultarinio konteksto ir atitinkamos
patirties. Tai tik dar karta patvirtina tez¢, kad Baznydia savo
prigimtimi stengiasi atliepti esamus laiko i$$ukius ir komunikuoti
savo zinig reaguodama j laikmecio realijas. Pagal suformuluotus
tikslus sitilomi ir atitinkami ugdymo metodai, kurie i§ esmés skiriasi
savo forma ir detalumu. Jézuitiskasis — grieztesnis, labiau apibréztas,
lengviau taikomas dalykinéje pedagoginéje praktikoje, o Giussani —
laisvesnis ir universalesnis, tinkamiausias tarpasmeniniy santykiy
perspektyvoje, analizuojant prasmés ir tikslo klausimus ugdymo(si)
procese. Jézuiti$kaja samprata galétume jvardyti kaip labiau tradicing
katalikiskg, aktyviau susaistytg su institucine Bazny¢ia. Giussani
samprata, neatsisakydama esminiy krik$¢ionybés turinio elementy,
savo kalbéjimo maniera, naudojamais Zodynais ir akcentuojama
problematika yra labiau adaptuota $iuolaikinei sekuliariai auditorijai,
kuriai krik$¢ionisko tikéjimo savokos yra nepazjstamos ar menkai
pazjstamos. Atsizvelgiant j tai, galima tvirtinti, kad $iy dviejy
sampraty santykis yra veikiau komplementarus nei konkurencinis, t.
y. jos organiSkai gali papildyti viena kitg tiek tikslo, tick metodo
poziuriais.
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Notes

1 Kaip itin produktyvy akademinj zurnalg verta paminéti: The Journal ot
Catholic Education <https://digitalcommons.Imu.edu/ce/>;, taip
pat International Studies in Catholic Education <https://
www.tandfonline.com/toc/rice20/current>;. Siuose dviejuose
didziausiuose tarptautiniuose katalikiskajam ugdymui skirtuose
mokslo Zurnaluose publikuojama daugiausiai straipsniy, susijusiy su
katalikiSkuoju ugdymu. Taip pat paminétini tarptautiniai ir
nacionaliniai katalikiskojo ugdymo tyrimy centrai. Vienas i§ tokiy —
Centre for Research and Development in Catholic Education, jkurtas
prie St. Mary’s University, Londone, D. Britanijoje. Centro puslapis
internete:  <https://www.stmarys.ac.uk/research/centres/research-
development-in-catholic-education/about.aspx>;

2 Jézuitiskame dvasingume gebéjimas atskirti pasirinkimy motyvus,
ikvepianc¢ius masy pasirinkimus, vadinamas dvasiy skyrimo metodu.
Juo ugdytinis geba istirti savo pasirinkimus ir priimti geriausia
sprendima, kuris baty lemiamas maksimaliai altruistiniy paskaty.

3 Neéra bendro sutarimo, kaip vadinti $ig ugdymo koncepcija — jézuitiskoji ar
Ignaciskoji (kylanti i§ I. Lojolos mokymo). Siame darbe aiskumo délei
pasirinktas terminas jezuitiskoji pedagogika.

4 Platiau apie v. Ignaco dvasines pratybas: <  hteps://
www.ignatianspirituality.com/ignatian-prayer/the-spiritual-exercises
> zitiréta [2018 05 26]
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S Pladiau apie nevyriausybines organizacijas, kurios remiasi kun. Luigi
Giussani  principais  (italy  k.):  heep://www.foe.it/Objects/
Homel.asp#, kultaros centrai: http://www.centriculturali.org/;
http://www.meetingrimini.org/;  Nevyriausybiniy  organizacijy
sektorius: http://www.avsi.org/;

6 Taip pat platiau 7r. Laumenskaité, I E. (2014). Krikitioniskoji
antropologija: Problemos ir atvertys. Soter, 50(78). Straipsnis
internete <http://etalpyklalituanistikadb.lt/fedora/objects/LT-
LDB-0001:J.04~2014~1490798404332/datastreams/
DS.002.0.01.ARTIC/content>; zitiréta [2018 05 27]
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