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Articles
Gabiy mergai¢iy mokymosi patyrimas

bendrojo ugdymo mokykloje
Gifted Girls’ Learning Experience in General Education
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evelina.undro@gmail.com

Sigita Girdzijauskiené

Vilniaus universiteto Psichologijos institutas, Lituania
sigita.girdzijauskiene@fsf.vu.lt

Summary: Santrauka. Gabiis vaikai bendrojo ugdymo mokyklose ne visada
atpazjstami, todeél ju ugdymosi poreikiai néra tinkamai patenkinami. Pagal
Miuncheno dinaminj gebéjimy ir pasiekimy modelj, gebéjimams ugdyti ypatinga
vaidmenj turi mokyklos aplinka. Siame tyrime analizuotas $esiy intelekcualiai gabiy
mergaitiy, besimokantiy skirtingy bendrojo ugdymo mokykly aStuntose klasése,
mokymosi patyrimas. Taikant indukcing teming analize, i$skirtos trys jy mokymosi
aplinka atskleidzian¢ios temos: mokytojy nuostatos dél visy mokiniy vienody
mokymosi pagalbos poreikiy, mazai efektyviy tradiciniy mokymo metody ir
mokytojy santykio su mokiniais klas¢je.

Keywords: Gabumai, Gabios paauglés, Mokymosi aplinka, Mokytojy nuostatos,
Mokymo budai.

Abstract: The Munich Dynamic Ability-Achievement Model during the school
period emphasizes the increasing impact of the school environment on the
transformation of the ability (potential) of exceptional achievement, making it an
integral part of the development of giftedness. However, the literature indicates
that the identification and education of gifted children in Lithuania and abroad is
often left to the personal discretion and initiative of teachers, parents or gifted
students. In general education schools, gaps in teachers’ theoretical and practical
training in gifted children education, as well as abilities to determine their academic
and emotional needs, can be identified. Gifted are often seen as “awkward”
students, and during adolescence they are faced with the need to choose between
mimicking “normal teenage life” and being a “geek”. Gifted teens girls additionally
feel pressured to conform to the “normal image of a girl” rather than displaying
exceptional abilities and vigorously competing for achievement as “normal for the
male image”. Teachers often think that boys can accomplish more than girls, so they
need more reinforcement and encouragement. These factors pose a greater risk for
gifted adolescent girls to be unrecognized, not properly promoted, and have not
realized giftedness.

A qualitative research strategy was used to reveal the authentic learning experience
of gifted girls (teens) in general education schools. Six gifted girls from 13 years 10
months to 14 years 7 months, from three Vilnius schools, participated in the survey.
The learning experience of gifted girls was revealed by three themes. They have
shown that teachers’ attitudes that all students have equal learning needs, their
obligation to help low achievers, and disbelief that gifted students need special
education assistance had made gifted girls bored and waste time in the classroom. It
was also revealed that the most commonly used methods of teacher training reflect
a passive form of teaching that does not facilitate the process of acquiring
knowledge. Finally, teacher indifference, high expectations, comparing students to
gifted girls cause uncomfortable feelings, while teacher rigidity and insensitivity
provoke conflict situations and reduce learning motivation. All of this, combined
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with inconsistent behaviour by applying different norms for themselves and
students, widens the gap between “good” and “bad” students.

Keywords: Giftedness, Gifted girls, Learning environment, Teachers™ attitudes,
Teaching methods.



Ivadas

Svietimo politikai, mokslininkai ir praktikai vieningai sutaria, kad
gabiis vaikai yra valstybés turtas, visuomenés ateitis (Svietimo ir
mokslo minsterija (SMM), 2009; Davidson, 2009; Narkevi¢iené ir
kt., 2002). Todél natiiralu, kad kickviena $alis turéty siekti uztikrinti
tvary gabiy vaiky ugdyma, kuris padéty realizuoti jy isskirtinius
gebéjimus (Freeman, 2013; Heller, 2013a; Kutlu et al, 2015;
Shcheblanova et al., 1997). Viena vertus, tikimasi, kad gabiausieji
prisidés prie kuriamos gerovés (Heller, 1999; Perleth, Wilde, 2009;
Subotnik et al,, 2011 ir ke.), kita vertus, visuomengje gaji nuostata,
kad gabieji yra ,apdovanotieji jos nariai, galintys kylan¢ius is$tukius
jveikti savo jégomis. Lietuvoje iki $iol gabiy vaiky atpazinimas ir
ugdymas paliktas asmeninei mokytojy, tévy nuoZitrai ir iniciatyvai.
Bendrojo ugdymo mokyklose, kuriy kiekvienoje mokosi ir gabus
mokiniai, galima jzvelgti mokytojy pasirengimo ugdyti gabius vaikus,
suprasti jy akademinius ir emocinius poreikius spragy.

Lietuvos $vietimo dokumentuose gabus vaikai apibudinami kaip
tie, kurie gali efektyviai jgyti Ziniy ir mokeéjimy, juos pritaikyti
naujoms problemoms spresti, sparc¢iai mokytis i§ patirties. Jy
intelektiniy geb¢jimy lygis yra labai aukstas ir todél gabas vaikai
lenkia arba pajégus pralenkti panaSios patirties ir aplinkos
bendraamzius vienos ar keliy mokslo sri¢iy akademiniais pasiekimais
(SMM, 2009). Taigi, vienas aiskus ir iSmatuojamas gabumo kriterijus
yra dideli intelektiniai geb¢jimai, o kiti pozymiai yra tik galimi ir
atsiranda tik tam tikromis saglygomis. Todél j gabumus reikéty Zvelgti
kaip j dinaminj konstruktg — pagrindinéms gabumy dimensijoms
saveikaujant su asmenybés, aplinkos ar kitomis charakteristikomis,
gabumai gali buti plétojami ir realizuojami (Davidson, 2009;
Davidson, 2012; Heller, 1999; Jessurun et al., 2015; Matthews, Dai,
2014; Narkevidiené ir kt., 2002; Perleth, Wilde, 2009; Subotnik et al.,
2011). Holistinis pozitris j gabumy raidg apibendrintas Miuncheno
dinaminiame geb¢jimy ir pasickimy modelyje (Perleth, Heller, 2007),
kuris ne vienos S$alies mokslininky empiriskai patvirtintas kaip
naudingas, aiSkinant gebéjimy transformacijos | pasickimus
mechanizmg (Heller, 2013a; Heller, 2013b; Perleth, Heller, 2007).
Pagal $j modelj gabumus (potenciala) sudaro démesys, apdorojimo
greitis, darbiné atmintis, prisitaikymo gebéjimai, atmintis ir k., kurie
gali buti suvokiam kaip jgimti gebéjimai, sudarantys kognityvinio
funkcionavimo pagrindg (Perleth, Heller, 2007; Perleth, Wilde,
2009). Jie yra butini jgyti tvirtg ziniy pagrinda, kuris, savo ruoztu,
svarbus gebéjimy transformacijai j i$skirtinius kurios nors srities
pasickimus. Potencialo transformacijai j pasiekimus svarbus yra ir
nekognityviniai veiksniai — pvz., interesai, jsipareigojimas, atsparumas
stresui, pasickimy motyvacija (Perleth, Heller, 2007).

Gebéjimy transformacija vyksta trimis aktyvaus mokymosi —
ikimokyklinio, mokyklinio ir universitetinio ar profesinio -
laikotarpiais (Heller, 2013a; Heller, 2013b; Perleth, Heller, 2007;
Perleth, Wilde, 2009). Visais S$iais laikotarpiais transformacijai
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svarbuis yra ne tik individualas veiksniai, bet ir mokymosi aplinka
(Perleth, Heller, 2007; Perleth, Wilde, 2009). Pirmaisiais metais
dominuoja Seimos jtaka, o véliau vis didesnj poveikj daro mokyklos
aplinka — mokyklos ir klasés klimatas, mokiniy skatinimas, ugdymo
kokybé, uzklasiné veikla ir kt. (Cho et al., 2011, cit. i$ Heller, 2013a;
Perleth, Heller, 2007; Perleth, Wilde, 2009). Todél reikalingi
atsakymai, kaip reaguojama j vaiko gebéjimus ir kokios suteikiamos
jam galimybes, koks vaidmuo tenka mokytojams, tévams, jei aplinka
laikoma sudedamaja gabumy transformacijos j pasickimus dalimi.

Siuolaikinéje visuomenéje gabieji daznai matomi kaip stiprieji
visuomenés nariai, turintys reikiamas kompetencijas ir todél gebantys
pasiriipinti savo ugdymu (David, 2011; Prior, 2011; SMM, 2014;
VanTassel-Baska, Stambaugh, 2005). Toks poziuris kyla i$ nuostatos,
kad gabumai yra dovana, jiems realizuoti nereikia nei gabiy mokiniy
pastangy, nei atitinkamy ugdymo salygy (Davidson, 2012; Prior,
2011; Subotnik et al., 2011). Be to, visuomenéje palankiau vertinami
sporto, dailés, muzikos ar kity meno sri¢iy talentai, o akademinés
srities gabumai neatrodo tokie vertingi. Daznai akademiskai gabas
mokiniai laikomi ,,nuobodomis®, ,kalikais®, o jvertinus jy pasickimus
bus sumenkinti ,,ne tokie gabiis“ mokiniai (Narkevi¢iené ir kt., 2002;
Subotnik et al,, 2011). Gabus paaugliai atsiduria ,dvigubos rizikos*
zonoje, nes dél paauglystés ir i$skirtinai gabiems mokiniams budingy
ypatumy jie susiduria su poreikiu rinktis — meégdZioti ,jprasta
paauglio gyvenima“ ar buti,,moksliuku® (Coleman et al, 2015;
Persson, 2010; Rosselli, Irvin, 2001 ir kt.). Pazymima, kad
paauglystéje gabios mergaités, palyginti su berniukais, labiau gedijasi
savo gabumuy, jauciasi dél jy kritikuojamos ir yra linkusios juos slépti;
jos maziau pasitiki savimi, savo gebéjimais ir juy verte, pasizymi
zemesne savigarba, maZzesniais pasickimais (Davidson, 2012;
Gallagher et al., 1997; Heller, 1999; Heller, 2013b; Kao, 2015; Reis,
2003; Skelton, 2010; Tweedale, Kronborg, 2015; Wilgosh, 2001).
Taigi gabios paauglés atsiduria ypa¢ sudétingoje situacijoje — jas veikia
spaudimas atitikti ,normaly mergaités jvaizdj“, o ne rodyti savo
iSskirtinius gebéjimus, varzytis dél laiméjimy, buti ryztingas, kas yra
sicjama su ,,vyrisku jvaizdziu (Bianco et al.,, 2011; Davidson, 2012;
Kao, 2015; Reis, 2003; Skelton, 2010). Tod¢l jos tiki, kad saugiau
nerodyti savo gabumy, neiSsiskirti pasieckimais, buti kaip
visi“ (Davidson, 2012; Skelton, 2010). Bianco et al. (2011), Skelton
(2010) teigimu, mokytojai elgiasi atitinkamai, manydami, kad
berniukams reikia daugiau démesio, pagyrimy, paskatinimy, kad jie
gali vie$ai reiksti savo nuomone, gin¢ytis, buti aktyviis. Mokytojai taip
pat linke daugiau tikétis i§ berniuky, o mergaites dazniau girti uz
menkesnius pasickimus (Heller, 1999). Tai mergaitéms tik patvirtina,
kad jos yra maziau vertingos bei pastiprina jy Zema savivertg,
akademinio kelio nesirinkima ir pan. (Bianco et al., 2011; Heller,
1999; Skelton, 2010). Taip stereotipai ir paauglystés laikotarpio
ypatumai kelia didesn¢ rizika, kad gabios paauglés bus neatpazintos,
nebus tinkamai skatinamos ir nerealizuos savo gabumuy.

Lietuvoje iki $iol néra sukurtos ir reglamentuotos gabiy vaiky
atpazinimo strategijos, néra apibrézto, gabiy vaiky ugdymo poreikius



galincio patenkinti ugdymo turinio, néra ugdymo gairiy. Mokyklose
veikla vykdoma nesistemingai, néra pakankamai stebima, vertinama,
remiama, o gabiy mokiniy potencialo realizacijos skatinimas néra
laikomas prioritetiniu  tikslu (SMM, 2005; 2007; 2009; 2014).
Daugelio $aliy tyréjai nurodo, kad bendrojo ugdymo mokyklose néra
atsizvelgiama | gabiy mokiniy ypatumus ir jy ugdymosi poreikius
(Coleman et al., 2015; Gallagher et al., 1997; Heller, 2013a; Kahveci,
Akgul, 2014; Matthews, Dai, 2014; Narkeviciené ir kt., 2002; Prior,
2011; Rollins, Cross, 2014). Retai naudojami ugdymo metodai,
padedantys realizuoti gabiy vaiky potencialg (Davidson, 2012; Heller,
1999; Hansen, Toso, 2007; Persson, 2010; Plucker, Callahan, 2014;
Subotnik et al., 2011; Samardzija, Peterson, 2015; VanTassel-Baska,
Stambaugh, 2005), o mokytojams truksta lankstumo, klasés valdymo
jigudZiy, nuorody, kaip atpazinti gabiuosius, motyvacijos bei Ziniy
juos ugdyti ir skatinti jy raida (Bianco et al, 2011; David, 2011;
Rosselli, Irvin, 2001; Shaunessy et al., 2006). Pastebima, kad ugdymo
proceso organizavimo problemos neigiamai atsiliepia mokiniy
mokymosi patyrimui, todél gabus mokiniai daZniausiai jaudiasi
nuobodziaujantys ir nepatiriantys i$$ukiy, jiems mokytis yra per
lengva, ta pati mokymo medziaga kartojama po keleta karty, mokymo
tempas per létas, jiems daznai reikia laukti kity mokiniy (Coleman et
al, 2015; Davidson, 2012; Kahveci, Akgul, 2014; Prior, 2011;
Plucker, Callahan, 2014; Rollins, Cross, 2014). Tokia situacija gali
mazinti jy mokymosi motyvacija, formuoti neigiamas nuostatas j
mokyklag ir mokymasi. Kita vertus, gabus mokiniai trukdo
mokytojams, kai nekantrauja atsakyti j klausimus arba greiciau, atlike
uzduotis, uzsiima pasaline veikla (Cross, 2011; Hansen, Toso, 2007;
Rosselli, Irvin, 2001), rodo didelj susidoméjima nuolat klausinédami,
iesko mokytojy ziniy spragy (David, 2011; Persson, 2010). Tod¢l
mokytojams gabus vaikai daZnai,nepatogis®, juos drausmina
neleisdami atsakinéti, i$sakyti savo nuomonés, ignoruodami ar
pernelyg kritikuodami (Cross, 2011; Coleman et al.,, 2015; Freeman,
2013; VanTassel-Baska, Stambaugh, 2005). Tuo pat metu mokytojai,
tévai ir bendraamziai gabiesiems kelia didelius lukes¢ius — visada gerai
mokytis, tinkamai elgtis, laiméti konkursus (Cross, 2011; Coleman et
al., 2015; Preuss, Dubow, 2004; Freeman, 2013; Rosselli, Irvin,
2001). Tod¢l galima teigti, kad gabiy mokiniy mokymosi aplinka
néra visada skatinanti, o tai gali sutrikdyti gebéjimy transformacijos j
didelius pasiekimus procesa.

Mokyklos aplinka yra vienas i§ gabumy transformacijos j
pasiekimus veiksniy, o bendrojo ugdymo mokyklose ugdymo kokybe
ir klasés klimata daugiausia kuria mokytojai. Dideliy gebéjimy
mokiniai susiduria ir su stereotipais, kad patys gali jveikti visas
ugdymo kliatis. Gabios mergaités atsiduria ypa¢ nepalankioje
situacijoje, nes mokytojai linke dazniau nepastebeéti jy gabumy, o jos
pacios j nes¢kmes reaguoja jautriau nei gabus berniukai. Todél batina
atsakyti | klausima, kaip jauciasi gabios paauglés, su kokiais i$$ukiais
joms tenka susidurti besimokant bendrojo ugdymo mokyklose. Taigi,
Sio tyrimo tikslas yra atskleisti gabiy mergai¢iy (paaugliy) mokymosi
patyrima bendrojo ugdymo mokyklose.
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Tyrimo metodika
Tyrimo dalyvés

Pirmajame atrankos tyrimo etape dalyvavo 62 septinty klasiy
mokinés nuo 13 mety iki 14 mety 4 meénesiy i§ penkiy Vilniaus
mokykly. Jos buvo testuojamos Sudétingy progresuojanciy matricy
testu (Raven et al.,, 1998). I§ $ios imties buvo atrinktos 7 mergaités is
keturiy mokykly, kurios atitiko gabaus vaiko kriterijy (95 ir didesnj
procentilj). I§ atrinkty mergai¢iy galuting imtj sudaré Se$ios mergaités
(vienai atsisakius dalyvauti tolesniuose tyrimo etapuose) i§ trijy
Vilniaus mokykly. Jy amzius nuo 13 mety 10 ménesiy iki 14 mety 7
ménesiy. Intelektiniy gebéjimy jvertinimo ir interviu metu mokinés
mokési astuntoje klas¢je. Jy intelektiniy geb¢jimy jverdiai, nustatyti
Wechslerio intelekto skale vaikams — tre¢iojo leidimo (WISC-III)
(Wechsler, 2002) testu, pateikti lenteléje.



Lentelé

Mergaiciy intelektiniy gebéjimy jverciai

Dalyves Agné Joné Emilija Gusté Toma Ruta
Bendras IQ (procentilis) 131 (98) 129 (97) 126 (96) 124 (95) 122 (93) 127 (96)
Verbalinis IQ (procentilis) 135 (99) 133 (99) 128 (97) 127 (96) 117 (87) 133 (99)
Neverbalinis IQ (procentilis) 123 (94) 121(92) 121 (92) 118 (88) 125 (95) 118 (88)

Pastaba Dalyviy vardai pakeisti

Leidima dalyvauti visuose tyrimo etapuose ir jrasyti interviu davé respondenéiy tévai, pasira$§ydami sutikimag, ir padios respondentés, Zodziu patvirtinusios savo sutikima prie§ interviu.
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Tyrimo metodai

Gabiy mergai¢iy atrankai taikytas Sudétingy progresuojandiy
matricy testas (Raven et al., 1998), o aukstiems gebé¢jimams vertinti —
Wechslerio intelekto skalé vaikams — treciasis leidimas (WISC-III)
(Wechsler, 2002).

Sudétingos progresuojancios matricos (angl. The Advanced
Progressive  Matrices (APM)) skirtos 20 procenty didziausiy
gebéjimy  populiacijos (pradedant nuo 11 mety amziaus)
produktyviesiems (neverbaliniams) gebéjimams, t. y. gebé¢jimams
aitkiai suvokti ir mastyti sudétingose (nemokyklinése situacijose),
mastyti pagal analogija, nustatyti rysius, sujungti erdving informacija
visuma, daryti naujas jZvalgas, jvertinti (Raven et al., 1998). Minétas
testas atitinka ,,sunky“ lygj ir gali bati naudojamas gabiyjy atrankai
(Raven et al., 1998),

Wechslerio intelekto skalé vaikams - treciasis leidimas (angl.
Wechsler Intelligence Scale for Children — Third edition (WISC-
IIT)) skirta individualiems vaiky nuo 6 iki 16 mety intelektiniams
gebéjimams vertinti (Wechsler, 2002). WISC-III leidzia jvertinti tris
intelektinius gebéjimus atspindinéius rodiklius, t. y. Verbalinj 1Q,
Neverbalinj IQ ir Bendra IQ.

Pusiau strukriruoto interviu schema buvo kuriama ir koreguojama
remiantis Braun ir Clarke (2013), Girdzijauskienés (2006),
Morkeviiaus ir kt. (2008) metodinémis rekomendacijomis. Galuting
interviu schema sudaré keturi pagrindiniai atveriantys klausimai:

1. Papasakok apie savo jprastg dieng mokykloje pradedant rytu,
kai keliesi eiti } mokykla, ir baigiant, kai jau eini j lovg miegoti

vakare.
2. Papasakok, kaip tau apskritai sekasi mokytis.

3. Pakalbekime apie tavo mokytojus. Kaip dazniausiai klostosi
santykiai su jais bunant mokykloje?

4. Pagalvok apie savo mokykla kaip apie tave ugdandia
bendruomene. Kokius galétum i$skirti jos prana$umus ar
trokumus.

Klausimai buvo uzduodami visoms respondentéms ta pacia tvarka.
Pagrindiniai klausimai buvo aptarti su visomis respondentémis. Esant
poreikiui buvo duodama pagrindinius klausimus tikslinan¢iy
Salutiniy  klausimy. Interviu buvo atlickamas su kiekviena
respondente individualiai, laikantis nuostatos, kad respondentés yra
savo patyrimo ckspertés (Braun, Clarke, 2013; Girdzijauskiené,
2006), mergaitéms patogiu laiku (dazniausiai vakarais). Interviu buvo
jraSomi diktofonu, kiekvieno jy trukmé — apie vieng valanda.

Duomeny analizé



Kokybiné tyrimo strategija gali geriausiai atskleisti autentiska
mergaiciy patirtj. Svarbu pazyméti, kad mergaités mokosi skirtingose
bendrojo ugdymo mokyklose, kuriose néra specialiy programy
gabiems mokiniams. Todél galima manyti, kad jy patirtis gali bati
apibendrinta ir platesnei gabiy mergaic¢iy populiacijai.

Tyrime naudotas indukcinés (patyrimo) teminés analizés metodas,
leidziantis identifikuoti, analizuoti ir atskleisti analizuojamo reiskinio
prasmines temas (Braun, Clarke, 2013).

Rezultatai

Atdlikus teming indukcing mokymosi patyrimo analize, i$skirtos
$ios temos: mokytojy nuostatos, mokytojy naudojami mokymo budai
ir jy poveikis gabiy mergai¢iy mokymuisi bei mokytojy santykis su
mokiniais pamokoje.

Mokytojy nuostatos. Gabios mergaités pastebéjo kelias mokytojy
nuostatas ugdymo(si) procese. Dauguma jy jaucia mokytojy pozitirj,
kad ,,visi mokiniai yra lygis®, todél jiems turi buti sudarytos vienodos
ugdymo salygos. Tai rodo Ratos ir Emilijos interviu i$traukos: ,,Biina
taip, kad mokyrojai duoda taip, nu visiem vienodus testus, uzduotis
duoda, kurias mums reikia atlikti, duoda temg, kurig mums reikia
iSsiaiskinti arba jie isaiskina <.> Mokytojai neleidzia atlikt
tolimesnes uzduotis gabiems, kol visi nepadarys skirto darbo®,,,Jie
bendrai mato visus tuos mokinius ir kelia jiems vienodus
reikalavimus. “Dauguma mergai¢iy pazymi, kad mokydami mokytojai
daugiau démesio skiria mazesniy pasickimy mokiniams. Taigi, be
nuostatos apie lygybe, mokytojai vadovaujasi nuostata, kad reikia
padeti blogiau besimokantiems mokiniams, nes speciali ugdymo
pagalba jiems yra reik§mingesné. Sj mokytojy poziirj iliustruoja
Emilijos zodZiai: ,, Mokytojai labiau susitelkia ties tais, kuriem sunkiau
sekasi, jie viskg labiau paaiskina jiems. Daugiau ir aiskiau <..> Tada jie
labiau skiria jiems démesio, labiau susitelkia j juos <...> Duoda jiems
ir kokius naujus pratimus, kokius lengvesnius arba sako, kad ateity po
keliy pamoky, j papildomas kokias nors. “

Gabios mergaités pritaria, kad minétiems mokiniams reikia
pagalbos, ta¢iau jaucia mokytojy pozitrj, jog del dideliy gebéjimy
gabiesiems néra poreikio teikti specialios ugdymo pagalbos. Emilija
teigia: ,,/ie [mokytojai] jsivaizduoja, kad jiems [gabiems mokinams]
galima sakyti, nereikia nicko déstyti, kad jie gali patys perskaityti,
viskg suprasti, taip laisvai, labai lengvai jiem ismokti® Pasak
mergaic¢iy, mokytojai beveik nerodo iniciatyvos ir nesiima jokiy
veiksmy skatinti jy gebéjimy realizavimo. Mergai¢iy teigimu, ,,jeigu
nori, turi pats eiti ir visko prasyti, aiskintis“ (Gusté), tadiau tai
neuztikrina, kad j mokinés iniciatyva bus sureaguota. Dauguma jy
teigia, kad tik vienas ar du mokytojai aktyviai ugdo jy geb¢jimus,
skatina jgyti didesnes juy mokomojo dalyko kompetencijas ragindami
dalyvauti olimpiadose, konkursuose, konsultuodami po pamoky ir
organizuodami  papildomas  pamokas;  kartais  pateikdami
sudetingesnes ir papildomas uzduotis; jvardydami sunkumus ir
rekomenduodami, kaip juos jveikti. Kai mokytojai elgiasi atitinkamu
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budu, gabios mergaités dZiaugiasi, tadiau pabrézia, kad gabumy
ugdymo labai truksta ir i§ kity mokytojy.

Dél minéty nuostaty mokymosi procese dauguma gabiy mergaiciy
jau¢ia nuobodulj, nes joms truksta i$$ukj kelianciy, ,jdomesniy
uzduociy®. Taip pat gilesnio temy iSsiaiskinimo, dalykiniy Ziniy
siejimo su mokiniy gyvenimu ir nauda, didesnio démesio jy veiklai,
poreikiams. Joms ,,nusibosta klausytis ty paciy dalyky, kuriuos
mokytojai aiskina silpnesniems mokiniams®, jos laukia, kol visi
padarys visiems skirtas uzZduotis®, jauliasi,$vaistancios laika® ir
mazéjant nora mokytis. Mergaités mano, kad, kol lauké visy, galéjo
atlikti ,,kitas uzduotis®, ,.ka nors vertingo, naujo®, jas lavinancio,
»daugiau jsigilinti®, ,,placiau panagrinéti®, ,issiaiskinti“ tema, o ne
vien rengtis kontroliniams darbams. Tode¢l vienos gabios paauglés
mano, kad mokykloje néra tinkamai ugdomi gabuis mokiniai. Kitos
néra tokios grieztos ir linkusios galvoti pozityviau, nes ,,gali bati ir
blogiau®. Svarbu pazyméti, kad susiklos¢iusiomis aplinkybémis
dauguma gabiy mergaiciy supranta mokytojy situacija. Jos mano, kad
dél mokiniy gausos, jy skirtingumo ir laiko trakumo mokytojai néra
pajégus susitelkti j kiekvieno mokinio individualuma ir teikti jam
tinkamiausia pagalba.

Taigi mokytojy nuostatos apie mokiniy vienodus mokymosi
poreikius ir pareiga padéti mazesniy pasickimy mokiniams, specialios
ugdymo pagalbos nereikalinguma gabiesiems ver¢ia gabias mergaites
nuobodziauti pamokose, jos jaucdiasi nenaudingai leidziancios laika.
Tadiau gabios mergaités pateisina mokytojus, kad esant dideliam
skirtingy poreikiy mokiniy skai¢iui yra sunku teikti specializuotg
ugdymo pagalba.

Mokytojy taikomi mokymo bidai ir jy poveikis gabiy mergaiciy
mokymuisi. Mergaités atskleide mokytojy naudojamus mokymo
budus ir kaip jie susije su mokymosi efektyvumu. Visos mergaités
pazymi, kad mokytojai dazniausiai naudoja ,jprastus* (pasyvius)
mokymo metodus. Kaip jprastus mokymo metodus jos jvardija
mokymosi medZiagos pateikima zodziu (t. y. kai mokytojas visg laika
kalba, skaito vadovélj arba pasakoja, kas jame parasyta), Ziniy
jtvirtinimg, skiriant pratyby uzduotis, kvie¢iant atlikti uzduotis prie
lentos, pateikiant Zziniy patikrinimo darbus, tikrinantis namy darbus
arba prasant mokiniy juos paaiskinti, uZsiradinéti ir iSmokti tai, kas
yra sakoma. Mokytojai taip pat kartais rodo vaizding medziaga (pvz.,
rodo jvairius aiskinamuosius, parodomuosius filmus ir filmukus,
skaidres, Zemélapius). Tadiau, gabiy mergai¢iy teigimu, informacijos
pateikimas tik Zodziu néra efektyvus budas, kuris joms palengvinty
igyti ziniy. Daugumai jy mokomaja medziaga padeda geriau perprasti
vizualinis jos pateikimas (pvz., mokomiceji-parodomicji filmukai,
proceso stebéjimas). Tadiau $is mokymo budas néra toks daznas kaip
jos tiketysi.

Nejprasti mokymo metodai, skatinantys aktyviai jsitraukti j Ziniy
igijimo procesa, néra dazni, o juos naudoja vos vienas kitas mokytojas.
Kaip ,,nejprastus” (aktyvius) mokymo metodus respondentés jvardija
darbg skirtingose porose ar grupése, vienam kito klausinéjima stovint
ratu, medziagos mokymasi, tikrinimasi ir kartojima sédint



sédmaisiuose, praSyma patiems surasti tam tikra informacija, pataisyti
draugy darbus, skirtingy pamoky (pvz., informaciniy technologijy,
matematikos, lietuviy) jungima, interaktyviy lenty, projekeoriy,
apdovanojimy, vaidinimo uzduodiy taikyma, naujy informacijos
i¥mokimo budy rodymg (pvz., kartojima naudojantis lapo uzdanga,
skatinant kurti minély Zemélapius, lenteles, schemas, kurios
palengvinty supratimg ir jsiminimg), darbo pamokoje jsivertinima.
Tadiau kelios mergaités pabrézia ir nejprasty mokymo buady
trokumus. PavyzdZiui, kai jie taikomi, mokiniai neZino, ko tikétis,
todél klas¢je atsiranda netvarka. Joms, kaip ir kitiems mokiniams,
reikia laiko prisitaikyti prie naujos tvarkos, todél laiko uzduotims
licka maziau, jos jaucia jtampg. Mergaités i$skiria grupinj darbg, kurio
metu jaudiasi i$naudojamos, nes daro didziaja darbo dalj. Mergaidiy
teigimu, taip atsitinka del to, kad ,,kiti nieko nedaro ir Zino, kad
manim jie visi pasitiki ir Zino, kad as visada viskg padarysiu, nes uz
save darau” (Joné) arba ,nepasitiki, kad kiti grupés nariai padarys
gerai“(Agné). Todél jos labiau linkusios prie jprasty metody, kai dirbi
viena ir gali pati ,viskg pasidaryti ir Zinoti, turi ,daug laiko*
zinai ,,kas bus“ Taliau, jvykdZius tam tikras salygas (pvz., sudarius
galimybe pasirinkti su kuo dirbsi, gerai organizuojant tvarky),
dauguma gabiy mergai¢iy mano, kad aktyvas mokymo metodai
mokantis teikty daugiau naudos (pvz., didéty susidoméjimas,
pasitenkinimas, palengvéty Ziniy jgijimo procesas). Mokymosi
efektyvumui jos ypal pabrézia aktyvaus kartojimo naudg ir veikla,
kurioje yra veiksmo (pvz., eksperimentai, vaidinimai).

Apibendrinant galima teigti, kad dazniausiai mokytojy naudojami
mokymo budai atspindi pasyvia mokymo forma, kuri nepalengvina
ziniy jgijimo proceso. Aktyviis mokymo budai, leidZiantys aktyviai
jsitraukti, naudojami retai. Siekiant jy efektyvumo, butina gera
organizacija, vengti gabiyjy ,i$naudojimo®, netvarkos klas¢je,
tinkamai valdyti laika.

Mokytojy santykis su mokiniais ir gabiy mergaiciy savijauta
mokykloje. Dauguma gabiy mergaidiy teigia, kad jy mokyklose yra
mokytojy, kurie entuziastingai moko savo dalyko, yra ,,jkvepiantys®,
rapinasi mokiniy poreikiais, stengiasi, kad visi suprasty jy aiskinimus.
Taip pat geba ,,prieiti prie kiekvieno mokinio®, juos gerbia, palaiko ir
su jais kuria Siltus santykius. Toks mokytojy elgesys didina gabiy
mergaiciy susidoméjima dalyku, motyvuoja labiau j jj gilintis, aktyviai
dalyvauti per pamokas (pvz., jdémiai klausytis, klausti, atsakinéti) bei
stengtis ,,uZsitarnauti mokytojy pagyrima. Kartu tai leidzia gerai ir
ramiai jaustis, nenuleisti ranky, kai kas nors nesiseka. Taciau, gabiy
mergaidiy teigimu, nemazai mokytojy yra abejingi, nelankstas ir néra
jautras mokiniams. Kartais apie tokj savo poziurj jie patys pranesa
mokiniams. Pavyzdziui, Agné teigia: ,,Kai kurie mokytojai tiesiog
sako, tarkim: ,,man nesvarbu — jeigu jis nesimokysit, jus gausit tiesiog
bloga pazymyj, &a jiusy reikalas.“ Kai mokytojas elgiasi abejingai, jos
jaucia, kad ,,e3 pamokg tiesiog reikia iskentéti ir viskas“(Toma) arba
joms buna sunku, jaudia nepasitenkinima, pyktj. Gusté pasakoja:
,»Labai sunku, kai mokyrojai nejsiklauso, kg mes sakom, arba kai jiems
yra nejdomu, tarkim, kg tu bandai pasakyt <..> jie neatsako }
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klausimus, kurie domina <...> galvoja, kad svarbiausia yra tai, k3 jis
pasakoja <..> tikisi, kaip jis suplanavo pamoka taip ir bus ir kad
nickas nenukryps nuo temos <..> stengiasi islaikyt tempa <..>
Mokytojams tik svarbu, kad jie isdésté savo darbg ir kad mes greiciau
iSeitume ir kad jie nori greiciau iseit.“ Ruta priduria: ,,Bina netg
mokytojai mokiniams uzduoda kazkokj darbg ir prie [socialinio
tinklo pavadinimas] sédi ir geria kazkokig kava.“ Toks mokytojy
clgesys taip pat kelia konflikty su mokiniais, triuk$ma klaséje.
Mokytojai savo ruoztu pyksta, kelia balsa, netikrina uzduoc¢iy, daug
ko nepaaiskina ir ,,mokiniai lieka daug ko nesuprate®. Tai mazina
mokymosi motyvacija, produktyvuma ir efektyvuma.

Gabios mergaités jaucia, kad mokytojai linke joms kelti didelius
lukes¢ius. Mokytojai 1§ jy tikisi auk$ty mokymosi pasiekimy,
aktyvumo per pamokas ar net tobulumo. Gusté aiskina: ,,Jie tikisi,
kad tu basi tiesiog tobulas mokinys, kuris viska mokés, darys viska
kaip pasako ir tokiu pat tempu <..>, ir nereikés nicko per daug
aiskint.“ Respondentés, reaguodamos j lakestj bati tobulos, pazymi,
kad mokytojas negali to tikétis, jeigu pats néra tobulas. Gustés
nuomone, ,, Visi tokie mes galim buti, jeigu mokytojas toksai bity
irgi . Agnés manymu, ypa¢ dél drausmés, mokytojai turéty atsizvelgti
i mokiniy amziaus ypatumus — ,astuntokams gali bati dar sunku ilga:
ramiai ir susikaupus nusédéti vietoje, netriuksmauti® — ir kelti
atitinkamus lukes¢ius.

Kita gabiy mergai¢iy i$skirta mokytojy elgesio tendencija yra
mokiniy lyginimas. Dauguma respondentiy teigia, kad mokytojai yra
linke lyginti mokinius klaséje, tarp klasiy bei remdamiesi tuo skirstyti,
kuris yra ,geresnis ar blogesnis“. Toks elgesys gabioms mergaitéms
kelia susierzinima ir pasiprieSinimg. Lyginimas, jy nuomone,
didina ,,prarajg tarp gerujy ir blogyjy“ mokiniy. Lygindami mokytojai
linke gabias mergaites i$skirti kaip pavyzdj kitiems (pvz., pagirti pries
klase uz jy aukstus pasickimus, aktyvy dalyvavimg konkursuose,
perskaityti jy darbus) ir tokiu budu skatinti kitus elgtis taip pat.
Mergaitéms malonu, kai pastebimi jy pasiekimai, ta¢iau ir nejauku.
Mergaidiy poziuriu, tiek joms, tiek kitiems mokiniams reikia ne
pasakyti: ,,darykit taip, kaip Jurgelis daro®, bet suprasti, kad
kiekvienas mokinys ir kieckviena klasé yra kitokia.

Tadiau visos mergaités pazymi, kad jas pagiria, pastebi, jvertina gana
retai. Mokytojai tik kartais pasako ,,saunuolé” ar pagiria uz aktyvy
dalyvavimg, atsakinéjima, stropy namy darby daryma, teisingg
uzduo¢iy atlikima. PavyzdZiui, Gusté teigia: ,,Daugiau yra
atsizvelgiama, kaip mes blogai elgiamés, negu kaip mes gerai elgiamés,
nes dazniausiai, jeigu gerai elgiamés, niekas uz tai nepagiria, bet jeigu
blogai elgiamés, tai <...>, butinai pasiskys kokie mes blogi. “

Pasak daugumos respondenciy, mokytojai linke gasdinti mokinius.
Kai mokytojai grasina blogais paZymiais, direktoriumi, nustato
nelanksdias taisykles, jos jaudiasi bejégés ka nors pakeisti. PavyzdzZiui,
Guste teigia: ,,Mes negalim nicko jai sakyt [nusijuoké]. Jinai is karto
pastabg paraso ar tai dvejetg jraso ir tu realiai taip negali skelbti savo
nuomoneés ( ) Nu nes visgl tai mokytoja, <..>, nes jinai virsesné ir
pareigose, ir vyresné yra ir gali belenka [ka nori] daryt, o mes turim



tiesiog sédét jos pamokoj.“ Kita vertus, mergaités pazymi, kad, nors
mokytojai linke gasdinti, bet savo zodZiy netesi. Tais atvejais jos jaucia
jtampa arba abejinguma, o jy akyse mokytojy autoritetas mazéja.

Gabios mergaités teigia, kad dalis mokytojy rodo, jog nemégsta kai
kuriy mokiniy ir ,,ant jy uzsiseda®. ,Nemégimas“ demonstruojamas ir
gabiy mergai¢iy atzvilgiu. Rata pateikia kelis pavyzdzius:,, Tarkim
sakom: ,,mokytoja, <..>, ar galim paZaisti?, <..> pavyzdZiui,
sportinius Zaidimus, ir sako, ,ne, negalim®, paklausém, ,,0 kodél, kada
galésim?“ Jinai sako:,,todél, kad Ruta kelia man spaudima.“ Arba:
,.Kazka reikéjo ismokti ir (kita mokytoja) sako ,,kas neismoko?“ ir visa
klasé pakélé rankg ir sako: ,,Rita tu ir vél niek- tu ir vél neismokai®.
Nors ¢ia buvo pirmas kartas ir kai as kazko neismokau ir visi buvo
neismoke, bet biatent mane jinai kazkodél pasirinko.“ Taip pat Joné
pasakoja: ,, Vieng kartg mes sprendém uzdavinius ir as’ paklausiau jos
kaip spresti <...> Jinai nemoka snekét, jinai tiktai rékia ir buvo taip, as
paklausiau, kaip spresti, jinai iSsprendé lentoj ir davé lapelj atgal ir
man j akis pasaké, kad as esu negabi, kad as' nieko nemoku.” Toks
elgesys dazniausiai gabioms mergaitéms sukelia daug jtampos, nors kai
kurios jy neiSgyvena ir nenusimena, nes jos ,,nicko blogo“ nedaro,
tod¢l mano, kad ,,néra pagrindo “jy nemégti.

Dél mokytojy gasdinimy, keliamo balso dauguma mergaiciy Zino,
kad reikia elgtis tik taip, kaip mokytojas tikisi. Tai iliustruoja Ratos
pasakojimas: ,, Visi mokiniai tiesiog Zino, kaip prie kokio mokytojo
gali kaip elgtis <..> Zino, kur negalima pajudét, kur reikia jdémiai
klausytis <...> Jeigu elgiesi kaip mokytojas noréty, viskas bina gerai
<..> Nes kitaip jisai gali arba kad ir pradéti rékti arbaa jiis — Nu
mokytojai  gali sugalvot bausmiy®“ (pvz., duoti parasyti tests,
paklausinéti ir uz tai parasyti paZymj, minusy prirasyti ir kt.).

Gabios mergaités atkreipia démesj j tai, kokius mokinius megsta
mokytojai, ir stengiasi atitinkamai elgtis. Dauguma teigia, kad
mokytojai mégsta gerai besimokancius, palyginti aktyvius per
pamokas ir besidomindius jy dalyku mokinius. Jos pazymi, kad net jei
mokiniy pasickimai néra labai auksti, mokytojai labai vertina
tvarkingus (pvz., apsilenkusius vadovélius, sasiuvinius, graZiai
rasancius) ir kruop$¢ius, graziai besielgiancius, darb$éius, atkaklius,
bet nejzilius mokinius. Sios savybés gabiy mergaidiy pasakojimuose
netgi buvo prilyginamos gabumy poZymiams.

Mokytojy abejingumas, dideli lakes¢iai, mokiniy lyginimas
gabioms mergaitéms sukelia susierzinimg, pyktj, pasipriesinima,
spaudimg ir bejegiskuma, o mokytojy nelankstumas ir nejautrumas
provokuoja konfliktines situacijas, mazina mokymosi motyvacija.
Gasdinimas mazina mokytojy autoriteta ir kelia jam abejinguma. Visa
tai ir nenuoseklus elgesys taikant skirtingas normas sau ir mokiniams
kuria nepalankia atmosferg klas¢je, didina ,,gery” ir ,,blogy”“ mokiniy
skirtj. Gabios mergaités atkreipia démesj j tai, kokius mokinius
mégsta mokytojai, ir stengiasi elgtis atitinkamu badu.

Diskusija ir i$vados
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Remiantis Miuncheno dinaminiu gebéjimy ir pasiekimy modeliu,
galima konstruoti procesa, kaip mokymosi potencialas virsta
pasickimais. Atliktas tyrimas leido giliau pazvelgti j vieng i§ $io
proceso veiksniy — mokyklinés aplinkos - vaidmenj remiantis
autentisku gabiy mergai¢iy patyrimu. Tyrimu iSry$kinta tinkamy
mokyklinés aplinkos salygy, ypa¢ kvalifikuoty mokytojy, svarba
skatinant gabumy raida. Taciau mokykliné aplinka gali bati kliatimi
gebéjimy realizacijai. Mokykling aplinka atspindi mokytojy nuostatos
ir mokymo budy ypatumai. Mokytojy nuostata apie mokiniy
poreikiy lygybe skatina juos kurti visiems vienodas ugdymo salygas.
Tadiau, atrodo, kad minéta nuostata yra tik pavir$iné — gabios
mergaités mato, jog mokytojai mazesniy pasickimy mokiniams teikia
specialiagja ugdymo pagalba. Tadiau specifinés pagalbos reikia ir joms,
bet mokytojai nemano, kad tokia pagalba yra reik§minga gabiesiems.
Galima tik sutikti su Subotnik ir kt. (2011), VanTassel-Baska ir
Stambaugh (2005) mintimis, kad tokia mokytojy nuostata yra
visuomeneés poziurio j gabius vaikus kaip apdovanotuosius atspindys.
Neretai gabiy ir specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy grupés yra
netgi suprieSinamos, lyg ugdymo procese dalijant démesj visiems
mokiniams, specialiyjy poreikiy vaikai liks ,nuskriauti. Nuostata,
kad gabiesiems ugdymo procese nereikia papildomos pagalbos,
sustiprina jy dideli pasiekimai. Kai gabts mokiniai pakankamai gerai
mokosi, nors ir neatrodo dedantys dideles pastangas, mokytojams
padeda sustiprinti lygybés nuostata, kuri kartais virsta nuostata
~gabiems papildomos ugdymo pagalbos nereikia“. Kita vertus,
ugdymo pagalba gabiesiems reikalauja papildomo mokytojo laiko,
darbo, Ziniy, motyvacijos. Todél visai suprantama, kodél musy tyrime
dalyvavusios gabios mergaités i$saké pamokose jauc¢ianéios nuobodulj,
ver¢iamos prisitaikyti prie kity mokiniy tempo ir lakuriuoti,
$vaistandios laika, t. y. patirian¢ios netinkamo ugdymo mokyklose
pas¢kmes (Hansen, Toso, 2007; Prior, 2011; Plucker, Callahan, 2014
ir kt.).

Gabios mergaités pazyméjo, kad tik vos vienas kitas jas mokantis
mokytojas pastebi jy isskirtinius gebéjimus ir deda pastangas juos
ugdyti. Taciau net ir iniciatyviy mokytojy naudojami ugdymo bidai
yra gana tradiciniai. Siame tyrime dalyvavusios mergaités pazyméjo,
kad mokytojai j netradicinius (Siuo atveju akeyvius) ugdymo metodus
ziuri atsargiai ir néra linke jy naudoti pamokose. Tipiskai mokytojai
daug laiko skiria aiskinti, pateikti informacija Zodziu. Tacdiau gabios
mergaités pabrézia, kad kur kas tinkamesnis buty vaizdinis
informacijos pateikimo budas, ypa¢ tokia veikla, kur reikia mokiniy
aktyvaus savarankisko mokymosi, o asmeninis indélis buty aiskiai
matomas. Gabios mergaités pabrézé kartojimosi ir medZiagos
jprasminimo (refleksijos) svarba bei jvairesniy mokymo bidy nauda
mokymosi efektyvumui. Taciau ir $iuos metodus mokytojai taiko
gana retai. Todél galima teigti, kad klas¢je néra panaudojamos visos
gabumy raidg aktyviu mokymusi skatinancios galimybes.

Apivelgiant gabiy mergai¢iy mokymosi patyrima, svarbu paminéti
mokytojy elgesio ypatumus ir jy poveikj mergaiciy savijautai. Masy
tyrimo, kaip ir kity tyrimy (Coleman et al., 2015; Hansen, Toso,



2007; Persson, 2010; Prior, 2011; Samardzija, Peterson, 2015),
duomenys parodé¢, kad gabiems mokiniams svarbu, jog mokytojas
buty ,.aistringas savo dalyko Zinovas, gebéty jtraukti mokinius j
mokymosi procesa, reaguoty j jy poreikius. Toks mokytojas skatina
stengtis, didina nora mokytis, tinkamai elgtis ir kuria saugia
atmosfera. Gabios mergaités pazyméjo, kad labai svarbu, jog
mokytojas gebéty tinkamai drausminti klase ir aiskiai apibrézty, ko jis
tikisi i§ mokiniy, nes tai susij¢ su jy gera emocine savijauta. Pozityvig
ir skatinanc¢ia atmosferg griauna $iame tyrime pastebéta mokytojy
tendencija kreipti démesj tik j neigiamus dalykus ar jy lukes¢ius
neatitinkantj mokiniy elgesj. Gabios mergaités aiskiai issake, kad
mokytojai turi dideliy lukes¢iy ir jos nuolat jaudia spaudima tuos
likes¢ius pateisinti. Taciau nerealiis mokytojo likes¢iai (pvz.,
tikéjimasis, kad mokinys bus tobulas) ir spaudimas juos atitikti (pvz.,
rodant nusivylimg) gali mokinj versti abejoti savimi, sukelti klaidy
baime, prisitaikymo sunkumus, jtampa. Mokytojy strategija i$skirti
didesniy pasiekimy mokinius kaip sekting pavyzdj bendraklasiams
gabioms mergaitéms kelia abejoniy. Jos jaucia dvilypius jausmus:
viena, joms nejauku dél savo i$skirtinumo, kita, toks jy pripazinimas
yra malonus.

Svarbu pazyméti, kad tyrime dalyvavusios mergaités i$samiai
reflektavo savo mokymosi patyrima ir analizavo jvarius jo aspektus,
realiai vertino ir mokiniy, ir mokytojy pozicijas. Tai galima traktuoti
ir kaip dar vieng jy gabumy patvirtinimg — didelius samprotavimo
gebéjimus, platy Zodyna, socialing branda. Taciau, mergaidiy
manymu, mokytojai vertina gerai besimokancius, tvarkingus,
darbs¢ius, nejzulius mokinius, net ir nepasizymindius iSskirtiniais
gebéjimais, ir $ias savybes prilygina gabumy pozymiams. D¢l to kyla
abejoné, ar mokytojai turi pagrista jsivaizdavima, kas yra gabus
mokinys, kokios savybés jam yra budingos, kaip jis mokosi, kokie jo
ugdymosi poreikiai. Neturint $iy ziniy, labai sunku pamatyti klas¢je
i$skirtiniy geb¢jimy vaika, sudaryti salygas jam mokykloje realizuoti
savo gebéjimus.
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