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“A PROFESSORA SEMPRE CHEGOU COM CONTEUDO PRONTO”: UMA
REFLEXAO SOBRE O CURRICULO DE BIOLOGIA NA EJA E SUAS
INTERFACES COM OS PRESSUPOSTOS FREIRIANOS

“THE TEACHER ALWAYS ARRIVED WITH CONTENT READY”: A REFLECTION ON
EJA’S BIOLOGY CURRICULUM AND ITS INTERFACES WITH FREIRIAN
ASSUMPTIONS

“EL PROFESOR SIEMPRE LLEGO CON EL CONTENIDO LISTO”: UNA REFLEXION
SOBRE EL CURRICULO DE BIOLOGIA DE EJA Y SUS INTERFACES CON LAS
SUOUESTAS DE FREIRIAN

Renato Antdnio Ribeiro
Universidade Federal de Goias — Brasil

Simone Sendin Moreira Guimaraes
Universidade Federal de Goias — Brasil

Resumo: Tendo suporte na pedagogia freiriana e em seus pressupostos, 0 artigo objetivou empreender
algumas reflexdes em torno do movimento de “escolha” dos contetidos de biologia trabalhados em sala,
sinalizando a dindmica da construcdo curricular. Essas reflexfes estdo amparadas em entrevistas
realizadas com estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no estado de Goias. O legado tedrico
de Paulo Freire demonstra a potencialidade e atualidade de sua pedagogia para pensar e construir
coletivamente e dialogicamente o curriculo da EJA, tendo como premissa que o sujeito educando € o
centro de todo o processo de ensino aprendizagem. Dados preliminares da pesquisa apontam que a
transmissdo bancaria de “contetidos prontos” da biologia ainda permanece enraizada na pratica
pedagogica dos professores. O didlogo, quando existe, ainda se restringe a superficialidade, desviando-
se do dialogo verdadeiro freiriano. Organizar um curriculo para o ensino de biologia na EJA, pautando-
se na pedagogia freiriana, considera que os contetdos, embora essenciais, ndo sao estaticos e que estes
se incumbem de estar a servigo dos interesses dos estudantes, valorizando seus conhecimentos e
promovendo a transicao dos saberes prévios a saberes cientificos sistematizados.

Palavras-chave: Curriculo de Biologia. EJA. Paulo Freire.

Abstract: Based on Freire's pedagogy and its assumptions, the article aimed to undertake some
reflections on the movement of “choice” of biology contents worked on in the classroom, signaling the
dynamics of curriculum construction. These reflections are supported by interviews carried out with
students of Youth and Adult Education (EJA) in the state of Goias. Paulo Freire's theoretical legacy
demonstrates the potential and relevance of his pedagogy to collectively and dialogically think and build
the EJA curriculum, having as a premise that the student is the center of the entire teaching-learning
process. Preliminary data from the research indicate that the banking transmission of “ready content”
from biology is still rooted in the pedagogical practice of teachers. Dialogue, when it exists, is still
restricted to superficiality, deviating from the true Freirian dialogue. Organizing a curriculum for
teaching biology at EJA, based on Freirian pedagogy, considers that the contents, although essential, are
not static and that they are responsible for serving the interests of students, valuing their knowledge and
promoting the transition from prior knowledge to systematized scientific knowledge.

Keywords: Biology curriculum.Youth and Adult Education (EJA). Paulo Freire.
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Resumen: Apoyado en la pedagogia de Freire y sus supuestos, el articulo pretendia emprender algunas
reflexiones sobre el movimiento de “elecciéon” de los contenidos de biologia trabajados en el aula,
sefialando la dinamica de construccion curricular. Estas reflexiones se sustentan en entrevistas realizadas
a estudiantes de Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) en el estado de Goias. El legado tedrico de Paulo
Freire demuestra el potencial y la relevancia de su pedagogia para pensar y construir colectiva y
dialégicamente el curriculo de EJA, teniendo como premisa que el alumno es el centro de todo el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Los datos preliminares de la investigacion indican que la transmision
bancaria de "contenido listo" de la biologia todavia esta arraigada en la préactica pedagégica de los
profesores. El didlogo, cuando existe, todavia se restringe a la superficialidad, desvidndose del verdadero
didlogo freiriano. La organizacion de un plan de estudios para la ensefianza de la biologia en EJA, basado
en la pedagogia freiriana, considera que los contenidos, aunque esenciales, no son estéticos y que se
encargan de atender los intereses de los estudiantes, valorar sus conocimientos y promover la transicion
de los conocimientos previos a los conocimientos cientificos sistematizados.

Palabras-clave: Curriculo de biologia. Educacién de Jovenes y Adultos (EJA). Paulo Freire.

Introducéo

Atualmente, no cenério politico do pais, percebemos a Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA) inserida num contexto de desmonte e direcionada a invisibilidade, com fortes
consequéncias para a conquista do direito a educacdo da classe trabalhadora, fruto de duras
lutas ao longo da trajetoria historica da modalidade, institucionalizada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei N° 9394/1996). A titulo de exemplo, a recente extin¢do da
SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo) no
Ministério da Educacio (MEC), efetivada pelo governo de Jair Bolsonaro® em 2019, da sinais
evidentes deste desmonte, pois a atuacdo desta secretaria, entre outras atribuicGes, permitia o
desenvolvimento de acles e politicas publicas educacionais voltadas para o campo da EJA.
Evidencia-se, assim, um grande retrocesso na garantia do direito educacional dos sujeitos
trabalhadores, desamparando-os em sua diversidade e enfraguecendo sua inclusdo no contexto
da educacéo escolar.

A onda neoconservadora que se instala globalmente na atualidade, alinhada ao viés
neoliberal, contribui significativamente para o fortalecimento da configuragdo local,
respaldando as politicas pablicas, inclusive as educacionais, no Brasil. Neste cenario, 0 novo
governo eleito democraticamente promete expurgar a educacao brasileira da ideologia de Paulo
Freire, pois, segundo tal I6gica, ndo se pode ideologizar nem permitir viés politico na formacéo
instituida pela educacao escolar. Logo, o neoconservadorismo instaurado ndo abre espaco para

a lucidez da classe trabalhadora e a formacéao de sua consciéncia critica, inclusive via educagéo.

! Presidente da republica brasileira eleito para o mandato de 2019-2022
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A educacdo emancipadora proposta por Paulo Freire ndo é considerada sob as politicas publicas
educacionais que se desenham e se instauram.

Neste ano de 2021, em que se comemora, a nivel mundial, o centenario de nascimento
de Paulo Freire, parece um bom momento para retomar seu legado e sua proposta de uma
educacao emancipadora, re-contextualizando-o frente as demandas contemporaneas. Nao basta
apenas resgata-lo na memoria, mas manté-lo “vivo™ a partir da “presenga”, real e necessaria, de
seus pressupostos na atualidade. Paulo Freire é atual e tem profundidade historica: a partir de
sua “leitura” é possivel pensar o presente e vislumbrar um futuro, que ndo é dado e pré-
determinado, mas construido a partir do sonho, da esperanca e da luta. N&o estamos falando de
“repetir” Paulo Freire, mas ressignifica-lo, pois ele mesmo alertava “que a inica maneira que
alguém tem de aplicar, no seu contexto, alguma das proposic6es que fiz é exatamente refazer-
me, quer dizer, ndo seguir-me” (FREIRE; FAUNDEZ, 2019, p. 60). A partir da ressignificagdo
de seus pressupostos, objetivamos neste estudo repensar o papel da EJA junto a classe
trabalhadora estudante na atualidade, refletindo sobre a configuracéo curricular da modalidade,

especialmente quanto a disciplina escolar de biologia.

Entendemos aqui que os adolescentes, jovens, adultos, idosos que se escolarizam na
EJA estdo unidos por um corte de classe — a trabalhadora, que ainda “luta pelo direito ao acesso
e a permanéncia em todo o percurso formativo referente a Educacdo Bésica publica e gratuita,
em tempo regular, cuja conclusdo continua, assim, a constituir um privilégio” (RUMMERT,
2007, p. 36). Estes educandos e educandas que se inserem na EJA sdo 0s que buscam sua
primeira colocacdo no mercado, os trabalhadores assalariados empregados, desempregados,
subempregados e/ou em trabalho precarizado, informais, terceirizados, aposentados, e até
mesmo os desalentados?.

Analisando a conformacdo da classe trabalhadora no contexto do capitalismo atual,
Antunes (2005, p. 31-32) indica que ela “fragmentou-se, heterogeneizou-se e complexificou-se
ainda mais. Tornou-se mais qualificada em varios setores [...], mas desqualificou-se e
precarizou-se em diversos ramos”. Logo, € esta classe trabalhadora fragilizada que adentra a
EJA em busca de uma escolariza¢do que lhes garanta um “lugar ao sol” no disputado mercado
de trabalho. A maioria ndo vislumbra outro caminho que ndo este: submeter as finalidades
educativas escolares, subordinando-as e atrelando-as aos interesses econdémicos e do mercado

de trabalho. Coadunamos ainda a perspectiva de Rummert (2007, p. 46) ao alertar que:

2 Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), desalentados sdo aqueles que estdo fora do
mercado de trabalho, possuem forga de trabalho potencial, mas desistiram de procurar trabalho por diferentes
motivos. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/explica/desemprego.php
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Insistir no uso da categoria classe trabalhadora ao nos referirmos aqueles que
ndo tém assegurado o direito a educacdo constitui uma opcdo tedrico-
-metodoldgica que ndo abdica de sublinhar o fato, hoje negado, de que a
distribuicdo desigual de oportunidades educacionais continua a ser uma
questdo derivada da origem socioecondmica e das assimetrias de poder dai
advindas.

Além desta reconfiguracdo da classe trabalhadora e dos novos rumos do mundo
capitalista na contemporaneidade, encontramo-nos ainda mergulhados nos efeitos da pandemia
de COVID-19 que assolou o mundo, trazendo impactos em todas as esferas e aspectos da
existéncia humana. Cada vez mais as desigualdades sociais afloram e se evidenciam, banindo
direitos fundamentais para a existéncia humana, quer sejam a salde, a educacao e o trabalho. E
com a educacao escolar ndo foi diferente: a escolarizacdo foi impactada, afetando nitidamente
0 processo de ensino-aprendizagem. Os estudantes da EJA, que compdem a classe trabalhadora,
n&o permaneceram imunes: longe disso — foram dolorosamente desfavorecidos®.

Mas Freire (2000, p. 61) convoca-nos para resistir e lutar: “nd3o importa em que
sociedade estejamos e a que sociedade pertencamos, urge lutar com esperanga e denodo”, pois
ha que se compreender ainda a histéria como possibilidade e ndo como determinismo (FREIRE,
1992). Este ato de coragem, esperanca e luta demanda assegurar que 0s sujeitos educandos e
educandas inseridos na EJA constitua uma classe trabalhadora munida dos conhecimentos
cientificos acumulados historicamente pelo homem a fim de que este acesso contribua com o
incremento de tais conhecimentos e levem a uma transformacéo da sociedade que os oprime.
Corroborando a perspectiva freiriana, Saviani (2008, p. 45) ainda atesta que “0 dominado ndo
se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que
os dominantes dominam ¢ condi¢ao de libertagao”.

Assim, pautados por essa educacdo conscientizadora e transformadora da pedagogia
freiriana, que tem como objetivo uma formacéo cidada e politica, propde-se que educandos e
educandas da EJA tenham condicBes, por direito assegurado, de acessar e dominar 0S
conhecimentos/conceitos cientificos historicamente acumulados, tendo por base um curriculo
liberto e construido na coletividade. S6 assim promoveremos a justica social e possibilitaremos
a superacdo das desigualdades educativas as quais os sujeitos educandos da EJA estdo

submetidos.

3 No caso especifico da EJA, os impactos também foram grandes: muitos estudantes perderam seus empregos
(formais ou informais) devido as medidas de isolamento social e lockdown. Quanto & questdo da escolarizagdo,
se viram envoltos com ferramentas tecnoldgicas que pouco dominam e/ou sequer tem acesso. Os desafios para
manter o vinculo destes estudantes com as institui¢des escolares sdo herculeos e a evasdo escolar (que na EJA
sempre foi um entrave), avangou ainda mais.
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Nesta perspectiva, este artigo objetiva apresentar resultados preliminares da parte
empirica de uma pesquisa de doutoramento* que se deu em instituicdes que oferecem
prioritariamente a EJA no estado de Goias, os CEJAs (Centros de Educacdo para Jovens e
Adultos). Para este recorte, empreendemos algumas reflexdes advindas de entrevistas
realizadas com estudantes das institui¢cbes supracitadas em torno do movimento de “escolha”
dos contetdos de biologia trabalhados em sala, sinalizando a dindmica da construcéo curricular
ocorrida no contexto escolar. Tendo suporte na pedagogia freiriana e considerando-a como um
referencial teorico legitimo e atual, acreditamos que este movimento da pesquisa pode
constituir-se como um elemento de resisténcia frente as tentativas de enfraquecimento da
modalidade EJA e a consequente desvalorizacdo da escolarizagdo da classe trabalhadora,

especificamente quanto ao dominio dos contetdos bioldgicos.

Paulo Freire e a Educacgao de Jovens e Adultos: entrecruzando histérias

A educacéo, em geral, ndo teve prioridade na historia de nosso pais, se desenvolvendo

muitas vezes sob politicas publicas incertas e descontinuas. A EJA como modalidade da
educacao basica, esté relegada a um espaco de marginalizagdo no campo das politicas publicas
educacionais no Brasil, assim como os sujeitos integrantes de tal modalidade. O foco da
educacdo destinada a jovens e adultos sempre esteve envolto numa visdo utilitarista e
instrumentalizadora, onde hd supremacia dos aspectos ‘temporal’ (sujeitos atrasados) e
‘supletivo’ (complementar) do processo de ensino aprendizagem, tendo o periodo de estudos
reduzido, relacionando-o ao estritamente ao ensino profissionalizante. Ainda se subestimam as
particularidades desses estudantes, suas especificidades e outros aspectos pedagdgicos a serem
levados em consideracdo na aprendizagem desses sujeitos.

Historicamente, no Brasil, a educacdo de adultos esteve vinculada as campanhas para
reducdo do analfabetismo, motivo maior do atraso econdmico brasileiro. A partir de 1950 a
educacéo de adultos comecou a vislumbrar novas concep¢des afora a l6gica do atalho: um novo
referencial tedrico-metodoldgico desponta sob a visdo emancipadora de Paulo Freire,

defendendo uma educacgéo dialdgica em contraposicdo com a educacdo bancéria e apressada

4 Considerando os pressupostos freirianos, esta pesquisa mais ampla objetiva identificar os sujeitos envolvidos na
construcdo do curriculo de biologia na EJA oferecida na rede estadual de educacao do estado de Goias, apontando
o dialogo que se estabelece neste processo.
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dos moldes supletivos. Assim, a perspectiva da pedagogia freiriana traz uma inflexao ao propor
uma formagédo humana mais integral.

Paulo Freire, ao defender uma educacdo para o povo e para a classe trabalhadora,
comecou um trabalho com adultos nédo alfabetizados a partir de um método que valoriza a escuta
junto ao sujeito educando. Apesar de ser amplamente conhecido como “Método Paulo Freire”,
ele mesmo jamais o propos desta forma. Ele entendia este processo/proposta de alfabetizacdo
como algo mais amplo: uma “pedagogia” de fato ou um sistema de educacao de adultos. O
processo de escuta objetivava conhecer a historia dos educandos e dela trazer elementos para
serem discutidos/problematizados em sala de aula, as quais foram designadas de
palavras/temas geradores e integrando parte do processo de alfabetizacdo desses sujeitos.
Dessa forma, a bagagem de conhecimentos trazidos era valorizada. Para Freire (1992) tais
conhecimentos ndo sdo mais nem menos, mas diferentes e anseiam ser respeitados, nédo
necessitando haver supervalorizagdo ou dominéncia do saber escolarizado em detrimento do
“saber de experiéncia feito”.

Com a proposta dessa nova “pedagogia”, Beisiegel (2010, p. 15) aponta que:

Paulo Freire tornou-se uma figura conhecida e bastante controvertida. Pelas
caracteristicas e pela qualidade de suas propostas, surgiu como o personagem
mais conhecido no processo de envolvimento da educacdo de adultos
analfabetos nas tensdes politicas e ideol6gicas que agitaram essa etapa de
nossa histéria. Com essa atuagdo conquistou uma grande legido de
admiradores e, a0 mesmo tempo, um amplo leque de adversarios e inimigos.

Jé& para Favero (2011, p. 7), “a pedagogia de Paulo Freire é revolucionaria; é um resgate
do sentido da utopia. E é exatamente sua dimensdo ética que Ihe confere intensa atualidade e
distinguida importancia”. Assim, pelo carater politico, libertador, esperangoso,
problematizador, dialégico e conscientizador que a pedagogia freiriana propunha, ele foi
perseguido e exilado durante o periodo da ditadura militar no Brasil, embora esse afastamento
do pais tenha trazido bons frutos.

Dialogando com Antonio Faundez em Por uma pedagogia da pergunta, Freire
rememora: “foi andarilhando pelo mundo, [...] como exilado, que pude compreender melhor o
meu proprio pais. Foi vendo-o de longe, foi tomando distancia dele que eu entendi melhor a
mim mesmo” (FREIRE; FAUNDEZ, 2019, p. 32). Assim, o exilio e sua andarilhagem pelo
mundo afetaram sobremaneira seus pressupostos. A convivéncia com diferentes cotidianos e o
contato com diferentes culturas influenciaram a base de seus fundamentos, notadamente o

dialogo, a tolerancia e o respeito ao/com o diferente.
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Oliveira (2017) afirma ainda que sua “andarilhagem” por diversos paises promoveu a
internacionalizacdo de sua obra, levando contribuicbes e promovendo mudangas e/ou
inspiracdes a educacdo de praticamente todas as regides do mundo e os desafios enfrentados
por ele fora do Brasil acabaram por enriquecer ainda mais suas produc¢des. Enquanto isso, no
Brasil a educagdo de adultos “colhia os frutos” da ditadura militar. Neste periodo, ¢ possivel
perceber que a expansao do ensino supletivo, previsto na Lei de Diretrizes e Bases para o ensino
de 1° e 2° graus (Lei N° 5.692/1971), foi uma tentativa de aligeirar a escolarizacdo, na qual o
quantitativo superava o qualitativo, com o fim de certificar a populacdo em menor tempo e
servindo-se dos modelos pedagdgicos utilizados na alfabetizagdo de criangas, muitas vezes num
processo de infantilizacdo do adulto, movimento que néo respeitava as especificidades destes.
Além disso, essa acdo era realizada por professores sem formacao especifica para tal feito,
muitas vezes de forma quase voluntaria.

Como heranca histdrica deste periodo, a EJA ainda carece de um olhar diferenciado que
respeite as especificidades dos educandos; com professores munidos de formacéo especifica,

metodologias e/ou materiais didaticos préprios e, acima de tudo, de um curriculo que de fato

respeite essas particularidades. No cenario de aligeiramento ja apresentado, muito do que é
ensinado na EJA é importado do Ensino fundamental e Médio, com meras simplificacfes e/ou
reducdes em seus componentes curriculares. Mas a proposta de Freire ja apontava a necessidade
de trabalhar com os sujeitos da aprendizagem e ndo para eles (FREIRE, 1988). O que se observa
é que o curriculo ndo € construido para e nem tampouco com 0s sujeitos presentes na EJA. Sob

essa Otica verticalizada da construcdo de curriculos, Saul e Silva (2009, p. 225) apontam:

(A) construcéo e reformulagdo de curriculos tém se reduzido a um conjunto
de decisdes supostamente “neutras”, tomadas nos gabinetes das secretarias
estaduais e municipais de Educagdo, de acordo com a legislacdo vigente (...)
chegando a escola como pacotes que devem ser aplicados pelos professores
em suas salas de aula. Esse carater prescritivo do curriculo acaba se
distanciando, e muito, daquilo que acontece, de fato, na sala de aula.

Na contramao desse carater prescritivo de curriculos, Freire (1988, p 47) afirma que:

Dai que, para esta concepcdo como prética da liberdade, a sua dialogicidade
comece, ndo quando o educador-educando se encontra com os educandos-
educadores em uma situacdo pedagdgica, mas antes, quando aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietacdo em torno
do contetdo do didlogo é a inquietacdo em torno do contetdo programatico
da educagdo. Para o “educador-bancario”, na sua antidialogicidade, a
pergunta, obviamente, ndo é a proposito do conteudo do di&logo, que para ele
ndo existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertara a seus alunos.
E a esta pergunta respondera ele mesmo, organizando seu programa.
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No &mbito das politicas publicas educacionais para a EJA, Machado (1998) aponta que
estas tm uma trajetoria historica de serem pautadas em acdes compensatorias e/ou substituidas
por atos de solidariedade a esses sujeitos trabalhadores, Unicos em suas necessidades. Neste
sentido, Freire (2000, p. 93) lamenta que n3o pode “aceitar, impassivel, a politica
assistencialista que, anestesiando a consciéncia oprimida, prorroga, sine die [sem fixar uma data
futura], a necessaria mudanca da sociedade”. Se lembrarmos de que a EJA por si s0 ja trabalha
com a diferenca sobre 0s mais variados aspectos, sendo também atrelada ao mundo do trabalho,
poderemos admitir que as singularidades de seu multifacetado publico educando nem sempre
podem ser atendidas pelas politicas educacionais vigentes. Em termos de qualidade, a
modalidade busca reconhecer que, de fato, a diversidade nestes sujeitos educandos existe, com
0 encargo de ser respeitada, mas que nem por isso deixa de defender uma igualdade de direitos.

Cabe aqui salientar que ndo se pode delegar a EJA a funcao de salvar pela educacéo
esses individuos por tanto tempo marginalizados na sociedade, pois estariamos mais uma vez
considerando o processo educacional como redentor de todos os males da nagdo, numa visao

ademais otimista da educacdo, colocando-a como propulsora de mudancas sociais e requisito

para o desenvolvimento do pais. Quanto a esta perspectiva transformadora, cabe nos atentarmos
para o fato de que “se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 77).

Neste cenario de subestimacdo das particularidades e/ou especificidades demandadas
pelos sujeitos educandos da EJA e consequente desvirtuacdo da qualidade da educacédo que lhes
¢ oferecida, ha que se estabelecer o “dialogo” freiriano a fim de romper a submissdo deste
publico (classe trabalhadora) frente as demandas das classes dominantes. Neste sentido, Freire
(1988, p. 78) reforca:

A conquista crescente do oprimido pelo opressor aparece, pois, Como um trago
marcante da acdo antidialogica. Por isto € que, sendo a acdo libertadora
dialégica em si, ndo pode ser o dialogo um a posteriori seu, mas um
concomitante dela. Mas, como os homens estardo sempre libertando-se, o
dialogo se torna uma permanente da acao libertadora.

Como materializacdo de politicas educacionais voltadas para a EJA temos as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Parecer CNE/CEB 11/2000 e
Resolugdo CNE/CEB 1/2000), as quais atribuem a EJA trés funcbes: a reparadora, a
equalizadora e a qualificadora (ou permanente). Ventura (2013) ao discutir este documento a
luz da influéncia de organismos internacionais, alerta que ele traz avangos para se pensar

politicas publicas para a modalidade, mas pontua alguns limites, descortinando os reais
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significados atribuidos a tais funcdes. Para a autora, a fungéo reparadora reconhece o direito a
educacdo negado a classe trabalhadora; a fungdo equalizadora baseia-se na igualdade formal,
ndo garantindo reais chances de respeito as diferencas dos sujeitos educando da EJA e
mascarando suas condi¢es de desigualdade na sociedade; e a funcdo qualificadora, a mais
discutida, que traz criticas e reflexdes acerca da educacdo ao longo da vida reafirmada pelo
documento.

A partir de tais consideracfes, ndo se nota uma politica pablica voltada para a EJA em
carater continuo e estruturado, mas apenas algumas estratégias isoladas e praticamente
emergenciais, cujos objetivos séo igualmente imediatistas convergindo com os interesses do
capital. Defende-se, assim, que a EJA de fato seja vista como uma modalidade de educagéo,
com particularidades que precisam ser consideradas de modo a atender ndo apenas aos
interesses do mercado, mas as necessidades de formacdo de adolescentes, jovens, adultos e
idosos que por algum motivo ndo puderam estudar em idade tida como apropriada.

Dessa forma, a partir da concepcdo da educacdo problematizadora e libertadora

concebida por Paulo Freire, verifica-se que a educacdo escolar se responsabiliza com a

formacéo global do individuo, sob todos os aspectos. Sob a otica politica de Freire (1988), a
educacéo pode levar o educando a ter consciéncia de sua autonomia e da necessidade de sua
libertacao enquanto sujeito. Ele criticou o que chamava de “educagdo bancéaria”, processo pelo
qual apenas se deposita conhecimento em alguém sem que esse alguém seja realmente sujeito
do processo. Para Freire (1988) a construcdo do conhecimento se da de forma dialdgica e seria
contraditério considerar o aluno jovem e adulto, assim como qualquer aluno, com um banco de
informacdes descontextualizadas. Freire (2006, p. 16) defende uma escola para 0 povo,

conforme segue:

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instrucdes, postulados,
receitas, ameacas, repreensdes e punigdes, mas para participar coletivamente
da construgdo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito,
gue leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe ser sujeito de sua propria historia.

Logo, podemos apontar que 0s sujeitos educandos da EJA possuem caracteristicas
proprias, sendo que a questdo das diferencas de idade numa mesma sala (‘jovens’ e ‘adultos’)
é apenas uma delas. Ha& que se reconhecer que estes educandos ndo sdo mais criangas e que
necessitam de uma pedagogia diferenciada. Geralmente ja estdo inseridos no mundo do trabalho
ou na busca por essa insercdo, de modo que a escolaridade (ou a falta dela) é um aspecto

valorado nesse mundo. Além disso, sdo sujeitos ja independentes, com certa autonomia, que
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trazem uma vasta colecdo de conhecimentos acumulados ao longo da vida, de modo que néo
podemos consideré-los como fracassados educacionalmente, como foi feito ao longo da
historia. Na contramdo de tal perspectiva, a pedagogia freiriana propde uma educa¢ao como um
processo de autoria do proprio sujeito, e ndo de doacdo. Néo se trata de uma pedagogia para o
oprimido, mas do oprimido.

Nesta pedagogia do oprimido, a centralidade do processo de ensino aprendizagem néo
deve ser metodoldgica: o centro de todo o processo é o sujeito educando. Tomando-o como
ponto de partida e considerando a bagagem de conhecimentos ja acumulada (saberes prévios)
espera-se buscar constantemente novas metodologias, curriculos, materiais didaticos, enfim,
elementos que facilitem e dinamizem o trabalho do educador em sala de aula. Isso se faz
necessario no cotidiano pedagogico e € papel da escola encontrar alternativas facilitadoras da
aprendizagem, de modo a contextualizar os conteidos aprendidos em sala de aula e aproxima-
los do dia a dia do aluno.

A visdo de mundo de uma pessoa que retorna aos estudos depois de adulta ou mesmo

daquela que inicia sua trajetoria escolar nessa fase da vida, é bastante peculiar. Protagonistas

de historias reais e ricos em experiéncias vividas, os alunos jovens e adultos configuram tipos
humanos diversos. S&o homens e mulheres que chegam a escola com crengas e valores ja
constituidos (BRASIL, 2006), embora possam avancar e vislumbrar apropriacdo e/ou
atualizacdo de conhecimentos historicamente acumulados. Logo, o curriculo pensado para
modalidade tem que articular os conhecimentos escolares com os saberes histdricos desse

sujeito em todas as areas, inclusive na area de Biologia.

A organizacgdo curricular em Paulo Freire e suas conexdes com o curriculo de Biologia na
EJA

Existe uma consideravel escassez de pesquisas tendo como objeto de estudo o ensino de
biologia na EJA. Segundo estudo recente de Paranhos (2017) a primeira producdo cientifica
neste contexto (uma dissertacdo de mestrado) foi em 2004. O autor também destaca que, nessa
area, a motivacdo para a pesquisa parte da propria experiéncia profissional do pesquisador,
inserido como profissional da educacdo na modalidade. A relevancia da teméatica no meio
académico ¢ bastante recente e necessita de novas contribui¢des na producdo de conhecimento
cientifico, reforcando a necessidade de fortalecimento da EJA enquanto modalidade da
educacéo basica brasileira, ainda que esta busca por novos conhecimentos parta do profissional
atuante na EJA, sinalizando para uma busca pela formacgdo especifica de profissionais da
educacéo, uma das principais demandas na modalidade.
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Quanto ao campo do curriculo, Paranhos (2017) também aponta ser um foco temético
pouco explorado na produgdo cientifica dos tltimos anos na area de ensino de biologia na EJA.
No contexto das reformas curriculares, o pais implementou uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a educacéo basica, mas consideragdes/propostas acerca da organizacao
curricular na EJA sdo quase nulas neste documento. Se historicamente o curriculo da EJA
reproduz aligeiradamente o curriculo da escola “regular/normal”, como interpretar o
silenciamento em relacdo a EJA frente a implementacdo de uma BNCC, especificamente o
curriculo de Ciéncias da Natureza? N&o se defende aqui uma homogeneizacao de curriculos
nem tampouco uma base nacional comum para EJA. Fazemos este apontamento para destacar
que mais uma vez a EJA encontra-se relegada a um contexto de subestimacao e marginalizagéo
no campo das politicas educacionais. Afora este destaque, € necessario pontuar que a questdo
da diversidade no curriculo é muito estimada para o coletivo que luta pela EJA.

Este negligenciamento e/ou subestimagdo quanto a documentos e/ou orientagdes
curriculares e até mesmo de pesquisas no campo curriculo sinaliza para uma necessidade de

ampliacdo do conhecimento cientifico neste contexto da modalidade EJA, a fim de fortalecé-

la, pois 0 debate gerado ao apontar a presenca do dialogo freiriano (ou seu silenciamento) na
construcdo curricular, no caso especifico deste estudo, o curriculo de biologia na EJA, traz
direcionamentos relevantes no contraditorio, tenso e conflituoso campo de disputa de poder e
saberes, encenando um embate politico e ideoldgico que se estabelece na modalidade dentro da
educacdo escolar brasileira.

Freire (2006) ressignifica e amplia o conceito de curriculo ao considerar sua construgédo
como “um processo politico-pedagdgico e, [...] substancialmente democratico” (p. 24), numa
perspectiva critico-transformadora, que ndo se restringe ao ambiente escolar, mas atinge a
sociedade na qual esté inserido. E nesta concepcdo, é valido considerar para qué um curriculo
€ necessario, para quem se destina e a favor de quem ele se constitui.

Essa perspectiva contra hegemdnica que rejeita o enfoque tecnicista do campo curricular
alinha-se a teorizagdo critica de curriculo ao reconhecer o carater politico nas
construgdes/reorientacfes curriculares. H& uma clara relagéo entre curriculo, conhecimento e
poder sob esta concepgdo. Autores como Michael Apple, Michael Young, Henry Giroux, Peter

Maclaren, Antdnio Novoa e Antonio Flavio Barbosa Moreira®, entre outros, se debrugam nessas

5 Sugerem-se as obras: APPLE, M. W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006; YOUNG, M.
Knowledge and control: new directions for the sociology of education. London: Collier Macmillan, 1971;
GIROUX, H. Os professores como intelectuais. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997; McLAREN, P. Rituais na
escola: em direg&o a uma economia politica de simbolos e gestos na educagéo. Petrapolis: Vozes, 1991; NOVOA,
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discussdes e coadunam com o paradigma politico da pedagogia freiriana, embora seja valido
reiterar que Paulo Freire ndo tenha desenvolvido uma teorizacao especifica sobre curriculo.

A partir destas consideracdes supracitadas, faremos um contraponto com o discurso de
estudantes de instituicdes publicas que oferecem prioritariamente a EJA no estado de Goiés, 0s
CEJAs (Centro de Educagéo para Jovens e Adultos). S&o sete instituicdes no estado: duas em
Goiania, uma em Anépolis, uma em Cataldo, uma em Caldas Novas, uma em Ipora e uma em
Aragarcas. Nestas instituicbes foram realizadas entrevistas semiestruturadas com estudantes de
turmas da Terceira Etapa, que corresponde ao Ensino Médio da educacdo bésica, totalizando
23 educandos/educandas®. Os estudantes foram contatados via mensagem de texto/audio pelo
aplicativo Whatsapp ® e as entrevistas foram agendadas e realizadas pela plataforma Google
Meet® e/ou Whatsapp® em virtude da situacdo de Pandemia de COVID-19 a partir de 2020 no
pais, o que impediu a realizacdo das entrevistas na forma presencial’. Os participantes da
pesquisa foram informados das questdes éticas estabelecidas para a pesquisa cientifica®, tendo
dado seu consentimento no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Nas entrevistas realizadas com os estudantes, foi perguntado se eles e/ou seus colegas

de classe ja participaram em algum momento da decisdo em estudar determinado contetdo da
Biologia. A intengdo neste questionamento foi investigar em que medida educandos e
educandas participam do processo de construcdo e/ou organizacgdo curricular na EJA e se a
insercdo democratica dos estudantes neste movimento preconizada por Freire é considerada.
Nas respostas emergiram muitos “caminhos curriculares” nos quais as aulas de biologia se
constituem, apontando didlogos (ou silenciamentos) entre 0s sujeitos que participam deste ato
de conhecimento, os quais sdo objetos de reflexao neste estudo e que sdo apresentados a seguir.
Os depoentes estdo identificados pela sequéncia das entrevistas (E01, E02...E23), seguidos da

identidade de género (M: masculino / F: feminino), idade e ocupacéo profissional:

[...] chega na sala de aula coloca la no quadro sobre o que vamos falar nesse
dia, [...] ele explica, ele fala, ele desenha no quadro. E nédo fica sé no quadro
né, sempre tem as explicagdes no meio né e é muito bom. [...] eu acredito que
o professor t4 ali pra falar, pra ensinar e tirar as davidas dos alunos e as
curiosidades também. [EO1 — F — 42 — operadora de caixa]

A. (Org.). Profissdo professor. Porto: Porto Editora, 1991; MOREIRA, A. F. e SILVA, T. T. (Orgs.) Curriculo,
cultura e sociedade. Séo Paulo: Cortez (1994), 62 ed., 2002.

® Estes estudantes participantes da entrevista foram indicados por seus professores e professoras de biologia, os
quais também foram entrevistados no movimento empirico mais amplo (pesquisa de doutorado).

" Devido a Pandemia de COVID-19, as instituicdes escolares plblicas no estado de Goias aderiram ao regime
especial de aulas ndo presenciais (REANP) durante todo o ano de 2020 e inicio de 2021.

8 Pesquisa aprovada no Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG (Ndmero do Parecer: 4.277.192).
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Bom quando ele chega na sala, ele ja t& com o contetido pronto, até porque
eles tém o cronograma, esses trem assim pra passar no dia a dia dos alunos ou
vocé vai corrigir alguma atividade ou entdo estudar alguma nova atividade que
ele vai passar. [E02 — F — 29 — desempregada]

Geralmente os professores ja chegam na sala de aula jA com o contetdo
pronto né, ja elaborado para ser entregue para os alunos né, entdo em
momento algum eles perguntam para gente que conteldo a gente queria
estudar, geralmente eles mesmo que elaboravam né, conforme tinha que ser
entregue e a gente aprendia. [EO3 — F — 20 — desempregada]

[...] a professora chegava com a matéria ja elaborada antes, programada ali e
ela que falava qual o tema que nés iriamos estudar naquele determinado
periodo. Mas nés nunca tivemos essa, essa decisdo, essa oportunidade de
escolher o tema que seria abordado [...]. [E04 — M — 46 — ramo imobiliario]

ela passava no quadro para a gente responder, era muito bom quando tinha as
aulas presenciais porque a gente aprende muito mais, a gente aprende a
decorar mais, porque o professor chegava falava sobre um pouco da matéria e
escrevia no quadro e a gente ia responder, escrever, era muito melhor. [E05 —
F — 70 — comerciante]

[...] ele chega um conteuido pronto, com o contetdo pronto e ja foi explicando
ja. Nao teve essa escolha ndo. Eu até preferia que fosse para escolher, eu
preferia que fosse, era melhor, mas eu ndo sei também como é que é que eles
geralmente fazem aula, ndo tem como vocé ficar querendo colocar coisas né.
[EO6 — F — 24 — vendas/marketing digital]

N&o, eu nunca tive essa decisdo do que estudar na biologia, mas tipo se eu
tiver alguma duvida e eu quiser aprofundar mais um pouco os professores sao
bem abertos quanto a isso, eles vao te passar a informagéo que vocé quer. [E07
— M — 24 — mecanico]

Entdo, ja chega com conteldo e passa para gente né, [...] entdo ja é o contetdo
prontinho que passa para vocé fazer. [E08 — F — 52 — auxiliar de limpeza]

Ele traz muita coisa pronta, mas s6 que as vezes ele chega e ndo da tempo,
tem um novo contetdo. Porque precisamos terminar os contetdos mais
antigos entendeu [...]. [E09 — M — 48 — vigilante ]

[...] o professor fala poucos dias antes qual que ia ser a nossa proxima matéria
[...] depois ele comecava a explicar pra gente dentro da sala de aula. [...] Mas
eu ndo me lembro dele chegar e pedir pra gente escolher o que a gente ia ver
ndo, ele ja chegava com a matéria pronta que a gente ia estudar, bem
organizadinho. [E10 — M — 35 — ajudante de pedreiro]

Ele j& vinha preparado e a gente participava toda aula. Mas ndo tenho
preferéncia ndo, eu aceitava tudo que ele explicava e com todo gosto e prazer
[...] [E11 — M — 49 — pedreiro/aposentado]

[...] o EJA é muito corrido, entdo os professor sempre chega matéria para gente
estudar, eles passam, a gente estuda, mas eles ta prontos para passar o0 que a
gente precisa aprender porque é muito acelerado o EJA, mas ele sempre chega
com as tarefas prontas para a gente estudar juntos la, os professores e 0s
alunos junto. [E12 — F — 49 — empregada doméstica]
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[...] o professor sempre chegava com as atividades prontas; ndo tinha
daquela dos alunos optarem o que ir estudar; ele ja vinha com a atividade
pronta e a gente sO executava as atividades. [E13 — F — 29 — autdnoma]

[...] os professor que j& levava as matérias prontas, ja levava os conteddos
prontos a gente nunca podia, é assim, fazer, entra numa conclusédo pra
conversar com os professor, pedir pra, sempre eles chegava na sala de aula
com o material deles ja programado pra aquela aula. [E14 — F — 34 — do lar]

a professora sempre chegou com contetdo pronto em sala de aula. Mas ela
sempre avisava no final da aula o que iriamos estudar na préxima aula [...]. E
ndo houve essa oportunidade de n6s decidirmos assim o0 que era que a gente
tinha curiosidade e tudo mais. [...] Porém com a pandemia foi tudo muito
rapido, entdo ja as coisas ficaram tdo diferentes [...] [E15 — F — 60 — modelista]

Olha eu acredito que ndo, ndo nos procurou a saber o que que nds queriamos
estudar dentro da biologia, apesar da gente estar esperando que eles
apresentem pra n6s um contetdo de boa qualidade como foi feito; grandes
contetidos de pessoas bem mais sabias que nés de conhecimento. Eu acredito
que o contetdo que eles nos passou foi suficiente [...] [E16 — M — 57 — servidor
publico]

Os professor geralmente ja chega trazendo a matéria né [...] no normal eles ja
trazia matéria pronta daquela aula, daquele dia, ja trazia pronto, mas ele
deixava muito em aberto o que a gente vai estudar hoje ai os alunos ficava
calado, ndo falava nada, entdo vamos estudar isso aqui. Mas ele sempre
deixava aberto pra gente. [EL7 — F — 54 — corretora de imdveis]

antes da pandemia, é claro que o professor ja chegava com a aula dele
organizada, porque vocé sabe que tem o plano de aula a ser desenvolvido, mas
isso nunca deixou do aluno participar da aula do professor com perguntas e
respostas; isso podia fugir do assunto preparado do professor, entdo muitas
vezes a aula do professor fugia daquele assunto dele com outras perguntas
[...]. [E18 — F — 68 — aposentada]

[...] ele é impressionante, a matéria dele toda, ele parece um computador, ele
ndo usa livro ele ja chega ali e a matéria toda ele vai passando no quadro. VVocé
ndo vé ele com um papel na mao, vocé ndo vé ele com nada, ele ja tem tudo
na cabeca dele [...] [E19 — F — 55 — vendedora]

[...] ela trazia o conteddo ja pronto; ela falava sobre aquele assunto e depois
debatia com nos, [...] falar qual parte vocé t& com mais davida, qual parte [...]
mais gostou, assim tipo um depoimento para poder argumentar o texto, aquele
contetdo. [E20 — M — 21 — aposentado (pessoa com deficiéncia)]

N&o, n6s nunca participemos sobre isso ndo professor. Eu acho que iamos
chegar a participar, mas devido a pandemia, ndo conseguimos fazer isso. [E21
— M — 19 — informal/eventual]

N&o, disso eu nunca participei ndo, os professores sempre chegam com o
contetdo pronto; nunca escolhi o que eu ia estudar ndo. [E22 - M — 18 —
operador de caixa]
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[...]Jela ja chegava na sala de aula com o material pronto, tipo assim pra ja
passar pra gente biologia. Mas sempre ela deixava um espaco pra gente poder
fazer um grupo de 3, 4 pessoas e gente fazer tipo um trabalho avaliativo sobre
biologia. [...] 0 tempo também é muito curto e para ndo perder muito tempo
na sala se aula, mas foi poucas vezes que a gente fez em grupo na sala de aula
um trabalho de biologia. [E23 — F — 46 — empregada doméstica]

Mesmo que Paulo Freire nao tenha “teorizado” a fundo sobre as questdes curriculares,
acreditamos que seus pressupostos possuem pertinéncia e se constituem como um referencial
legitimo no campo do curriculo, especificamente da EJA. Desta forma, é possivel
empreendermos algumas reflexdes a partir do discurso dos estudantes entrevistados, resgatando
0s propositos freirianos para delinear organizagdes curriculares para a modalidade. J& foi
demarcada anteriormente a necessidade de se resgatar a bagagem de conhecimentos que 0s
sujeitos educandos trazem para o processo de ensino aprendizagem. Favero (2011, p. 6),

enfatiza que tal pratica € marca fundamental da pedagogia freiriana:

Na medida em que se queira, por exemplo, ainda, criar uma nova organizagao
curricular para o ensino regular noturno e para o ainda existente ensino
supletivo, ou para a educagdo de jovens e adultos, efetivamente tem-se de
tomar como ponto de partida a experiéncia vivida (e sofrida) por esses jovens
e adultos. Essa opgao exige trabalhar, em outro nivel e com auxilio de outros
instrumentos, o saber provindo dessa experiéncia, vivido e aprendido. E exige
também que os educadores se reeduquem, nesse trabalho e para este trabalho,
ainda e sempre na praxis, como acao/reflexdo/acéo.

A organizagdo curricular posta para a EJA que esté identificada a partir do discurso dos
estudantes entrevistados ndo parece partir de suas experiéncias concretas, pois os contetidos da
biologia que aprendem em sala de aula chegam ‘“prontos”. Esta mencdo, inclusive, ¢é
identificada nas respostas de 14 dos 23 estudantes entrevistados. Os contetidos da biologia séo
organizados, elaborados, programados e preparados pelos professores e professoras para serem
“entregues” e “passados” aos educandos e educandas, corroborando a perspectiva freiriana de

uma educacao “bancaria” e “narradora”:

a tonica da educagdo é preponderantemente esta — narrar, sempre narrar. [...]
Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito,
cuja tarefa indeclinavel ¢ “encher” os educandos dos contetdos de sua
narracdo. Contetidos que sao retalhos da realidade desconectados da totalidade
em gue se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo (FREIRE, 1988,
p. 79).

A estudante E05, ja idosa, naturaliza a transferéncia mecénica ao enfatizar que “a gente
aprende a decorar mais, porque o professor chegava falava sobre um pouco da matéria e

escrevia no quadro e a gente ia responder, escrever”, o que vai ao encontro de Freire (1988, p.
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80): “a narragdo, de que o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos a memoriza¢do mecanica
do conteudo narrado. Mais ainda, a narra¢do os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a
serem ‘enchidos’ pelo educador”. Merece reflexao lembrar que Paulo Freire nos apresenta e
descreve a “educagdo bancaria” em fins da década de 1960 em sua Pedagogia do Oprimido e a
partir das falas dos estudantes entrevistados constatamos que a transferéncia de saberes e
contetidos ainda permanecem em certa medida ja em meados do século XXI.

Para Morais (2009) as pessoas nunca deixam de aprender, mesmo aquelas que deixaram
seus estudos quando jovens. A auséncia da educacao escolar representa uma grande lacuna para
o individuo e uma perda enorme para a cidadania e hoje a EJA se dispde a trabalhar com essas
pessoas que interromperam sua atividade escolar. Ela € uma possibilidade de garantir o direito
a todos aqueles que nédo tiveram acesso a escola ou mesmo aqueles que ndo conseguiram
concluir sua escolarizacdo basica, 0 que estd demarcado em politicas educacionais e na
Constituicao Federal.

Assim, permite-se que essas pessoas possam retomar seus estudos, dando garantias de

uma formacdo humana integral, representando um novo comeco que vislumbre novas

perspectivas de participacdo e pertencimento a sociedade. Contudo, contrariando 0 exposto
anteriormente, as propostas curriculares vigentes para a EJA sdo bastante compactas,
dificultando a aprendizagem dos educandos “devido a sobrecarga de conteudo em um curto
espaco de tempo, principalmente nas disciplinas da area das ciéncias biol6gicas que abrangem
muitas inter-relacGes com outras areas do conhecimento, além de muitos termos e descri¢des
cientificas” (MORAIS, 2009, p. 1). Tal cenério impede e/ou dificulta que a educagdo escolar
cumpra seu papel na formacdo desses sujeitos educandos: a apropriacdo/acesso dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos historicamente acumulados. De fato, essa
perspectiva de que na EJA os estudantes e docentes sdo “reféns do tempo” ¢ constatada nas
falas dos educandos e educandas entrevistados: “nao da tempo” (E09); “o EJA ¢é corrido” (E12);
“ndo perder muito tempo” (E23). Assim, justifica-se a “transferéncia bancaria” de contetidos
em detrimento da valorizacdo de seus “saberes de experiéncia feito” e do dialogo, que sdo
anulados em virtude do escasso “tempo” disponivel.

Dentro do contexto do processo de ensino aprendizagem na EJA, especificamente na
questdo da construcdo curricular, ja foram ressaltadas as diferentes concepgdes que norteiam
seu desenvolvimento. Existe a que considera o educando jovem/adulto como um sujeito em
atraso, que merece recuperacao rapida de conteudos, mediante educacdo bancéria e as vezes

solitaria, no menor tempo possivel, culminando com o processo de certificacdo e sua reinsercao
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na sociedade como sujeito letrado e apto a posicionar-se no mercado de trabalho, mesmo que
se mantenha na posi¢do de marginalizado.

No viés dessa educacao bancaria, ainda presente no contexto educacional atual, Freire
(1995, p. 32) assim a caracteriza: “(...) a pratica educativa hoje eficaz é a que, despreocupada
de esforcos de desocultacdo de verdades, se centra no treinamento técnico ou no deposito de
contetdos nos educandos. Caberia a especialistas a selecdo e organizacdo dos contetidos a
serem ensinados nas escolas”. Podemos considerar que os professores, segundo esta
perspectiva, sdo 0s executores dos curriculos prescritos pelos especialistas, 0 que se identifica
nas falas dos estudantes: “eles t€ém o cronograma” (E02); “eles mesmo que elaboravam” (E03);
“material ja programado” (E14). Aqui mais uma vez educandos e educandas, professores e
professoras se tornam reféns de uma sequéncia pré-estabelecida de contetdos/temas a serem
trabalhados em sala de aula.

De fato, as politicas de formacédo de professores vigentes, que ndo excluem os da EJA,
reduzem os profissionais docentes a condigdo de tarefeiros, “a quem compete realizar um

conjunto de procedimentos preestabelecidos” (KUENZER, 1999, p. 182). Dentre as “tarefas”,

cabe aos docentes cumprir com organizacdes curriculares pré-determinadas. Se for esta a
conduta dos professores, cabe resgatar mais uma vez o questionamento freiriano recorrente em
suas obras: “estou sendo um professor a favor de quem? Ao se perguntar a favor de quem esta
educando, o professor também deve perguntar-se contra quem esta educando” (FREIRE;
SHOR, 1987, p. 60).

Por outro lado, apresenta-se uma concepc¢do em que ha a preocupacdo de estabelecer
relagBes entre 0 mundo escolar e o cotidiano, além de basear-se em construgdes coletivas do
conhecimento, pautadas pelo didlogo e pela visdo critica da educacéo. Neste contexto, Freire
(1980, p. 28) salienta que isto se da “utilizando um meétodo ativo de educacdo, um metodo de
didlogo — critico e que convide a critica —, modificando o conteddo dos programas de
educacdo”. A partir dessa prerrogativa da interacdo entre sujeitos, podemos considerar que
homem so6 se constitui em mediacdo com seu contexto social, histérico e cultural e todas as
fungdes cognitivas do sujeito sdo produtos desta constituigdo historico-social. Assim, pensando
em sua formagao como sujeito e no processo de sua aprendizagem, seu contexto historico e sua
cultura ndo devem ser ignorados, pois a concepcdo freiriana admite o mundo como um
processo, onde 0 homem se insere ativamente, num movimento de vir a ser. Logo, a dimenséo
da coletividade e da dialogicidade em todo este processo se evidencia como fundamentalmente

necessarias.
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E nesta relacdo dialdgica e coletiva da constru¢cdo do conhecimento, considerando
aspectos sociais, historicos e culturais dos sujeitos, Freire alerta que “ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo [...] Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”
(FREIRE, 2006, p. 58 e 78). Mas constata-se nas falas dos estudantes entrevistados um dialogo
no nivel da superficialidade e uma pratica educativa centrada na individualidade: “tirar dividas”
(EOI); “os professores sdo abertos” [para tirar duvidas] (E07); “mas ele deixava muito em
aberto” (E17); “aluno participar com perguntas e respostas” (E18); “depois debatia com nds”
(E20); “pouca vezes que a gente fez em grupo” (E23). Segundo os pressupostos freirianos, o
didlogo verdadeiro supera o mero debate de ideias: “comunicar ndo ¢ mero verbalismo, ndo ¢
mero pingue-pongue de palavras e gestos” (FREIRE; SHOR, 1987, p. 123).

Nas entrevistas, 0s desafios do processo de ensino-aprendizagem enfrentados durante a
pandemia de COVID-19 também afloraram: “quando tinha as aulas presenciais” (E05); “com a
pandemia [...] as coisas ficaram tdo diferentes” (E15); “acho que iamos chegar a participar, mas

devido a pandemia ndo conseguimos fazer isso” (E21). A partir das falas, os estudantes parecem

justificar a auséncia de aulas mais dialogicas devido ao contexto pandémico, sugerindo que “em
tempos normais” o didlogo ocorreria. Mas hd que se questionar se o contexto pandémico € o
unico elemento que impede/impediu que o trabalho com os contetidos em sala de aula a partir
de uma dada organizacdo curricular se efetive a partir de uma perspectiva dialdgica.

Portanto, a construcdo do conhecimento, segundo a pedagogia freiriana, se da de uma
forma dialdgica e coletiva, considerando que estes alunos da EJA ja trazem conhecimentos
acumulados, onde “os contetidos do mundo deveriam ser identificados aos sujeitos da educagao
e entdo se tornariam parte dos contetidos escolares. Dessa forma, a educacéo teria uma funcéao
social de ensinar a ler, escrever e, especialmente, trabalhar com a leitura do mundo, numa
perspectiva de conscientizagdo politica” (SOUZA, 2011, p. 27). Além disso, fazendo
aproximacdes da pedagogia freiriana com o0s pressupostos da Pedagogia Historico-critica
(Saviani, 2011), é necessario reafirmar o papel da educagdo escolar: o ensino dos
conhecimentos cientificos historicamente construidos pela atividade humana, onde ha um
movimento de sele¢do de contetidos classicos, relevantes e basicos no trabalho pedag6gico com
0s sujeitos educandos, a partir de suas praticas sociais. Este movimento também se constitui
como uma ferramenta de resisténcia frente a onda neoconservadora que assola nossa atualidade
educacional.

Porém, nas falas dos estudantes entrevistados verifica-se certa naturalizagdo da condigéo

de receptores passivos de contetdo: “mas nao tenho preferéncia ndo, eu aceitava tudo que ele
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explicava e com todo gosto e prazer (E11); “grandes contetidos de pessoas bem mais sabias que
nos de conhecimento. Eu acredito que o contetdo que eles nos passou foi suficiente”(E16).
Deste modo, legitima-se a unidirecionalidade no processo de ensino-aprendizagem, pois,
segundo tal l16gica “quanto mais ativo seja aquele que deposita e mais passivos e doceis sejam
aqueles que recebem os depositos, mais conhecimento haverd” (FREIRE, 1985, p. 33).

Neste contexto de “escolhas” curriculares e selecdo de conteudos, podemos nos
perguntar quais reais necessidades de aprendizagem dos alunos da EJA. Para Ramos (2011, p.

777) temos que:

Os estudantes da EJA sdo sujeitos de conhecimento. Suas experiéncias
educativas — formais ou ndo — Ihes proporcionaram aprendizagens que devem
se constituir como pontos de partida para novas aprendizagens quando
retornam a educacdo formal. Isto exige repensar tempos e espacos
curriculares.

A autora supracitada discute uma dualidade educacional: formacédo para o trabalho ou

para 0 mundo académico? O que ensinar para a EJA? Qual seu curriculo ideal? Como produzem

ou produziram os de mundo que j& assimilaram? Quais suas légicas, estratégias e taticas de
resolver situacdes e enfrentar desafios? Como articular os conhecimentos prévios (seu estar no
mundo) frente aos disseminados pela cultura escolar? Como o sujeito-professor da EJA pode
mediar o trabalho pedag6gico neste cenario de infinitas experiéncias educativas e de
aprendizagem (formais e ndo formais) trazidas pelos sujeitos-educandos da EJA?

Refletindo acerca destas questdes, podemos avaliar se nossa pratica como educadores
se fundamenta numa abordagem tradicional, ou seja, ao aluno sera depositado conhecimento,
sob uma perspectiva bancaria, ou numa abordagem dialdgica e problematizadora, defendida por
Paulo Freire. Segundo ele “precisdvamos de uma Pedagogia de Comunicagdo, com que
vencéssemos o desamor acritico do antidialogo. Ha mais. Quem dialoga, dialoga com alguém
sobre alguma coisa. Esta alguma coisa deveria ser o novo conteudo programatico da educacéo
que defendiamos” (FREIRE, 1999, p. 108). Souza (2011, p. 115) aponta que a dialogicidade
freiriana “caracteriza-se pela busca de interacdo entre homem e mundo, sendo o sujeito
entendido como elaborador e criador de conhecimentos”. Ainda segundo a autora, nesta
concep¢do da educacdo e da EJA “existe uma preocupagcdo com o desenvolvimento da
consciéncia politica, mediante o trabalho coletivo e a valorizacdo da pratica social dos sujeitos

do processo educativo”.
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Para De Vargas (2006, p. 183) “a escola apresenta dificuldades no seu cotidiano para
reconhecer os saberes dos educandos jovens e adultos, construidos nos espacos sociais de

trabalho e para estabelecer um dialogo com esses saberes”. A autora ainda reforga que:

Os alunos dos cursos destinados aos jovens e adultos trabalhadores excluidos
do sistema escolar na sua infancia construiram seus conhecimentos no
movimento das suas rela¢6es familiares, do mundo do trabalho, da vida social,
dos grupos religiosos e politicos, entre outros, constituindo um amplo e
complexo espectro de tipos de interacdo, onde os saberes divididos se
estendem a todos os aspectos de seus modos de vida (DE VARGAS, 2006, p.
183).

Muitos autores, como Paiva (2000), criticaram a intelectualidade, peculiaridade e a
originalidade da Pedagogia de Paulo Freire, “acusando-0” de propor uma pedagogia nao
diretiva, “curvando a vara” para os saberes prévios trazidos pelos sujeitos, com
“desmerecimento” dos saberes escolares e por demasiada horizontalidade na relagao professor-
aluno. Como que, de fato, se estabelecem essas relacdes e qual o valor se atribui aos conteddos

técnicos cientificos no processo de ensino aprendizagem de base freiriana? Freire talvez tenha

sido mal interpretado em suas obras ou jamais lido na integra por seus criticos. Freire, em toda
sua vasta obra, da énfase sim a necessidade de todo processo educativo “partir” do
conhecimento prévio que este sujeito ja tem. Mas isso é o ponto de partida: ndo se permanece
apenas nesse “saber prévio”, mas é conhecendo-0 que o professor tera condicdes de intervir e

entrecruzar com outros saberes, os saberes escolares. Neste sentido, Freire (1989, p. 40) aponta:

Desde muito pequenos aprendemos a entender 0 mundo que nos rodeia. Por
isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja estamos
"lendo”, bem ou mal, o mundo que nos cerca. Mas este conhecimento que
ganhamos de nossa prética ndo basta. Precisamos de ir além dele. Precisamos
de conhecer melhor as coisas que ja conhecemos e conhecer outras que ainda
ndo conhecemos.

Ainda neste contexto, Freire identifica certa “cientificidade” nos saberes populares, que

podem ser uteis no processo de ensino aprendizagem:

Saber como o0s grupos populares rurais, indigenas ou ndo, sabem. Como vém
organizando o seu saber, ou sua ciéncia agrondmica, por exemplo, ou a sua
medicina, para 0 que desenvolveram uma taxionomia amplamente
sistematizada das plantas, das ervas, dos matos, dos cheiros, das raizes. E é
interessante observar como matizam a exatiddo taxiondmica com promessas
milagreiras. Raizes cujo cha cura, ao mesmo tempo, cancer e dores de amor
desfeito; ervas que combatem a impoténcia masculina. Folhas especiais para
0 resguardo da parturiente, para a “espinhela caida” etc. (FREIRE, 1992, p.
69).
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Em outra obra, Freire d& outro exemplo:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria —mas também, como h& mais de trinta anos
venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relacdo com o ensino dos conteddos. Por que ndo aproveitar a
experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo
poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos
cdrregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populag6es, os lixdes e 0s riscos
gue oferecem a saude das gentes. Por que ndo héa lixdes no coracéo dos bairros
ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? (FREIRE, 1997,
p. 15).

Pensando no contexto das aulas de Biologia na EJA, tais exemplos apontados por Freire
¢ prova de que o sujeito ja traz consigo um saber da 4rea: embora um “saber popular”, esta
carregado de elementos dos saberes técnicos cientificos que podem ser explorados,
descontruidos, sistematizados e/ou ampliados no ambiente escolar, ou seja, Freire jamais
desmerece os contetidos técnicos cientificos, mas propGe entre cruza-los constantemente com
0s saberes prévios que o sujeito traz consigo, a fim de que tenham sentido para 0s mesmaos.
Assim, construir-se-a4 um curriculo de fato significativo para os sujeitos. Freire se preocupa com

essa construcado, tentando demarcar que ideologia esta por tras disso:

[...] que contelidos ensinar, a favor de que ensina-los, a favor de quem, contra
gue, contra quem. Quem escolhe os conteidos e como sdo ensinados. Que é
ensinar? Que é aprender? Como se dao as relacGes entre ensinar e aprender?
Que é o saber de experiéncia feito? Podemos descarta-la como impreciso,
desarticulado? Como supera-la? Que é o professor? Qual seu papel? E o aluno,
que é? E o seu papel? Néo ser igual ao aluno significa dever ser o professor
autoritario? E possivel ser democratico e dialégico sem deixar de ser
professor, diferente do aluno? Significa o didlogo um bate-papo

inconsequente cuja atmosfera ideal seria a do “deixa como esta para ver como
fica”? (FREIRE, 1992, p. 69).

A partir desses profundos questionamentos, Freire demarca que a construgdo curricular
é um campo de disputas, que pode estar a servi¢o da classe dominante. Silva (2004, p. 360)
alerta que “um espag¢o democratico de constru¢do dos saberes ndo se organiza com poderes
centralizados, autoritarismo e clientelismos corporativistas. A gestdo democratica é uma
necessidade pedagogica. Caso ndo seja assim encarada, nossa pratica de construcdo de
cidadania estara comprometida”. Logo, possibilitar ao sujeito oprimido apropriar-se do
curriculo da classe dominante € fundamental, pois se constitui num instrumento de luta a fim
de romper com a concepcao de que tais sujeitos oprimidos ndo sabem nada. Estes se encontram

excluidos na sociedade, pois os contetidos “construidos” por estes sujeitos ndo sdo valorizados.
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Em sua proposta educativa, Freire reconsidera tais conteidos, pois a realidade educativa ndo
pode estar apartada da realidade social.

Muitos educadores se perguntam: ‘para que a EJA?” Responder a essa pergunta merece
uma reflexdo acerca dos sujeitos educandos que a modalidade recebe. Sujeitos esses que tem
‘pressa’, anseiam por conhecimento, pois consideram que estando afastados da escola
‘perderam’ muito tempo. S3o pessoas invisiveis na sociedade, que por diferentes motivos
retomam sua busca por conhecimento. Voltando ao ambiente escolar se deparam com uma série
de desafios: diferentes idades, diferentes culturas, diferentes professores, diferentes
metodologias de ensino, enfim, a escola ndo é mais a mesma. Mas um dos desafios na EJA é
exatamente esse: trabalhar a heterogeneidade, as adversidades e diversidades a favor da
construcdo do conhecimento, tentando humanizar o processo de ensino aprendizagem. A
bagagem que estes sujeitos trazem quando a escola retornam é grande e necessita ser
aproveitada e nem sempre se encontram professores capazes de valoriza-la, pois ainda estdo
aprisionados a educacdo bancéaria, onde, para Freire (1980, p. 41) o “professor escolhe o

conteddo do programa e os alunos — que ndo foram consultados — adaptam-se”. As respostas

dos estudantes nas entrevistas realizadas coadunam exatamente com esta ndo consulta e com a

adaptacéo passiva. Para De Vargas (2006, p. 183):

Na EJA, a construcédo do curriculo deve ter por base o principio dialogal, que
possibilite cada vez mais a participagdo de coordenadores, professores,
alunos, chefes de unidades operacionais e funcionarios, todos os sujeitos do
processo ensino-aprendizagem, que pretenda atingir o ensino de qualidade na
busca da formag&o consciente da cidadania.

N&do existem receitas prontas. Mas Freire da pistas acerca desta possiblidade de
educandos e educandas dialogarem e participarem ativamente do processo de ensino
aprendizagem ao reforgar mais uma vez a necessidade de rompermos com uma organizagao

curricular pautada na “transmissdo de conhecimentos”, fruto de uma educa¢do mecanica:

[...] Sera o ato de conhecer aquele atraves do qual um sujeito, transformado
em objeto, recebe pacientemente um conteido de outro? Pode este conteudo,
que é conhecimento de, ser “tratado” como se fosse algo estatico? Estara ou
ndo submetendo o conhecimento a condicionamentos histérico-socioldgicos?
(FREIRE, 1985, p. 15).

Assim, organizar um curriculo para o ensino de Biologia na EJA, pautando-se na
Pedagogia freiriana, pode considerar que 0s conteudos ndo sdo estaticos e que estes se
incumbem de estar a servico dos interesses dos educandos, valorizando seus conhecimentos e

promovendo a transi¢do dos saberes prévios a saberes cientificos sistematizados. Silva (2004,
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p. 360) afirma que “uma escola que apresente uma proposta pedagdgica que atenda aos
interesses de sua comunidade desencadeia um processo de reavaliagdo da participacdo
comunitaria nas decisdes e caminhos a serem trilhados”. E necessario e urgente quebrar as
grades curriculares que aprisionam 0s sujeitos e instalar janelas abertas, onde se vislumbre uma

construcdo curricular coletiva e que ndo separe o0 mundo da escola do mundo da vida.

Considerac0es finais

Aprofundando-se na vasta obra de Paulo Freire vemos como ele apresenta uma
continuidade: sua pedagogia libertadora vai se delineando aos poucos e constantemente o autor
retoma seus principais pressupostos, desdobrando-se e avancando nas discussfes dessa
educacdo de caréater politico e com potencial transformador dos sujeitos. Baseando-se nesta
pedagogia freiriana, apresentamos ao longo deste artigo a possibilidade de utiliza-lo como um
referencial tedrico legitimo em pesquisas educacionais, mais especificamente no campo

curriculo da EJA, pois ao longo de toda sua obra percebe-se a preocupacdo do autor em

possibilitar ao sujeito educando o protagonismo no processo de ensino aprendizagem, de modo
que ele participe ativamente na construcdo curricular e na selecdo de contelldos que seréo
trabalhados, pois fica claro que esta construcdo necessita se dar com 0s sujeitos e ndo para 0s
sujeitos, numa relacdo vertical e imposta.

Nesta construcao curricular, de carater eminentemente politico e democratico, a escuta,
o didlogo, a curiosidade e a problematizacdo sdo elementos fundamentais, pois parte-se do
pressuposto de que o sujeito ja traz consigo algum “saber de experiéncia feito” e dai avangar
rumo a sistematizacdo de saberes escolares/cientificos historicamente acumulados, funcédo
primordial da educacgdo escolar. Assim, 0s sujeitos educandos, numa relacdo horizontal entre
educando-educando e educando-educador, podem ter a sensagdo de “pertencimento” aos
conteudos produzidos, tendo-se em mente que o saber nunca é, mas esta sendo sempre.

A partir das entrevistas com os estudantes da EJA em institui¢des escolares goianas foi
possivel identificar que a transmissdo bancaria de “contetidos prontos” da biologia ainda
permanece enraizada na préatica pedagdgica dos professores, que ndo sdo capazes de romper as
amarras que os prendem a condicéo de tarefeiros executores de curriculos prescritos. O dialogo,
qguando existe, ainda restringe-se a superficialidade, desviando-se do dialogo verdadeiro
freiriano. Educandos e educandas parecem naturalizar a condi¢do na qual estdo imersos, quer
seja a de receptores passivos de contetdos preparados e programados por seus professores e

professoras.
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Além disso, reforca-se a importancia de resgatar o legado freiriano e sua pedagogia
como um forte elemento de resisténcia frente ao cenario neoconservador que se vislumbra em
nossa sociedade atual, com indicios de retrocessos, perdas de conquistas e direitos sociais,
notadamente na modalidade EJA, e renascimento de um periodo histérico opressor da classe
trabalhadora, submetendo sua formacdo humana atrelada a qualificacdo de m&o-de-obra, aos
interesses do capital e que desmerece e/ou desqualifica seus “saberes de experiéncia feito”.
Logo, concordando com Freire (1992), defendemos uma tensdo harmoniosa entre autoridade-
liberdade, na qual o professor domine os conceitos nucleares essenciais para que os estudantes
“saibam mais” sobre a biologia e possam agir no mundo mediado por esses conceitos com outra
subjetividade, mas sem promover o “engessamento curricular”, afastando os educandos e

educandas de uma aprendizagem que valorize suas “leituras de mundo™.

REFERENCIAS

ANTUNES, Ricardo Luiz. O caracol e sua concha: ensaios sobre a nova morfologia do
trabalho, S&o Paulo: Boitempo, 2005.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Paulo Freire. Recife: Fundacdo Joaquim Nabuco/Editora
Massangana, 2010.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Bésica. Carlos Roberto
Jamil Cury (relator). Parecer CNE/CEB 11/2000. Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao de Jovens e Adultos, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Trabalhando com a educacéo de jovens e adultos:
alunas e alunos da EJA. Brasilia: Ministério da Educag&o, 2006.

DE VARGAS, Sonia Maria. Educacdo de Jovens e Adultos: discutindo principios
pedagogicos. In: MOREIRA, A. F. B; ALVES, M. P. C; GARCIA, R. L. Curriculo,
Cotidiano e Tecnologias. Araraquara: Junqueira & Marin Editores, 2006. 216 p. cap. 8, p.
181-196.

FAVERO, Osmar. Paulo Freire: importancia e atualidade de sua obra. Revista e-curriculum.
Séo Paulo, V.7, n.03, 2011.

FREIRE, Paulo. A educacéo na cidade. 72 ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. SP: Cortez
Ed., 1989.

FREIRE, Paulo. A sombra desta mangueira. Sio Paulo: Olho D’Agua, 1995.

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e préatica da libertacdo. 32 ed. Sdo Paulo: Moraes,
1980.

PAULO REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL v. 17, n. 47, p. 192-217, ago. | 2021

FREIRE ANOS VITORIA DA CONQUISTA | BAHIA | BRASIL




REVISTA &

DD AV'C Renato Antonio Ribeiro; Simone Sendin Moreira Guimaraes

I TN Ww\iJ
Educaaonal

FREIRE, Paulo. Educacéo como prética da liberdade. 232 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1999.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou Comunicagdo? 82. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1985.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacéo. Séo Paulo, Editora Unesp, 2000.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido.18. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

FREIRE, Paulo; FAUNDEZ, Antonio. Por uma pedagogia da pergunta. 9. Ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 20109.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987.

KUENZER, Acacia Zeneida. Formacao de profissionais da educacdo no Brasil: as politicas de
formagéo: A constituicdo da identidade do professor sobrante. Educacdo & Sociedade,
Campinas, Ano XX, n.68, p.163-183, dez. 1999.

MACHADO, Maria Margarida. A trajetéria da EJA na década de 90: politicas publicas sendo
substituidas por solidariedade. In: Reunido Anual da Anped, 21., 1998, Caxambu. Trabalhos
apresentados... S&o Paulo: ANPED, 1998.

MORAIS, Francisco Alexandro de. O ensino de Ciéncias e Biologia nas turmas de EJA:
experiéncias no municipio de Sorriso-MT. Revista Iberoamericana de Educacion, Madri,
Espanha, n° 48/6, p. 1, mar. 2009. Disponivel em:
<http://www.rieoei.org/expe/2612Morais.pdf> Acesso em 25 set. 2010.

OLIVEIRA, lvanilde Apoluceno de. A educacdo de Paulo Freire: andarilho da utopia — em
diferentes contextos. Revista Interagdo. Goiania. V. 42, n.1, p.1-19, 2017.

PAIVA, Vanilda. Paulo Freire e o nacionalismo-desenvolvimentista. Sdo Paulo: Graal,
2000.

PARANHOQOS, Rones de Deus. Ensino de Biologia na Educacgéo de Jovens e Adultos: o
pensamento politico- pedagogico da producéo cientifica brasileira. 229f. Tese (Doutorado -
Doutorado em Educacdo). Faculdade de Educacdo - Universidade de Brasilia. 2017.

RAMOS, Marise Nogueira. O curriculo para o ensino médio em suas diferentes modalidades:
concepcdes, propostas e problemas. Educ. Soc., Campinas, v. 32, n. 116, p. 771-788, jul.-set.
2011.

RUMMERT, Sonia Maria. M. A Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores brasileiros no
Século XXI. O “novo” que reitera antiga destituicdo de direitos. Revista de Ciéncias da
Educacéo, 2, pp. 35-50, 2007.

PAULO REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL v. 17, n. 47, p. 192-217, ago. | 2021

FREIRE ANOS VITORIA DA CONQUISTA | BAHIA | BRASIL




REVISTA &

DD AV'C Renato Antonio Ribeiro; Simone Sendin Moreira Guimaraes

I TN Ww\iJ
Educaaonal

SAUL, Ana Maria; SILVA, Antonio Fernando Gouvéa. O legado de Paulo Freire para as
politicas de curriculo e para a formacgéo de educadores, no Brasil. Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos. Brasilia, v.90, n.224, p 223-244, jan/abr.2009, MEC.

SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Edicdo Comemorativa. Edicdo Comemorativa.
Campinas: Autores Associados, 2008.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histdrico-Critica. 11 ed. Campinas: Autores Associados,
2011.

SILVA, Antonio Fernando Gouvéa da. A construcéo do curriculo na perspectiva popular
critica: das falas significativas as praticas contextualizadas. 2004. 405 p. Tese (Doutorado em
Educacao) - Pontificia Universidade Catolica, Sdo Paulo, 2004.

SOUZA, Maria Antonia de. Educacéo de Jovens e Adultos. Sdo Paulo: IBPEX, 2011.

VENTURA, Jaqueline. Educacédo ao longo da vida e organismos internacionais:
apontamentos para problematizar a fungéo qualificadora da Educacéo de Jovens e Adultos.
Revista Brasileira de Educacéo de Jovens e Adultos, v.1, n.1, p.29-44, 2013.

SOBRE OS(AS) AUTORES(AS):

Renato Antonio Ribeiro

Doutorando em Educacdo em Ciéncias e Matematica, pela Universidade Federal de Goias
(UFG); Mestrado Interdisciplinar em Educacgéo, Linguagem e Tecnologias (UEG); Professor
atuante na Educacdo de Jovens e Adultos no ensino de Ciéncias (Ensino Fundamental) e
Biologia (Ensino Médio) pela SEDUCE-GO e em Instituicbes de Ensino Superior com
disciplinas de Formacdo de Professores; Integrante do Grupo de Pesquisa Colligat:
(re)pensando a formacao de professores de Ciéncias e Biologia e do Forum Goiano de Educacédo
de Jovens e Adultos. E-mail: rhenato@gmail.com.br

https://orcid.org/0000-0003-2883-0279

Simone Sendin Moreira Guimaraes

Doutora em Educacéo Escolar - Formacdo de Professores pela Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho" (UNESP); Atualmente é professora Associada | do Instituto de
Ciéncias Bioldgicas (ICB) da Universidade Federal de Goias (UFG). E coordenadora do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2019/2021) e professora do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGECM) da UFG. Coordena o Grupos
de Pesquisa Colligat - (re)pensando a formacdo de professores de ciéncias na natureza. E-
mail:sisendin@gmail.com

https://orcid.org/0000-0002-6559-2591

Recebido em: 11 de julho de 2021
Aprovado em: 04 de agosto de 2021
Publicado em: 31 de agosto de 2021

PAULO REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL v. 17, n. 47, p. 192-217, ago. | 2021

FREIRE ANOS VITORIA DA CONQUISTA | BAHIA | BRASIL



mailto:rhenato@gmail.com.br
https://orcid.org/0000-0003-2883-0279
mailto:sisendin@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-6559-2591

