Educacion XX1

ISSN: 1139-613X

ISSN: 2174-5374
educacionxx1@edu.uned.es

Universidad Nacional de Educacion a Distancia
Espana

Jover Olmeda, Gonzalo; Luque, David

RELECTURAS DE PAULO FREIRE EN EL SIGLO XXI.
CINCUENTA ANOS DE PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO

Educacion XX1, vol. 23, num. 2, 2020, Julio-, pp. 145-164
Universidad Nacional de Educacion a Distancia
Espana

DOI: https://doi.org/10.5944/educXX1.25640

Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=70664431006

Coémo citar el articulo ?@é@y;{g
Numero completo Sistema de Informacién Cientifica Redalyc
Mas informacion del articulo Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal
Pagina de la revista en redalyc.org Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso

abierto


https://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=70664431006
https://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=706&numero=64431
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=70664431006
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=706
https://www.redalyc.org
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=706
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=70664431006

ISSN: 1139-613X

RELECTURAS DE PAULO FREIRE EN EL SIGLO XXI.
CINCUENTA ANOS DE PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO

(RE-READINGS OF PAULO FREIRE IN THE 215" CENTURY. FIFTY YEARS
OF PEDAGOGY OF THE OPPRESSED

Gonzalo Jover Olmeda

Universidad Complutense de Madrid
David Luque

Universidad Rey Juan Carlos

DOI: 10.5944/educXX1.25640

Cémo referenciar este articulo/How to reference this article:

Jover Olmeda, G. y Luque, D. (2020). Relecturas de Paulo Freire en el siglo XXI. Cincuenta afios
de PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO. Educacion XX1, 23(2), 145-164, doi: 10.5944/educXX1.25640

Jover Olmeda, G. & Luque, D. (2020). Re-readings of Paulo Freire in the 21st century. Fifty
years of PEDAGOGY OF THE OPPRESSED. Educacion XX1, 23(2), 145-164, doi: 10.5944/
educXX1.25640

RESUMEN

Introduccién: La publicacién de Pedagogia del oprimido supuso un
hito en la historia y la teoria de la educacién, que consagré a Paulo Freire
como uno de los grandes educadores, a la altura de Jean Jacques Rousseau
o John Dewey. Sin embargo, su obra tuvo una recepcién compleja ya en
Estados Unidos y también en Espafia. Con motivo del 50 aniversario de su
primera publicacién, y debido a esa importancia y a esa dificil recepcion,
este articulo analiza las relecturas que se han hecho de Freire en el siglo
XxI, es decir, aquellos puntos a los que los teéricos de la educacién vuelven.
Metodologia: Para ello se han analizado las obras méas importantes del
brasileno y, sobre todo, los articulos mas relevantes del siglo xx1. Esto
con el uso de una metodologia hermenéutica inspirada en los postulados
de Kederman y Curren, a saber, con la pretensién de volver a los autores
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histéricos interesantes, inspiradores y orientadores para nosotros. Discusién:
De esta manera se observa que las relecturas de Freire tienden a alejarlo
de los postulados marxistas para releerlo desde perspectivas pedagégicas y
politicas no tan vinculadas a la pedagogia critica, que se abren a un interés
moral y teolégico. Resultados: En consecuencia, aparece un Freire menos
ideologizado, con una ductilidad capaz de permitirle inspirar ya no solo
las experiencias educativas propias de la pedagogia critica, sino cualquier
practica educativa que, a la postre, es la esperanza de los grandes educadores.

PALABRAS CLAVE

Teorias educativas; teoria critica; politica educativa; ética; politica
educativa; educacién teoldgica.

ABSTRACT

Introduction: The publication of Pedagogy of the Oppressed was a
milestone in the history and theory of education that devoted Paulo Freire
as one of the great educators, at the level of Jean Jacques Rousseau or John
Dewey. However, his work already had a complex reception in the United
States and also in Spain. On the occasion of the 50th anniversary of its first
publication, and due to this importance and that difficult reception, this
article analyzes the reinterpretations that have been made of Freire in the
215 century, i.e. the points to which education theorists return. Methodology:
For this, the most important works of the Brazilian have been analyzed
as well as, above all, the most relevant articles of the 215t century. This
included the use of a hermeneutical methodology based on the postulates
of Kederman and Curren, namely, with the intention of returning to the
interesting, inspiring and orienting historical authors for us. Discussion:
In this way, it is observed that the re-readings of Freire have to move him
away from the Marxist postulates in order to re-read it from pedagogical
and political perspectives with less of a link to critical pedagogy, as well
as with a moral and theological interest. Results: As a result, we see a less
ideological Freire with a ductility capable of allowing him to inspire not
only the educational experiences of critical pedagogy, but any educational
practice, which, in the end, is the hope of all great educators.

KEY WORDS

Educational theories; critical theory; educational policy; ethics;
theological education.
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INTRODUCCION

El historiador Eric Hobsbawm ha descrito magistralmente el ambiente
de rebelion del Brasil de la altima mitad del siglo xx y, mas concretamente,
de Recife, la ciudad natal de Paulo Freire. Alli, los trabajadores urbanos
encontraban los quioscos llenos de literatura de izquierdas y biblias,
mientras que la poblacién rural -mucha descendiente de los antiguos
esclavos de las haciendas azucareras y algodoneras-, permanecia en un
estado de analfabetismo generalizado que la mantenia ajena al voto. En
esta mezcla de rebelién y religion, la cultura se transmitia a través de medios
informales, como el almanaque campesino, que solia incluir citas de las
escrituras, los santos o algtin personaje famoso. Hobsbawm describe uno
de esos almanaques semanales donde aparecian textos de San Ambrosio y
Fidel Castro: «San Ambrosio dijo que Dios cred todas las cosas para que
los hombres las poseyeran en comun; Fidel Castro, que los trabajadores
no deben luchar solo por mejoras sino para ganar el poder. Si algtin lugar
del mundo necesita de tales y tan ttiles consejos es esta terrible regién»
(Hobsbawm, 2018, p. 44).

Alli también, Paulo Freire comenzé a recoger por escrito las
experiencias que estaba desarrollando, a comienzos de los sesenta, en las
camparnias de alfabetizacién de adultos. El golpe militar de 1964 le obligé a
terminar de dar forma escrita a aquellas experiencias exiliado en Chile. Asi
nacié Pedagogia del Oprimido, escrita hacia el final de su estancia en Chile
entre 1967 y 1968. Aunque a finales de los afos sesenta circularon copias o
ediciones incompletas de la obra, las primeras publicaciones comerciales,
en inglés y castellano, datan de 1970. La publicacién en portugués, el idioma
original, tardaria cinco afnos mas, cuando el libro ya habia sido traducido
al inglés, al espaniol, al italiano, al francés y al aleman (Freire, 2015b, pp.
80-83). En 2020 se cumple, por tanto, el 50° aniversario de la aparicién
editorial del libro de Freire, en el que es posible encontrar esa sintesis del
santo y del revolucionario a la que se referia Hobsbawm.

Pedagogia del oprimido constituye el punto mas elevado de la obra de
Freire (Freire, 2015b, p. 41; Irwin, 2018, pp. 64-65; Schugurensky, 2011, pp.
66-78, esp. pp. 68-69; Roberts, 2000, pp. 23-33; McLaren, 2000, pp. 148-160).
Los argumentos de sus libros anteriores alcanzan su plenitud en él y los
posteriores son profundizaciones, matices o intentos de apertura de lo que
ya se encontraba alli. Desde entonces, Freire ha sido puesto en el panteén de
los grandes educadores (p.e. Apple, Armando Gandin & Moreira Hypolito,
2001, 128-133): se puede decir que originé la pedagogia critica y que es,
junto al pragmatismo, la mayor adenda a las pedagogias tradicionalistas.
Y esto en el contexto de una compleja recepcién ya incluso en los mismos
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Estados Unidos, donde su obra tuvo una gran repercusién de manos de la
pedagogia critica (Gottesman, 2010, pp. 378-379, pp. 382-389).

El texto llegé a Espana en los anos setenta, de forma clandestina, y
alcanzé6 rapidamente una amplia difusiéon, quiza debido al interés suscitado
por el Concilio Vaticano ii en algunos sectores de la Iglesia Catélica cercanos
ala teologia de la liberacién y por el afan democratizador en algunos sectores
del profesorado a finales de la dictadura (Groves, 2011, pp. 701-707). Pero
incluso después, ya en democracia, no tuvo un facil acomodo. El nuevo
sistema politico trajo consigo que la ensenanza religiosa fuera atacada por
tendencias anti-clericales, mientras que la filosofia de la educacién cristiana
se replegaba sobre si misma, eludiendo al pedagogo brasilefio mas alla de su
concepcion bancaria. En contraposicion, la vocacion social de Freire hizo
que la pedagogia mas progresista lo hiciera suyo y, asi, las investigaciones en
torno al autor sustrajeron su trasfondo teolégico para subrayar el marxismo.
La consecuencia es que Freire fue despolitizado por unos y desteologizado
por otros.

Asi las cosas, el objetivo de este articulo es un analisis de las relecturas
de Freire en el siglo xxi. Con «relecturas» no queremos referirnos a un
Freire re-imaginado. Este articulo tiene como telén de fondo su obra, pero
se construye a partir de la bibliografia secundaria que ha ido penetrando
en ella. En este mismo sentido, no se puede decir que sea un estudio
bibliométrico. Se basa, mas bien, en una selecciéon de los articulos mas
relevantes que han tenido al pedagogo por objeto principal de estudio,
especialmente en el contexto angléfono, desde el inicio del siglo xxi -nos
referimos a articulos con presencia preminente en las principales bases de
publicaciones de investigacién educativa, como eric, wos o jstor, de cuya
consulta procede esta seleccion.

Estos articulos cientificos han sido leidos en correlacién con las
propias obras de Freire en el contexto de una hermenéutica inspirada
por Kerdeman (1998) y Curren (2017), quienes sostienen que la revisién
de autores histéricos debe volverlos interesantes para nosotros otra vez,
iluminadores, inspiradores, orientativos. De manera que con «relecturas»
pretendemos sugerir la idea de que este articulo busca estudiar el poso del
brasilefio en la teoria de la educacién actual. O, dicho de otra manera, lo
que ha quedado de Freire en nosotros. De ahi su estructura. El criterio de
ordenacion se ha realizado atendiendo a la proximidad de las relecturas con
la intencién original del autor. De esta manera, y aunque Freire proponia
una unidad indisoluble entre «educacién» y «politica», escribié de una forma
mas préxima a la pedagogia que a la politologia. Tras estas dos relecturas,
abordaremos los ambitos de la moral y de la teologia.
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RELECTURAS PEDAGOGICAS

Como hemos sugerido, el hecho de que Freire sea reconocido a
la altura de un Rousseau o de un Dewey hace que muchos pedagogos
vuelvan a sus textos continuamente. Aqui damos por conocidos los ntcleos
argumentales del brasilefio (p.e.: Gadotti, 1994; Blackburn, 2000, pp. 3-10)
para centrarnos en tres relecturas pedagdégicas ciertamente novedosas,
a saber, el fundamento pedagégico compartido con otros autores, y los
conceptos de educacién estética y de educacién intelectual.

El sustrato comiin del concepto de «educacién»

Freire emergié como una tercera via mas alla del pragmatismo de
Dewey y el tradicionalismo de Richard S. Peters o Israel Scheffler (Beckett,
2013, p. 51), pero un analisis cuidadoso revela que todos comparten algunos
elementos cruciales.

Todos ellos ven la educacién como una practica inspirada en unos
ideales hacia los que dirigirse (Beckett, 2018, p. 384). Frente a las l6gicas
criticas de manipulacién, Freire no veia contradiccién puesto que dependia
de la direccién y quién dirigiera (Freire & Shor, 1987, p. 109; Freire, 2015b,
p. 101). Pero conducir a un lugar no es sencillo, asi que, junto a esta idea,
se encontraria el hecho de que los estudiantes siempre ofrecen resistencia
al aprendizaje (Beckett, 2018, p. 385). En el pedagogo brasilefio, esta tiene
que ver con la dificultad para creer que vivieron enganados, de manera que
la intervencién educativa se orienta a problematizar sobre las creencias que
los opresores les habian inoculado para hacerles creer que la verdad era el
engario (Freire, 1977). Y, junto a este proceso, es unanime también el propio
aprendizaje del profesor. «<Dewey, Peters, y Freire veian a los profesores como
profesores-estudiantes y a los estudiantes como estudiantes-profesores»
(Beckett, 2018, p. 386). Todo lo dicho hasta ahora se expande hasta el punto
de que las tres perspectivas creen que la sociedad sera renovada solo a través
de la educaciéon. «También estarian de acuerdo en que la forma que adopte
la sociedad seré el resultado de actividades en las que los maestros y los
alumnos participen juntos, y que el impacto de estas actividades sera tanto
personal como social, influyendo en quienes se convierten y en lo que hagan
mas adelante en la vida» (Beckett, 2018, p. 386).

La pregunta, ahora, seria como se manifiesta esta interpretacién de
la educacion en las dimensiones educables del ser humano. Y, dado que lo
moral, lo politico y lo religioso apareceran posteriormente, estudiaremos
ahora la dimensién estética e intelectual.
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La educacidn estética e intelectual

En contra de la opinién aceptada de que «Freire nunca desarrollé
un rol practico o tedrico para la estética dentro de la tradicién educativa
radical» (Lewis, 2009, p. 286; Swanger, 1983, pp. 15-16), parece que hay vias
de comprension que pueden ofrecer «un lugar para la estética dentro de su
pedagogia» (Lewis, 2009, p. 287).

Asf las cosas, hay varios elementos que dan pie a pensar una educacion
estética propiamente freiriana. Las propias imagenes que configuran la
conciencia del oprimido y las nuevas iméigenes que debia proporcionar
el profesor para iniciar el proceso de liberacién son estética en si mismas
porque aluden a la imagen y la imaginacion (Freire, 2015b, p. 59; Freire,
2017, p. 51, pp. 142-144; Lewis, 2009, pp. 291-292) -y pueden leerse, incluso,
en términos de educacién ambiental (Freire, 2017, pp. 94-100; Corman,
2011). La sinestesia también tiene un lugar donde la imagen y la voz se unen
en un proceso de desvelamiento. Ahi, las imagenes que decodifican el mundo
deben ser acompanadas del didlogo entre el profesor y el estudiante, que
revela la realidad visible de los alumnos y la realidad sofiada de la liberacién
(Freire, 2017, p. 84). Esto lleva a una consideracion estética que envuelve el
mismo proceso educativo. Porque lo estético reside en la escenografia que
se despliega en un aula (Lewis, 2009, p. 293), lo que lleva a un ultimo punto:
la interpretacién del profesor como «witness», como «testigo» (Lewis, 2009,
p. 294) y del estudiante como «spectatorship», como «espectador» (Freire,
2017, p. 66; Bingham, 2015, pp. 187-188). Lewis interpreta la presencia del
profesor freiriano como alguien que «registra las experiencias de los demas,
asi como de quienes intervienen activamente en los procesos que silencian,
marginan y explotan a los oprimidos a través de una reconstruccién estética
de lo que puede ser escuchado, visto y experimentado» (Lewis, 2009,
p- 294). El estudiante como espectador revelaria una cierta ambivalencia
en el pensamiento freiriano. Porque, por una parte, contemplar una obra
de arte puede ser el inicio de una dinamica liberadora. Pero, ya dentro del
proceso dialégico, la pasividad que demanda es criticada por cuanto debe
ser transformada en didlogo (Bingham, 2015, pp. 187-188).

Por su parte, las relecturas cognitivistas de Freire pueden concretarse
en mundos tan aparentemente distantes como la infancia y la universidad.
Desde luego, «aunque ciertamente las preocupaciones de Freire incluian
a los ninos, él, de hecho, concentré sus esfuerzos no tanto en los nifios
sino en la educacién de adultos» (Kohan, 2018, p. 618; Freire, 1977, pp.
61-62). Con todo, si que parece que pueden deducirse algunos elementos
interesantes. En primer lugar, la educacioén intelectual es educacién politica.
Incluso aprender a leer no es «principalmente una destreza intelectual,
sino una forma existencial de ser» (Kohan, 2018, p. 618; Freire, 2015b,
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p. 62, p. 90). En este sentido, educar el intelecto tiene que ver con crear las
condiciones en que el conocimiento puede ser construido (Freire, 2017, pp.
63-64; Kohan, 2018, p. 622). Esto lleva a pensar que no hay una distincién
entre el contenido de la educacién y la forma que esta adquiere en los
procesos de ensenanza y aprendizaje, sino que la manera en que se ensefia
es tan importante como la manera en que se aprende (Freire, 2017, p. 61;
Kohan, 2018, p. 623). Asi las cosas, la educacién del intelecto tiene que
ver mucho con cultivar «la curiosidad epistemolégica de los aprendices,
su capacidad critica, creativa quiza, el gusto por la rebelién, y la vocacién
epistemolégica de ‘ser mas’» (Kohan, 2018, p. 623; Freire, 2017, p. 78).
Por su parte, la universidad aparece como un instrumento en manos de
las elites, que perpetiian su posicién en el entramado social, y un aparato
paradigmatico de la educacién bancaria, donde los estudiantes se llenan de
contenido (Espinoza, 2017, p. 443; Rennick, 2015, pp. 75-77). Pero, para
Freire, «el pilar principal de la ensefnianza universitaria es el didlogo continuo
sobre las experiencias comunes de los individuos y los grupos sociales.
De hecho, la practica intelectual dentro de las universidades implica, sin
duda, accién politica» (Espinoza, 2017, p. 443). Esto implicaria dos cosas:
que las politicas académicas que han transformado la universidad no
pueden ser ajenas al mundo vital de los actores académicos y los contextos
en que las universidades desarrollan su labor, sino, antes bien, plantearse a
partir de ellos (Freire, 2017, p. 74). Y que ensefiar e investigar son un tinico
proceso de conocimiento que deberia alcanzar también la actividad misma
de los estudiantes (Freire, 2017, p. 57; Espinoza, 2017).

RELECTURAS POLITICAS

Lo interesante de las relecturas politicas de Freire es verlas a la luz
de la vida politica actual. Ahi, Freire emerge desde dos puntos de vista
que constituyen los epigrafes del apartado: la educacién emancipadora y
la democracia democratizada, donde emerge un tipo de «ciudadania» y
«justicia».

La educaciéon emancipadora: nuevas vias para comprender la
liberacién del oprimido

La génesis de la idea de «emancipacién», que no aparecié formulada
explicitamente en Pedagogia del oprimido (Galloway, 2017, p. 6), se remonta
a la alternativa al conocimiento «naive» y permea algunas interpretaciones
de la pedagogia critica actual (Galloway, 2017, p. 7; Blake & Masschelein,
2003). ¢Pero cémo se entiende hoy en Freire?
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En opinién de Biesta, la concepcién moderna de la emancipacién se
encuentra sometida a contradicciones internas que la han situado bajo la
l6gica del mercado educativo actual. Acaso su principal contradiccién sea
que «la idea de que la emancipacién requiere una intervencion particular
del ‘exterior’ por parte de los emancipadores, que no estan sujetos al
poder que necesita ser superado» (Biesta, 2017, p. 4). Freire no compartia
esta visién. El entendia la emancipacién como el desarrollo humano en
su llamada a ser mas, lo que debia entenderse no como una pedagogia
para el oprimido, sino del oprimido (Biesta, 2017, p. 5). Esto significaria
liberar de la opresién tanto al oprimido como al opresor y, mas todavia,
que el oprimido sea el sujeto agente de su liberacién. Con todo, y aqui
aparece la relacién docente, es necesaria una interaccién humana cuya
materializacion es el proceso dialégico (Freire, 2017, pp. 83-90; Biesta,
2017, p. 6; Galloway, 2012, p. 173) -que, por cierto, debe ir precedido por
el amor, al que volveremos mas tarde, pues Freire mismo escribe que «no
hay dialogo si no hay un profundo amor al mundo y a los hombres» (Freire,
2017, p. 85; Galloway, 2017, p. 6; Galloway, 2012, p. 173). Y asi el didlogo
emerge con dos notas basicas: como el instrumento que, por una parte,
desarrolla el pensamiento critico y, ademas, nace de contemplar el mundo
como un inmenso libro de texto sobre el que problematizar y actuar (Freire,
2017b; Galloway, 2012, p. 166, p. 170, p. 173). O, dicho de otra manera, es
en la interpretacién del mundo hecha por el oprimido en el didlogo con
el profesor donde reside el contenido de la educacién (Galloway, 2017,
p. 6). Implicita en esta observacién esta la importancia de la funcién del
profesor, quien, a pesar de aparecer como un compariero de investigacion,
un lider revolucionario o alguien que revela lo que acontecera (Biesta, 2017,
pp. 6-9), no logra disolver su intervencién. Aunque Freire, en fin, siempre
sostuvo que «ya nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie se educa a si
mismo, los hombres se educan en comunién» (Freire, 2017, p. 72).

En definitiva, se observa que la emancipacién se mueve en la tensién
interna entre la disolucién del profesor y la necesidad de ensenar el proceso
emancipatorio en un acto de comunién. Pero la emancipacién, hoy, debe
entenderse en contextos donde la democracia ha adquirido nuevas formas.

La democracia en el pensamiento freiriano: proceso democratizador
continuo

Freire discerni6 fuertes desigualdades en la estructura social de la
democracia como consecuencia de su contacto con el liberalismo (Freire,
2015a, pp. 33-53), lo que exigia una ciudadania capaz de «una resistencia
colectiva contra los procesos sociales, junto con una conciencia de
solidaridad [que] ofrece posibilidades de resistencia colectiva y la esperanza
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de un futuro liberado» (Jackson, 2007, p. 202). En esta linea es que imaginé
la democracia.

El pedagogo brasilenio imaginaba una democracia radical, inmersa en
practicas democraticas reales: vivir y actuar con una ética que, a la sazoén,
fijaria los fines de una sociedad ideal (Freire, 1987, p. 90; Bolin, 2017, pp.
19-20). Con todo, la idea de «democracia» en Freire ha de situarse dentro
de una ontologia del llegar a ser (Bolin, 2017, pp. 18-19) o una antropologia
cuyo origen es la incompletitud humana (Shyman, 2011, p. 1037). O, en
palabras de Freire, la democracia es un proceso de humanizacién continua
(Freire, 2017, p. 76). Esta idea, en correlacién con que la «la base del éxito
de la democracia no esta solo en la educacién, sino en los miembros de la
sociedad» (Shyman, 2011, p. 1037; Bolin, 2017, p. 14) lleva a una primera
y clara conclusién. Que la democracia implica la idea de dinamismo,
puesto que no es un objeto definido, sino un proceso continuo (Bolin, 2017,
p. 18; Shyman, 2011, pp. 1040-1041). Mas claramente: «el objetivo de la
democracia es fundamental para el proceso de la democracia» (Bolin, 2017,
p. 18). Dicho lo cual, dado que politica y educacién son en Freire una y la
misma cosa, la democracia hunde sus raices en el conocimiento y la practica
pedagégica (Shyman, 2011, p. 1038). Ahi, la gnoseologia del proceso
educativo funde en un tinico momento la produccién del conocimiento y
el acto mismo de conocer, y le otorga una dimensién social a la educacién
por cuanto esta vinculada a la lectura problematizadora del mundo (Freire,
2017, pp. 131-132; Bolin, 2017, pp. 13-14; Jackson, 2007, p. 205), que varia
de época en época porque varian las personas y varia la realidad (Shyman,
2011, p. 1041). Asi, «lo que necesita ser transformado no es solo el curriculo
en si, sino la relacién entre el profesor y el alumno; transformaciones de la
relacién profesor-alumno en términos de relaciones equitativas» (Shyman,
2011, p. 1039; Bolin, 2017, pp. 13-14).

En lo que tiene que ver con la justicia, Freire comenzé imaginandola
desde la diferencia de los sujetos del derecho y, ya después de él, ha
arraigado en las interpretaciones juridicas postmodernas (Rozas, 2007, pp.
562-564; Gibson, 1999). El primer rasgo tomaria la idea del inacabamiento
humano como marco de comprension de la construccién del sujeto como
construido (Rozas, 2007, p. 566). Pero mucho maés interesante que este es el
de la diferencia como elemento unificador. Aqui, Freire articulé la idea de
«unidad en la diversidad» (Rozas, 2007, p. 567; Roberts, 2003, pp. 458-460).
Este concepto, que tiene ciertas reminiscencias teolgicas sobre la trinidad,
alude a que la diversidad de diferencias que experimentan los oprimidos
de la sociedad aparecen vinculadas en virtud no solo ya de la propia
concepcion de diferencia, sino de la lucha continua por ser mas. O, dicho de
otra manera, la inica lucha por ser mas atna las diversas diferencias. Esto
abre la comprensién de la justicia también a una interpretacién variada.
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Porque, por una parte, dependeria del contexto en que se produjera y, por
otra parte, la diversidad de opresiones y de modos de ser humano lleva a la
misma «posibilidad de multiples justicias en el trabajo de Freire» (Rozas,
2007, p. 568).

RELECTURAS MORALES

Mas que las anteriores, la relectura moral constituye una novedad
dentro de la hermenéutica freiriana porque, aunque lo politico lleva en si lo
ético como una praxis manifestativa de la humanizacién, se ha considerado
que el concepto «moral» es ajeno a Freire (Veugelers, 2017, p. 418). Aqui
analizaremos si ciertamente es posible hablar de lo moral en Freire para,
después, estudiar las relecturas que se han hecho de los conceptos de
«libertad» y «amor».

La aparente aporia de la educaciéon moral en Freire

Aunque parte del conflicto sobre lo «moral» en Freire nace justamente
de ese matiz en el uso del 1éxico brasilefio, que dice que el concepto «moral»
no aparece en su obra, las implicaciones pedagdgicas exceden esta pequeia
contingencia.

Tales implicaciones tienen que ver méas con un tema que, a estas
alturas, ya se ve que es recurrente dentro de las relecturas freirianas, y que
es el papel que desempeiia el profesor en la educacién. Aqui la duda real
nace de la pregunta de si no hay contradiccién entre pensar criticamente,
que constituye el nicleo de la concientizacién en el proceso de la liberacion,
y un modo correcto de pensar criticamente, que apareceria como prescrito
y ajeno a la autoria del propio proceso de liberaciéon (Roberts, 1999, pp.
20-22). Peter Roberts sugiere dos lineas de pensamiento que disuelven la
aparente aporia. La primera es que pensar correctamente no tiene porqué
ser negativo o contradictorio con el proceso de liberacién. Lo correcto no se
relaciona siempre con lo prescrito y, en ese sentido, puede existir un modo
de proceder correcto al que se llegue de forma unanime (Roberts, 1999,
pp. 23-34). La segunda es que Freire nunca renuncié a transmitir una idea
politica del mundo. Antes bien, defendié que los profesores debian hacer
explicitos sus compromisos existenciales sin temor a que los alumnos no los
compartieran, porque justamente de la diversidad de interpretaciones podia
nacer el didlogo que encaminaba a la liberacién. De aqui se deduce que
hacer explicito el compromiso no llevaba en si imponerlo dogméticamente
ni siquiera desde el punto de vista de proceder intelectivamente (Roberts,
1999, pp. 27-29). En definitiva, Freire asume que su pedagogia tiene la clara
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pretensién de transmitir una idea politica, pero no de modo dogmatico.
Escribe: «Mi deber ético, en cuanto uno de los sujetos de una practica
imposiblemente neutra -la educativa-, es expresar mi respeto por las
diferencias de ideas y de posiciones. Mi respeto incluso por las posiciones
antagoénicas a las mias, que combato con seriedad y pasién» (Freire, 2015b,
pp. 102-103). Mas aun: «Lo que se exige éticamente a los educadores y
las educadoras es que, coherentes con su suefio democratico, respeten a
los educandos, y por eso mismo no los manipulen nunca» (Freire, 2015b,
p. 104). Y esto dirige el discurso al concepto de libertad.

El concepto de «libertad» en Freire: una relectura del proceso de
«concientizacion»

La libertad freiriana se ha comprendido, sobre todo, a partir del
concepto de «concientizacién» (Freire, 2017, pp. 71-72; 2015a, pp. 77-78;
1973, pp. 85-109), que cualifica la misma libertad en términos practicos:
«La libertad, que es una conquista y no una donacién, exige una buasqueda
permanente» (Freire, 2017, pp. 35-36).

En si misma, podria decirse que es el despliegue unitivo de dos
procesos intimamente relacionados (Freire, 2017, p. 43). Por una parte,
hay un proceso hermenéutico en lo que se refiere a la comprensién de la
realidad. En efecto, los estudiantes entienden su realidad y la realidad que
les rodea a partir del conocimiento de las dindmicas internas de la tradicién
en que viven y la forma en que estas condicionan su lugar en el mundo
(Freire, 2017, p. 34, p. 101). Esta comprension es puramente hermenéutica,
porque después emerge el proceso de «concientizacién». Seria justamente el
momento en que el oprimido reconoce nitida e intelectivamente su opresion
y despliega la praxis que hace operativa su liberacién (Petruzzi, 1998, pp.
112-113; Guilherme, 2017, pp. 427-428), pues «alcanzar la comprensiéon
mas critica de la situacién de opresién todavia no libera a los oprimidos»
(Freire, 2015b, p. 49). Y esto, desde un punto de vista moral, difracta en
mas direcciones. En efecto, la concientizacién emerge como el nexo de
unién entre una teoria de la accién humana y una teoria de la esperanza
(Guilherme, 2017, p. 428). Ahi, en esa tensién, emergeria un hombre nuevo,
ya liberado de la opresiéon que padecia o ejercia, y, en este mismo sentido,
la esperanza se vuelve concreta, tangible y practica (Guilherme, 2017,
p. 424, p. 426). Ademas, epistemolégicamente, se ejerce una funcién critica
en todas las tradiciones morales donde se manifiesta porque reconduce las
discusiones éticas al criterio de la opresién padecida o ejercida (Guilherme,
2017, p. 428).
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Pero queda, todavia, un elemento més a considerar en la relectura
moral de Freire.

El amor como elemento unitivo, de sentido, orientativo y de
compromiso en la ética freiriana

El amor en el pedagogo brasileiio hunde sus raices en la fe que
aprendi6 de su familia (Kirylo & Boyd, 2017, p. 53) hasta el punto de que
Flecha sostiene que Freire «es hoy considerado el autor del Amor Radical,
el cual practicé durante su vida» (2011, p. 249).

En efecto, Freire entiende que la relacién del hombre con la realidad
debe estar cualificada por el amor y que este alcanza su maxima expresiéon
en el compromiso con los oprimidos (Freire, 1996, p. 91; 2017, p. 86). Se
podria decir que este aspecto es el primero dentro del amor comprendido
éticamente. Un proceso liberador que nace en la experiencia de la vida
relacionada con todo lo otro y que cualifica esa misma relacién como
amor a la vida o la muerte (Freire, 2017, p. 56). Obviamente, una cualidad
relacional asi, en Freire, se abre también a la interpretacién politica, hasta el
punto de que amar a los demas es luchar por sus derechos y sus libertades.
«Dondequiera exista un hombre oprimido, el acto de amor radica en
comprometerse con su causa» (Freire, 2017, p. 86). Esta dimensién ético-
politica del amor se abre, a su vez, a dos consideraciones ya pedagdgicas: el
amor es el requisito de la ensefianza dial6gica y, a la vez, la misma ensefianza
es un acto de demostracién del amor (Kirylo & Boyd, 2017, p. 61; Roberts,
2015, p. 382). Un amor dirigido justamente a los oprimidos y a la misma
tarea de ensefiar como compromiso con los demés y con su liberacién. En
este mismo sentido, el amor es el nacleo de la dinamica utépica por cuanto
lleva a una cualificacién del despliegue moral en la preocupacién por el otro.
Asi, Freire habla del amor en tres dimensiones: a) dentro del didlogo, donde
«siendo el amor fundamento del didlogo, es también didlogo» (Freire, 2017,
p. 85); b) del «<amor armado» como elemento que da sentido al compromiso
con los oprimidos (Freire, 2017, p. 86); y ¢) como politica, por cuanto explica
esa unidad en la diversidad de la que ya hemos hablado (Roberts, 2015, pp.
383-384).

RELECTURAS TEOLOGICAS

En Freire, el amor puede ser leido también en términos teoldgicos,
puesto que su fundamento estd en el catolicismo que hunde sus raices
en la teologia de la liberacion. Al propio Freire le sorprendia que quienes

le leian vieran incompatible su cristianismo con el marxismo. Dice: «Mi
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convivencia con Marx jamas me sugirié siquiera el alejamiento de Cristo»
(Freire, 2008, p. 103). Esta observacion resta ya por si interés al estudio de
los paralelismos de la teologia de la liberacién en Freire, motivo por el cual
en este epigrafe nos centraremos en dos conceptos basicos de su propuesta
que son comprendidos teolégicamente por el autor: «kairos» y «esperanza»,
que son conceptos teolégicos netamente escatolégicos.

El kairos freiriano. La recomposicion de la realidad en una utopia
imaginada

La relectura del «kairos» freiriano conduce a un discurso que va de lo
hermenéutico a lo escatolégico por cuanto la comprension de la realidad
abre a una nueva realidad. ¢Pero qué es?

El concepto de «kairos» emerge como «un momento cualitativo de
transformaciéon que da un momento de conciencia critica, ‘una actitud de
creacioén y re-creacién, una auto-transformacién que produce un lugar de
intervencion en el contexto’» (Petruzzi, 2001, p. 366). En este sentido, el
proceso de concientizacion se desarrolla en una teoria del conocimiento
principalmente hermenéutica. «La conciencia critica es retérica porque
depende de un momento kairético o de un momento de comprension
cualitativo y discursivo que conduce a acciones decisivas que reinventan y
reestructuran lo que previamente no se habia pensado», escribe Petruzzi,
que sigue diciendo que el kairos «crea la posibilidad de una nueva accién
a través de su poder para alterar los limites transparentes y antecedentes,
el stasis, de la situacién existencial de cada individuo» (Petruzzi, 2001,
p. 350). ¢Pero cudl es la dinamica de la interpretacién que Freire hace del
kairos? Ahi aparece como una operacién de la inteligencia que permite
observar dos cosas fundamentales. La primera seria la propia existencia,
que revelaria la situacion limite en la que se encuentra el oprimido en la
opresion que padece. En este sentido, el kairos aparece como un proceso
compositivo por cuanto establece las relaciones correctas de los elementos
de la realidad que revelan las lineas que ejercen la opresién padecida. Pero,
inherente a este mismo proceso, se encuentra una dimensién transformativa
que es leida en términos teolégicos. Puesto que el kairos freiriano revelaria
también las posibilidades que se abren ante el oprimido en esa relacién
de €l con la nueva composicién de la realidad. «Kairos es un momento de
decisiéon que conduce a una transformacién epistemolégica que destierra
los viejos conocimientos y revela los nuevos conocimientos» (Petruzzi, 2001,
p. 352). La segunda: el kairos no se da de una vez para siempre, sino que
es un elemento dindmico. La comprensién de la realidad se renueva en el
continuo proceso de humanizacién que emerge del proceso dialégico a que
da lugar tanto la dindmica de preguntar y responder como de conversar
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y escuchar. En suma, «un momento kairético es un momento crucial
de conflicto cuando se revela la verdad sobre los limites de la situacién
existencial y se toman decisiones que re-crean la situacién» (Petruzzi, 2001,
pp. 362-372). Asi las cosas, también se relaciona con la esperanza (Lake &
Kress, 2017, pp. 67-68).

Una esperanza transformativa. Un nuevo kairos para la pedagogia y
la Iglesia

Freire hace reposar la educacion y la esperanza sobre el inacabamiento
humano y, en ese sentido, se puede decir que se necesitan mutuamente
(Webb, 2010, p. 327). En sus propias palabras: «De ahi que sea necesario
educar la esperanza» (Freire, 2015b, p. 25).

Asi las cosas, el contenido de la propia esperanza no es otro que
la misma humanizacién del hombre (Freire, 2017, p. 71; Webb, 2010).
O, dicho de otra manera, la esperanza freiriana es el florecimiento humano.
Pero una humanizacién que debe ser comprendida en términos netamente
politicos, lo que hace no solo que emerja como un proyecto utépico que
mantiene en tensién el mismo acto docente o que haga reposar la teleologia
en una comprensién dindmica del desarrollo humano (Webb, 2010, pp.
329-330), sino que necesita de la intervenciéon de una persona que dirija la
esperanza hacia formas plenas de humanizacién. Y aqui, como en el dilema
moral sobre la libertad y la autoridad, la esperanza freiriana se revela con
numerosas tensiones internas complejas de resolver. Porque supone un
anuncio, pero no una prescripcién. Supone una espera impaciente porque
desea la materializacién inmediata (Webb, 2010, pp. 336-337).

Fuera ya de esas tensiones internas, la educacién de la esperanza tiene
dos dimensiones pedagdgicas sumamente importantes para la practica
cotidiana. La primera es encontrar los espacios donde hacer operativa
la transformacién del mundo a partir del proceso de concientizacién, es
decir, a partir de comprender la realidad e intervenir para cambiarla hacia
una interpretaciéon mas justa (Freire, 2015b, 25; Lake & Kress, 2017, pp.
69-73; Webb, 2012, pp. 408-411). La segunda se sitta dentro del contexto
de la educacién estética, porque la esperanza es posible no solo con una
reconfiguracién retérica nacida de un proceso cognitivo, sino con la
imaginacién, que ya comentamos anteriormente: aquella capacidad de
anticipar nuevas formas de ser en sociedad (Lake & Kress, 2017, p. 73).
Asi las cosas, la esperanza de Freire se presenta como una esperanza
transformativa, «una esperanza en contra de la evidencia que reconoce los
obstéaculos que tiene ante si y, sin embargo, se fortalece a pesar de estos, y
una esperanza experimentada por la persona esperanzada como “tomar la

Facultad de Educacién. UNED Educacién XX1. 23.2, 2020, pp. 145-164



GONZALO JOVER OLMEDA, DAVID LUQUE 159
RELECTURAS DE PAULO FREIRE EN EL SIGLO XXI. CINCUENTA ANOS DE PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO

historia en sus manos mientras luchan por la ‘viabilidad no probada’ que
se encuentra mas alla de los datos materiales concretos de cada situacién
limite» (Webb, 2012, p. 410). En este sentido, no solo tiene la capacidad
de redimensionar cualquier pedagogia secular, sino también las dinamicas
pastorales (Gushiken, 2012). Y, obviamente, siempre dentro de una lectura
politica, puesto que «Freire nos ofrecié una teoria de la accién tejida con la
idea de la esperanza que estimula al individuo en la sociedad a ser valiente
y actuar contra la injusticia» (Guilherme, 2017, p. 424). El mismo escribe:
«Me muevo en la esperanza en cuanto lucho y, si lucho con esperanza,
espero» (Freire, 2017, p. 88).

CONCLUSION

En la relectura actual de Freire hay cuatro dimensiones importantes
que es necesario tener presentes. Desde un punto de vista epistemolégico-
pedagdgico, Freire aparece menos ideologizado. Es decir, la comunidad
cientifica entiende que comparte elementos con Dewey y las pedagogias
tradicionalistas que hacen que sus argumentos lleguen a foros y practicas
educativas mas amplias que las exclusivas de la pedagogia critica. Con todo,
es cierto que en su obra no hay pedagogia sin politica. Ahi, en las relecturas
mas estrictamente politicas, se comprende que la democracia debe ser
continuamente democratizada, en el proceso compartido de que cada
persona viva en un proceso de humanizacién continuo y en un marco que
lo proteja. Pero ese proceso no exime ni a la persona ni a la obra freiriana
de una reflexién moral que no se ha solido ver como un interés principal del
pedagogo brasilefio. Con todo, es por el amor comprendido moralmente que
Freire permanece en el imaginario pedagdgico. Esta notoriedad del amor en
la obra del brasilefio, que han sabido interpretar y canalizar las relecturas
posteriores, abre a una interpretacion teolégica del autor que se condensa
en el kairos y la esperanza como un escenario escatolégico que opera de un
modo similar al concepto de «Reino de Dios» en teologia.

Como quiera que sea, Freire aparece como una figura menos vinculada
a la pedagogia critica de lo que cabria pensar en un primer momento,
aunque sigue ejerciendo las veces de inspirador, de primer catalizador de
una comprension que sigue viva a dia de hoy. Desde luego, los mas ortodoxos
no estarian de acuerdo con esta afirmacion. Sin embargo, la realidad es
que nos queda un Freire mucho mas ductil. Y es justamente esto lo que
le permite aparecer ya no solo como el gran inspirador de las practicas
educativas criticas, que parecian haber conseguido por fin un pedagogo
a la altura de los grandes que ratificara sus iniciativas, sino en todas las
aulas de todos los sistemas educativos, que es en realidad el logro de un
gran educador. Ahi, aunque sea de un modo incipiente, el autor brasilefio
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aporta muchos elementos que revitalizan las dimensiones fundamentales de
la pedagogia. ¢Cuéles serian los elementos mas destacados? Creemos que
pueden apuntarse dos.

Por una parte, la concientizacion. Esta aparece como el elemento mas
abierto y dindmico de la pedagogia freiriana. Las perspectivas politicas,
morales y teolégicas lo usan como el proceso que unifica tres estados
formativos, a saber, la comprensién de la realidad del sujeto en relacién con
todo lo otro, la configuracién de la realidad futura y el inicio del movimiento
practico para hacerla un hecho. Ademas, es un elemento dindmico no solo
porque engloba tres momentos en un solo insight, sino porque exige una
continua revisiéon que sitda la teleologia freiriana como un proceso continuo
de humanizacién plena. Por otra parte, esas relaciones que construyen la
educacién y la democracia parecen cualificadas por el atributo fundamental
del amor. Aunque Freire no terminé de incardinarlo plenamente en un
discurso netamente teolégico -cabria pensar que es el elemento fundamental
de la vida intratrinitaria y que, creacionalmente, constituye el elemento
unitivo de todos los aspectos de la realidad-, la literatura cientifica en torno
al brasileno lo ha usado como un criterio que ejerce una funcién orientativa
y de sentido porque revela el compromiso gratuito con el oprimido. Pero,
quiza, todos estos matices que parece que Freire nunca terminé de perfilar
del todo originen su riqueza actual.

Nos referimos a la riqueza de que pueda y deba continuar siendo
pensado. Esa es la virtud de los grandes educadores. No tanto que inspiren
un movimiento educativo afin a sus ideas o que puedan ofrecer soluciones
concretas a nuestros problemas, como que nos impelen a crear, nosotros,
nuevas soluciones, hoy, que podemos desarrollar imaginativamente, en
nuestras aulas. Leida en su conjunto y a esta distancia, quiza este tipo de
dialogo era la esperanza suprema de la obra de Freire como autor, lo que €l
quiso decir cuando calificé la Pedagogia del oprimido como «un trabajo para
hombres radicales» (Freire, 2017, p. 25).
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