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ResumMo: De um lado, teorias e documentos acerca das criangas as legitimam como
sujeitos de direitos e agentes sociais, e ainda que haja um hiato entre discursos e préticas
para a infincia, criangas e sociedade, jd é possivel perceber que as criancas devem ser o
centro do trabalho politico e pedagégico. De outro lado, as atuais teorias de socializagao
apontam para um processo que ¢ significado pelos individuos, implicando tensées
e determinacoes, acoes e discursos contraditérios e difusos e embates de interesses e
interacoes entre geragdes, individuos e institui¢oes. A escola de educagao infantil, os
grupos de pares, a familia e a midia sdo institui¢ées importantes na infincia, porque
possibilitam para as criancas encontros, participacoes e atuagdes sociais. Com este
texto, pautado no referencial tedrico dos Estudos da Infincia, pretendemos tratar das
dinAmicas e articulacoes entre criangas e seus processos de socializagdo, com o propdsito
de oferecer uma contribuigio sobre os sentidos socioculturais produzidos nessa interface.

PALAVRAS-CHAVE: Criangas; Infancia; Processos de Socializacio.

ABSTRACT: On one hand, theories and documents about children legitimize them as
individuals with rights and social agents. Even if there is a gap between discourses and
practices focused on childhood, children, and society, it’s possible to see that children are
in center of the political and pedagogical work. On the other hand, current socialization
theories point to a process that is geared by the individuals, implicating in tensions and
determinations, actions and contradictory and diffuse discourses, and clashes of interests
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Criangas e infincia na interface da socializacio

and interactions between generations, individuals, and institutions. The early childhood
education, the peers groups, family, and midia are important institutions in childhood
because allows children to meet and act socially. With this text, based in Childhood
Studies, we intend to deal with the dynamics and articulations between children and
their socialization processes aiming to offer a contribution on the socio-cultural senses
produced in this interface.

Keyworps: Children; Childhood; Processes of Socialization.

Sou apenas uma crianca e nao tenho as solucoes, mas quero que
saibam que vocés também nao tém. Vocés ndo sabem como re-
parar os buracos da camada de oz6nio. Vocés nao sabem como
salvar os salmées de dguas poluidas. Vocés nao podem ressusci-
tar os animais extintos. Vocés ndo podem recuperar as florestas
que um dia existiram onde hoje ¢ deserto. Se vocés nao podem

recuperar nada disso, entdo por favor parem de destruir!
(Severn Cullis-Suzuki, 12 anos, trecho de seu discurso na
ECO-92)

Eu falo ndo por mim, mas por aqueles cujas vozes nio podem
ser ouvidas. Por aqueles que €m lutado por seus direitos. O
seu direito de viver em paz. O seu direito de ser tratado com
dignidade. O seu direito a igualdade de oportunidades. O seu

direito de ser educado.
(Malala Yousafzay, 16 anos, trecho de seu discurso na ONU
pelo direito das mulheres a educagio, 2013)

Somos Sem Terrinha do MST, seres humanos, criancas filhas
dos Sem Terra que estio nos acampamentos € assentamentos
do Estado do Rio de Janeiro. Lutamos por nossos direitos e
queremos viver, morar, brincar e estudar no campo, ajudando
no cultivo e nas colheitas de nossas produgoes.
(Leitura da Carta das Criangas Sem Terrinha do Estado do Rio
de Janeiro em audiéncia pablica na ALER], como parte da XX
Encontro Estadual dos Sem Terrinha, em outubro de 2017)

Nos, criangas, estamos fazendo de tudo para acordar os adul-

tos. Nés, criangas, fazemos tudo isso porque queremos que eles
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ajam. Ns, criangas, fazemos isso porque queremos recuperar

nossos sonhos e nossa esperanca.
(Greta Thunberg, 16 anos, trecho de seu discurso na Piazza
del Popolo, Roma, em um protesto contra as mudancas climd-
ticas, movimento “Greve Escolar pelo Clima”, 2019)

Essas passagens, de casos emblemdticos de criancas, jovens e gru-
pos de militantes, trazem um pouco do exercicio politico da infincia en-
quanto coletivo que resiste de diferentes formas e o papel que criangas e
infAncia vém aos poucos ocupando e conquistando na sociedade, o qual se
mostra atuante, legitimo e presente. Temos visto com frequéncia — talvez
pela maior difusio em diferentes midias —, na sociedade contemporinea,
manifestagdes e expressoes de criangas e adolescentes reivindicando seus
interesses, direitos, escutas, ideias, dessa forma marcando seu ativo papel
social. Certamente sdo agoes e discursos que ja fazem parte de uma mi-
litAncia politica que percebe que todos sao impactados, quase sempre de
forma negativa, quando as mudan(;as estruturais sio antidemocriticas e
imperiais, e nao consideram minorias nem direitos essenciais, entre eles os
da infancia. O que temos vivido, no caso brasileiro, ¢ uma pluralidade de
espacos e de sentidos sociais, ainda que em um tempo de incertezas e retro-
cessos, que tecem modos de ser a partir de vivéncias e experiéncias sociali-
zadoras diversas. Nesse nosso tempo, a escola e a familia comporiam com
outras instancias e meios sociais — como a midia, grupos de pares, igreja e
similares — as experiéncias individuais desses atores sociais, agentes sociais
ativos que vivem, na atualidade, situagoes relativamente heterogéneas ao
se confrontarem com as normas sociais, ter outras maneiras de ver, sentir e
agir, outros gostos e preferéncias. (LAHIRE, 2006)

Nesse contexto, falar de criangas, socializacio e educacio ainda é
tema atual e relevante neste século XXI, porque é uma questao que per-
passa a infancia, sobretudo diante da complexidade e diversidade tanto de
suas acoes quanto de seus sentidos. Temos em consideragao que ninguém
serd contra a necessidade de apresentar os diferentes aspectos e a diversi-
dade da sociedade as criangas; que educacgio ¢ socializagao, agao compar-
tilhada e mediatizada coletivamente; e a escola de educacao infantil é um
espaco fundamental nesse processo, para a infincia e as criangas. Como
bem aponta Maria da Graga Setton (2011), a socializagao, no contempo-
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Criangas e infincia na interface da socializacio

rineo, ¢ um espago plural de multiplas referéncias identitdrias, nao apenas
um processo de rela(;(')es assimétricas, unidirecionais e verticais. Da mesma
forma, torna-se cada vez mais dominio comum, em razao das investiga-
¢oes académicas desenvolvidas na esfera dos direitos, que as criangas sao
capazes e formulam seus conhecimentos a partir das experiéncias e inte-
racoes que estabelecem nos seus meios sociais. Por fim, é categérico que a
escola de educacio infantil representa um espago da infincia e um direito
das criancas, ainda que seja preciso continuar a lutar por sua qualidade e
pelo acesso a essa educagao para todas elas.

Entdo, por que retomar questdes que parecem estar esclarecidas
para o conjunto da sociedade? Por que ainda sdo relevantes e atuais essas
temdticas? Uma coisa ¢ entender esses conceitos a partir de suas formula-
¢oes, outra ¢ entendé-los a partir das intervengoes da cultura, da politica
e da prépria educacio. Por isso, como nos aconselha Paulo Freire (1988),
as experiéncias devem ser reinventadas: devemos descobrir, em fun¢io do
nosso conhecimento tao rigoroso quanto possivel da realidade, como apli-
car de forma diferente um mesmo principio vdlido do ponto de vista de
nossa opgao politica.

Nesse sentido politico, ndo nos parece possivel continuar a pensar
sobre e com as criangas e a infincia sem entender seus limites, suas formas
de resisténcia, suas atuagoes, participagoes e dimensoes. No formato de
um ensaio exploratério, buscamos uma reflexao tedrica que nos dé sub-
sidios para entender esses sujeitos sociopoliticos nas suas relagoes com as
institui¢des socializadoras.

As criangas, a infincia e o socializar-se

A constitui¢io dos estudos da infincia, a partir de ideias politi-
cas e investigacoes sensiveis a0 mundo das criangas, tratou de visibilizar
perspectivas macro e micro a respeito dessa geracio e desses sujeitos. Em
outras palavras, as investigacoes tanto abarcaram as questoes da infincia
e seu modo de desenvolvimento quanto as criangas com suas formas de
atuagao e seus modos de pensar em comparagio com as demais geragoes.
Para além dos adultos perguntarem sobre o futuro das criancas e como
melhor prepara-las para isso, a complexidade dos estudos da infancia teve
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importincia porque passou a contemplar e buscar entendé-las enquanto
sdo criancas e como membros da infincia (QVORTRUP, 2010). Essa ou-
tra perspectiva de compreensio e investigacao colocou em contratempo a
naturalizagdo da infincia e a recusa de uma representagao da crianga como
alguém que terd importancia somente quando superar essa fase da vida e
tornar-se adulto.

Em primeiro lugar, concordamos com o autor que cada crianga vive,
na sua infincia, mudangas significativas conforme suas disposicoes fisicas,
cognitivas, emocionais e psiquicas, e também aquelas vinculadas aos de-
terminantes de tempo e espaco em que atuam e participam. Em segundo
lugar, essas disposigc’)es e os modos como a infincia se reorganiza e se
transforma estao em relacio com sua posi¢do, com suas circunstancias
e condigdes sociais, econdmicas, politicas e culturais. A infincia sofre e
se transforma em virtude daquilo que afeta a sociedade como um todo,
por exemplo, as questoes referentes ao pertencimento racial e étnico, as
mudangas socioculturais, climdticas e econdmicas, a reestruturacio etdria,
as ideologias, atuagoes politicas e discursos e as prdticas cientificas que
acabam por modificar as relagoes sociais. Em outras palavras, infincia e
criangas nio estdo a parte na sociedade, mas a constituem. Sendo assim,
“O desenvolvimento histérico da infiAncia nao acaba com a sua categoria;
e a variabilidade cultural da infincia contemporinea testemunha em favor
da sua presenca universal.” (QVORTRUP, 2010, p. 637)

O que queremos afirmar é que a infincia e as criancas sio impor-
tantes agora, no tempo presente, pela posicao e fungao que ocupam no
conjunto da sociedade, pelo papel ativo na divisio geracional do trabalho
e na constru¢io e determinagao de suas vidas, na producio e difusao cul-
tural, na reorganizac¢do e propagagio de ideias educacionais e culturais, na
politica (ainda que latente) e no movimento econdmico que gera. A vida
das criancas se interconecta com a dos demais sujeitos — adultos, jovens e
velhos — colocando-as em uma constante posi¢ao de agao e participagio
NoS seus espagos e tempos, € isso garante uma outra compreensao do con-
ceito de infincia e o entendimento de que as criangas s3o agentes sociais.
Portanto, nao hd, para elas, um momento de entrada na sociedade, pois
dela fazem parte desde quando nascem, ou, se pudermos ir um pouco
além, desde quando sdo geradas, visto que sdo vdrios os setores e sujeitos
que se preparam para a chegada desse novo agente social.
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Criangas e infincia na interface da socializacio

Como bem indica Jens Qvortrup (2010), a partir de um enfoque
estrutural, a infincia é uma categoria geracional que constitui a ordem
social, ou seja, enquanto construgao social, se desenvolve com e no conjun-
to da sociedade, é permanente mas instdvel, e ndo tem um comego e fim
temporais, pois a infAncia continua a existir mesmo depois de as criangas
passarem para a geragdo seguinte. Leena Alanen (2001), que trata dessas
questoes a partir de uma abordagem relacional, nos faz notar que h4 in-
terdependéncia entre as geragdes, sobretudo entre criangas e adultos, e que
ambos atuam, se afetam e efetuam reestruturagdes nas suas categorias que
podem ser de ordem politica, econémica e/ou cultural. Enquanto geragoes
alteritdrias ambas produzem e difundem sentidos, simbolos, ideias e prd-
ticas que se tornam culturalmente significativos. Entao, podemos afirmar
que tanto as criangas quanto os demais sujeitos sao agentes sociais que (re)
produzem e difundem a cultura a partir das relacoes estabelecidas intra e
intergeracional, e suas agdes e modos de pensar transformam os espagos
sociais nos quais se inserem. O conceito de agéncia talvez seja mais ade-
quado que o de ator, ji que adotaria uma nog¢ao mais ampla, “porque nio
se trata apenas da capacidade de ag¢ao social da crianga, mas subentendem-
se os efeitos dessa mesma agdo na defini¢do da situagao para os diferentes
atores.” (BARBOSA; DELGADO; TOMAS, 2016, p. 114)

Entendemos que esse modo de compreensao da infincia e das trans-
formagoes na relagdo com as criangas contaram com alguns elementos
difusores e legitimadores, por exemplo, leis e produgdes académicas que
colocaram as criangas e a infAncia em posi¢oes de destaque, no centro da
questio. Entre as diversas leis, foram promulgadas pelas Organizagoes das
Nacoes Unidas (ONU), em 1959, a Declaracio Universal do Direito da
Crianga; em 1988, a Constituigio Federal do Brasil, que ainda é uma refe-
réncia para as atuais politicas sociais; em 1989, a Convengdo Internacional
sobre o Direito da Crianga (CDC), posteriormente ratificada por 196 pa-
ises, incluindo o Brasil que, em 1990, também implementa o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), com a lei n® 8069. Igualmente, ¢ um mar-
co cientifico a publica¢do do livro de Philippe Aries, em 1961, com sua pri-
meira edigao traduzida em 1978 para o portugués intitulada Histdria social
da crianga e da familia. Além dessa obra, por aqui foi publicado, em 1944,
o importante artigo, de 2004, do ainda estudante Florestan Fernandes:
As “trocinhas” do Bom Retiro. Contribuicoes do estudo folclorico e socioldgico
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da cultura e dos grupos infantis, que, observando criancas de um bairro da
cidade de Sao Paulo, aborda a estrutura dos grupos e do folclore infantis.

Ainda que criticas possam ser feitas a esses materiais, o que eles tém
em comum ¢ a articulacio entre diferentes campos e sujeitos para o reco-
nhecimento das criangas como seres socioculturais e econdmicos vincula-
dos e constituidos a partir de seus contextos; também nos advertem para o
fato de que os estudos podem e devem ir além da sociedade adultocéntri-
ca, uma sociedade-centrada-no-adulto, ou, de modo mais especifico, uma
sociedade-centrada-no-homem-branco-de-classe média (ROSEMBERG,
1976). Como bem observam essa autora e Roger Bastide (2004), pelo me-
nos no campo do conhecimento ¢ preciso ir além, propor contribuigoes
interdisciplinares, isto é, uma ciéncia pode ser esclarecida por ou auxiliar
outra, visto que o individuo nio se desenvolve em um vazio sociocultural.
Portanto, ¢ pelas ciéncias humanas que se apreendem as semelhancas e di-
ferencas do conceito de crianga e das necessidades sociais a que responde.
Nesse sentido, a construgao cientifica

[...] inspira-se na convicgdo de que nio podemos capturar a 16-
gica mais profunda do mundo social a nao ser submergindo na
particularidade de uma realidade empirica, historicamente si-
tuada e datada, para construi-la, porém, como “caso particular
do possivel”, conforme a expressao de Gaston Bachelard, isto ¢,

como uma figura em um universo de configuracoes possiveis.

(BOURDIEU, 1996, p. 15)

A questao que se coloca nesse pequeno apanhado legal e cientifico é
o fato de as criangas e a infincia terem sempre um reconhecimento tardio.
Além disso, essa geragao e esses sujeitos s20 0s que estdo mais expostos
aos impactos de qualquer mudanga, negativa ou positiva, na estrutura da
sociedade. Nas sociedades contemporaneas, esse reconhecimento e a cons-
trugao sociocultural da infincia e das criangas se deram por meio da indi-
vidualiza¢do (subjetivagao) e da socializagao, nas quais situacoes, préticas,
participagdes e ideias constituem duas faces de uma mesma moeda, pois
tanto as criancas se tornam pessoas da sociedade da qual participam quan-
to atuam na constituigao dessa mesma sociedade. Um processo dotado de
diferentes experiéncias que contribuem para a constru¢io de disposicoes

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 50, 14092, jul./set. 2019.

W~ » v 0O

00 = H »2m



| »wo OO0t

>H o~ < mD

>0~ m—HdZE =0
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internas, que permitem e orientam a participagao na vida social. O que
estd posto ¢ a indissociabilidade entre o ser social e o individual.

No entanto, sabemos que: (1) a experiéncia dos individuos ¢
apenas uma fracio do “todo social”; (2) essa experiéncia de-
pende da capacidade (e disposi¢ao) de interpretar e interpelar o
social; (3) a informacdo resultante das experiéncias nio pode ser
armazenada e posteriormente mobilizada, na sua totalidade, o

que supbe processos (intersubjetivos) de selecdo, generalizacio
e analogia. (ABRANTES, 2011, p. 122)

O processo de individualiza¢io inaugurado com a familia moderna
— agora voltada para seu interior, para a expressao do eu de cada membro
e para as relacoes e o investimento afetivo intragrupo, como destaca Ari¢s
(2006) —, coloca cada crianga no centro de interesse do processo social,
como Unica e especifica, individualidade auténoma e sem paralelo. Jd o
processo de socializagio, atuando por meio de diferentes instdncias — igre-
ja, escola, familia, grupo de pares, midia, para citar algumas —, estabelece
espagos normativos nos quais os individuos irao apreender a materialidade
e o simbdlico, mas que ndo sao Gnicos, e sim herméticos e multiplos. Sao
institui¢des que atuam na socializagio das criangas e caracterizam profun-
damente a vida delas, marcando as maneiras de agir e de pensar quando
se estd em intera¢io com outros e com seu meio circundante (DANIC,
2011). Se o processo de socializagao se desenvolveu a partir de uma pers-
pectiva funcionalista estrutural — tendo como principais teéricos Emile
Durkheim, Talcott Parsons e Robert Bales —, na atualidade o debate é
marcado por préticas sociais, relagdes de poder e condigdes de existéncia,
que contribuem para a constru¢io de disposi¢oes individuais que orientam
os modos de participagdo na vida social. (ABRANTES, 2011)

Esses processos — individualiza¢io e socializa¢io — se imbricam con-
tinuamente, pois a0 passo que a crian¢a emprega e apreende as caracteristi-
cas, as normas e o enredamento sociocultural, essa mesma sociedade sofre
com as interferéncias desse outro modo de apreensao e de seus agires. Em
uma interpretagio pautada em Agamben (2005), podemos inferir que na
medida em se possui infincia nao é possivel se apropriar da cultura sem
transformd-la. Assim, se hd a necessidade de intervencio da sociedade so-

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 50, e14092, jul./set. 2019.



GOMES, L. O.; AQUINO, L. M. L.

bre a crianca também h4 expectativas e transformagoes a partir das agoes
delas. E esse constante desacordo entre o individuo livre e aquele a ser
socializado gera a tensao € o conflito entre a intervencio e a autonomia,
pois normas, valores ¢ agoes determinados socialmente devem orientar e
formar as pessoas que sdo singulares e independentes. (BARALDI, 2001,
1997; SETTON, 2011; DUBET, 1994)

Socializar-se é educar-se e, em geral, inicia-se com a familia, visto
que ali as criancas estabelecem suas primeiras relagoes e interagoes sociais,
as quais s3o mais horizontais e subordinadas aos discernimentos emocio-
nais, simbdlicos e econémicos. De acordo com Sirota (2007, p. 44), é uma
socializagao horizontal, dado que “Nio estamos mais num esquema ver-
tical descendente, ndo existe um ir-e-vir, uma reversibilidade do processo.
Oficio de crianga e oficio de pais se constroem em paralelo [...]” Tanto
pais quanto responsdveis pelas criancas investem na educagio e na prote-
cao delas, e a afetividade é um elemento caracteristico dessa instincia, a
qual tende a individualizar as agoes dos seus membros.

Para as criangas, suas familias sao um espaco de prote¢do, estima
e distin¢do entre seus membros, e elas reconhecem o conjunto de regras
e sangdes estabelecidas pelos adultos, jovens e velhos. Elas aprendem que
dentro da esfera familiar hd certas regras que os adultos no negociam e
que outras estao abertas a negociagio (MONTANDON, 2005). Ainda
assim, elas questionam e transgridem as normas estabelecidas por pais
e familiares, indicando sua agéncia no grupo. Essa articulacdo que cada
crianga deve reorganizar a partir do processo de socializacio revela “[.. ]
uma introspec¢io notédvel sobre seu préprio modo de aprender e de in-
teragir com os outros.” (op. cit., p. 495) E esse processo de negociagao,
agora mais democrdtico, pautado na comunicagio e no didlogo, alimenta
e reforca os lagos de interdependéncia entre filhos, pais e/ou responsdveis,
o que ndo significa perda de autoridade dos adultos, mas novos modos de
compromisso. E um aspecto importante, pois perante a pluralidade de dis-
posi¢des, habilidades e contextos as criangas vivem cada vez mais frequen-
te e precocemente situagoes sociais heterogéneas e, as vezes, contraditdrias
(LAHIRE, 2006). Diante das novas feicoes, os membros de uma familia
precisam constantemente rever suas agoes, valores e discursos, ji que, en-
quanto institui¢io, ela nao estd isolada na esfera social; ao contrdrio disso,
¢ mutante e estd vinculada aos sujeitos e a muitas outras esferas, como a
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escola, o trabalho, a midia e a religido. No bojo dos multiplos processos
socializadores vividos pelas criangas, é fato que elas crescem em um mun-
do no qual a midia penetra e domina suas vidas; a midia atua enquanto
instancia que difunde produtos, imagens, discursos e priticas (HENGST,
1997). Também ¢ fato que a midia é esse aparato de meios comunicacio-
nais, digitais ou analégicos, com finalidades informacionais, comerciais,
repercussio da/na opinido publica; com redes de complementariedades e
de desenvolvimento de novas tecnologias que acabam por adequar seus
produrtos — material e simbélico — a piiblicos especificos. E uma institui-
¢ao que penetra e faz reverberar na sociedade aspectos das politicas e dos
entendimentos socioculturais construidos. Porém, como nos adverte Licia
Santaella (2003, p. 117), “[...] considerar que as mediag6es sociais vém das
midias em si é incorrer em uma ingenuidade e equivoco epistemolégicos
bésicos, pois a mediagdo primeira nao vem das midias, mas dos signos,
linguagem e pensamento, que elas veiculam.” Sio, portanto, elementos
da cultura, com os quais as criangas aprendem a lidar e que possibilitam
acesso aos produtos e as mensagens mididticas, jd que s3o participantes da
sociedade e trocam informagoes com diversas pessoas.

Ocorre ainda considerar que a sacraliza¢io das criangas — conceito
elaborado por Viviana Zelizer (1994) e fundamentado nas mudancas so-
ciais — faz com que os pais e/ou responsdveis muitas vezes compensem as
horas a menos passadas com os filhos disponibilizando o acesso ao consu-
mo e a midia. Sabemos que hd pouco ou quase nenhum reconhecimento
social das criangas na produgio econémica, mas para o aparato mididtico
elas produzem recursos ao consumirem uma produ¢io de mercadorias e
servigos destinada & infincia. Se a midia produz e difunde para a infincia
uma série de produtos e discursos, entendemos que elas sdo usudrias e con-
sumidoras desses produtos servicos e, em razao de espagos mais democra-
ticos — a exemplo do meio familiar, onde tém liberdade para interferir nas
escolhas da familia, indicando, sugerindo e requerendo aquilo que a midia
oferta. Certamente essas escolhas ocorrem num dado contexto relacional
e funcional entre pais e filhos, permeado por relagoes afetivas, condigoes
econdmicas, interagio para interpretagio e compreensio dos signos, lin-
guagens e pensamento, e pelas normas educativas fundamentadas na ida-
de, no sexo, na raca e no local de moradia.
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Considerando essas duas grandes instdncias de socializa¢do, infe-
rimos que a educa¢io nio é um processo de mao tnica, pois as criangas
sd0 atuantes, participam, se expressam, falam, refletem e colocam suas
ideias de diferentes formas; usam seu conhecimento para tomar decisoes,
entender os fatos e produzir modifica¢oes nas rotinas, nas normas e nos
valores, sejam os dados pela familia sejam os que frequentam a midia.
Sendo assim, as a¢oes e as falas infantis jamais sao naturais ou destituidas
de sentidos, mas sdo organizadas a partir das suas vivéncias em diferentes
contextos e de acordo com suas experiéncias na sociedade e na cultura.
Contudo, cabe relembrar, considerando os estudos de Berger (1986), que
as instituigoes sao um complexo especifico de agdes sociais, uma criagio
humana que proporciona métodos, normas e regras pelos quais a conduta
humana ¢ padronizada e desejdvel a sociedade, obrigando os individuos a
caminhos que parecam os tnicos possiveis. Se hd liberdades, ainda é den-
tro de certos limites. Com essas proposi¢des em mente torna-se mais facil
refletir sobre as interagoes ocorridas na escola de educacio infantil e nos
seus grupos de pares.

Crianga, seus grupos de pares e escola de educagao
infantil: espacos e tempos de sociabilidades e
participacao democritica

Os estudos da infincia proclamaram outra reconstrugio da infin-
cia, que passou a ser entendida como categoria que estrutura a sociedade,
e outra concepg¢do de crianga, como ator social digno de estudo em seu
direito préprio (PROUT; JAMES, 1990). Essa mudanca tedrica-conceitual
desenvolvida nas pesquisas académicas repercutiu e impactou nas préticas
pedagdgicas, na sociedade civil e nas politicas publicas de atendimento a
infincia. De um modo geral, passamos a ver na documentagao pedagdgi-
ca-legal, nas reinvindicagdes de movimentos sociais e no discurso daque-
les que estdo envolvidos com a infincia expressdes como protagonismo
infantil, criangas como sujeitos de direitos, reconhecer o direito de fala
das criangas, cultura das criancas, entre outros. Para citar um exemplo,
a Resolucio n° 5, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2009), considera a crianca
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Sujeito histérico e de direitos que, nas interagées, relagoes e pré-
ticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal ¢
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, ex-
perimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza

e a sociedade, produzindo cultura.

Entretanto, a escola, por ser uma instituicao social, é regida por nor-
mas estabelecidas e ajustadas pelo poder publico e a administragao institu-
cional, o que a torna uma instincia educativa formal. Esse mesmo poder
que estrutura a dinimica da escola de certo modo interfere na constituicao
da infincia e na construgio dos grupos infantis, pois a escola os organiza
de acordo com determinados parAmetros e trabalha com concepgoes de
infincia. Ainda assim, na atualidade, é sobretudo na escola que as criangas
vivem relagdes socioculturais constituidas com seus pares e também parti-
cipam de um espago e tempo construidos pelos adultos para elas.

Todavia, a educagao infantil no Brasil tem como marca a desigual-
dade, a qual reflete nas priticas pedagdgicas, nas concep¢oes educacionais
e nas politicas publicas. Se de um lado temos

[...] uma legislacio avangada que reconhece direitos a todas
as criancas; de outro, um panorama de intensas desigualdades
entre as idades e os diferentes segmentos sociais, dificultando,
na prética, o reconhecimento pleno de sua cidadania. [...] Esse
descompasso entre “o Brasil legal e o Brasil real” poderia ser
explicado pelo fato de o pais ser pobre. Mas, conforme econo-
mistas, o Brasil nio é um pais pobre, mas um pais com intensa
desigualdade econdmica e social, com grande nimero de po-

bres. (ROSEMBERG, 2012, p. 19-20)

Para a autora, hd uma divida brasileira para com suas criancas, a
qual ndo decorre apenas da desigual distribui¢ao de rendimentos entre os
segmentos sociais, mas também pela desigual distribuicio de beneficio das
politicas publicas, desigualdade sustentada por gastos per capita também
desiguais na comparagio entre segmentos etdrios, no acesso a educagio
conforme a raga-etnia, classe social, género e local de moradia. (id.ib.)
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Ainda que a situagdo da infincia brasileira nao seja simples, a escola
de educagao infantil brasileira tem enorme importincia para as criangas.
Creche e pré-escola constituem espagos de produgio humana, socializa-
¢ao0, sociabilidades, cuidado e atuagdo da infincia, jd que ali as criangas sdo
reunidas e interagem com seus pares e ddo expressio as suas sociabilidades
(CANDIDO, 1969). E pela e na escola que elas tém acesso ao patriménio
cultural produzido pela humanidade e a seus valores e normas sociais. E
também nessa institui¢ao que, nas interagdes com seus pares — entre bebés
e criancas pequenas — e com os adultos tanto se contribui para a manuten-
¢ao de aspectos da cultura quanto se transformam e se produzem outras
ideias, discursos e prdticas. Portanto, a experiéncia de participar de grupos
nao ¢ algo novo para as criangas; o que é novo ¢ a possibilidade de cons-
tituir o seu préprio grupo e uma cultura prépria, ainda que organizados
dentro de uma estrutura social jd estruturada — a escola.

Ao participar de um grupo de pares as criangas tém a possibilidade
de criar, reorganizar e conduzir as regras e os valores que refletem os seus
interesses e, assim, podem expressar abertamente seus entendimentos da
cultura e os atributos que dao sentido as suas infincias. Portanto, os grupos
de pares sdo importantes, pois “[...] afirmam-se por comportamentos que
buscam expressar e legitimar identidades, numa luta pela significacio.”
(PAIS, 2008, p. 209) Significacao que vai se conformando em agoes e re-
verbera em situagdes como as relatadas no inicio deste texto. De um lado, a
escola de educagao infantil representa um espago de cultura para as crian-
¢as, com materiais e simbolos produzidos pelos adultos para a infancia; de
outro, ela é um espago de sociabilidades e um espaco da infincia, onde as
criangas desenvolvem uma cultura peculiar que é sua prépria expressao.
Vale observar que o acesso ao patrimoénio cultural e a sociabilidade nao
se ddo de modo igual para todas elas, uma vez que as desigualdades eco-
nomicas, sociais e culturais existentes na sociedade brasileira atravessam
suas vivéncias, podendo produzir experiéncias de rejei¢ao social e de nao
reconhecimento identitdrio. (AQUINO, 2013)

De qualquer modo, os grupos de pares figuram um lugar de des-
taque na vida das criangas, pois é por eles que se dd a construgio da agio
social da infancia. Essa a¢do envolve um processo amplo, complexo, difuso
e, principalmente, nio dicotdmico entre o individuo e a sociedade, entre
o particular e o coletivo, pois cada crianga pode vir a participar de varios
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grupos de pares e, na relacio entre elas, cada uma tanto acrescenta algo de
si quanto acolhe o que circula no espago social.

As familias contemporineas tém se configurado, cada vez mais, nu-
cleares e residentes em lugares que nao possibilitam o encontro frequente
entre criangas de diferentes familias. A convivéncia quase exclusiva com
adultos e a auséncia de espagos onde haja condicoes de interagao entre
pares sem o controle direto dos adultos sobre suas acoes e escolhas, tém
tornado mais relevante a escola de educacao infantil. Nesse sentido, a re-
lagdo entre criangas expoe as produgoes, as influéncias mutuas, os valores,
os interesses, os desagrados e os julgamentos infantis a respeito dos pro-
cessos vividos nas diferentes instdncias de socializagio. Aqui se destaca a
responsabilidade das escolas de educaco infantil no sentido de garantir o
encontro entre as criangas e os seus modos de agir no mundo, visto que
elas se utilizam da ludicidade para estruturar suas interagdes e compreen-
soes. E pelo ladico, mas nio exclusivamente, que as criangas sio autoras
e coprodutoras de um espago de sentido e experiéncia que exige sua agao,
a qual é determinada por ela, mas deve considerar os outros elementos e
sujeitos envolvidos.

Dessa forma, os grupos de pares podem ser abertos ou fechados,
pequenos ou grandes, tempordrios ou permanentes, localizados ou disper-
sos, soliddrios ou antagdnicos, formais ou informais, mas em qualquer dos
casos hd sempre acoes reciprocas e influxos mutuos que sao estabelecidos
entre as criangas (PAIS, 2008). E o processo de socializacio entre pares tem
seus determinantes, suas regras e valores, mas com um cardter muito mais
difuso, assistemdtico e inconsciente, o que garante interagdes menos hie-
rdrquicas, portanto, mais igualitdrias, além de maior possiblidade de nego-
ciagbes, embora atravessadas por elementos sociais estruturantes como as
relagdes de género, de classe, de raca etc., como observado desde o estudo
de Florestan Fernandes (2004), na década de 1940. Claro que as proprie-
dades indicadas pelo grupo de pares mostram articulacoes e produgées de
sentidos das criancas relacionados aos processos de socializa¢ao familiar,
escolar e mididtico, por exemplo; no entanto, as interacoes no grupo de
pares envolvem cada individuo, todo o grupo, a familia, a escola e a midia.

A relevancia da educagao infantil na sociedade contemporinea estd
associada & composi¢o familiar, progressivamente predominando o mo-
delo nuclear e o fato de residirem em lugares que nao possibilitam o en-
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contro e a constincia entre criangas de diferentes familias. Essa realidade
demanda que se garanta as criangas condicdes para que haja interagio e
convivéncia sem o controle permanente e direto dos adultos sobre suas
agoes e escolhas, o que se caracteriza como um desafio para as escolas,
desde a educagao infantil.

Consideragoes finais

Os processos de socializa¢do sdo fatos para toda e qualquer pes-
soa, mas que nao terminam quando se sai da infAncia. Como jd nos disse
Guimaries Rosa (2006, p. 03), “o mais importante e bonito, do mundo, é
isto: as pessoas nao estao sempre iguais, ainda nio foram terminadas — mas
que elas vao sempre mudando.” As criangas também vao mudando con-
forme as exigéncias postas por esse mundo a elas e conforme seus entendi-
mentos de mundo. Contudo, elas também tém exigindo dos adultos uma
real educagao democritica, na qual possam realmente ser participes, pelo
menos nas questdes e espagos em que estio presentes e que as envolvem,
como na escola e na familia.

Apés um periodo de avangos e conquistas sociais para a infincia,
ainda que a passos lentos, depois da promulgacio da Constituicao Cidada
(BRASIL, 1988), os tltimos anos, desde o golpe do impeachment, em 2016,
foram de enormes retrocessos e estagnagio econdmica e cultural. Arroyo
(2015, p. 20), em seu artigo O direito & educacio e a nova segregacdo social
e racial — tempos insatisfatérios?, indaga se naquele momento estamos “em
tempos de avangos ou recuos no seu [criancas, adolescentes e jovens| reco-
nhecimento como sujeitos do direito a educagio atrelado a afirmagao dos
direitos humanos.” Evidencia em sua andlise a compreensao do crescimen-
to dos mecanismos de controle e repressao as lutas no campo dos direitos
humanos por grupos tradicionalmente excluidos — pobres, trabalhadores,
negros, indigenas, quilombolas, camponeses e também criancas, adoles-
centes e jovens. No ano de 2019, é evidente que a resposta a tal indagagao é
de que o tempo ¢ de forte recuo, tanto pelas medidas econdmicas adotadas
quanto pela orientagao conservadora e autoritdria assumida na condugio
do Estado e em sua relagio com os grupos sociais subalternizados e opri-
midos historicamente.
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Entretanto, mesmo com os atuais retrocessos, existe “uma tensio
entre afirmacio e negagao dos direitos humanos”, como analisa Arroyo
(id.ib., p. 15), que se tem intensificado por meio de “medidas de controle
e repressao as suas lutas”, havendo reagio e “presenca afirmativa dos co-
letivos sociais.” E as criancas sdo sujeitos desses coletivos que resistem e
cobram o direito a participagio nas tomadas de decisio que afetam suas
vidas. Assim, talvez em uma curiosa inversio politica, as criangas, como
as que foram indicadas inicialmente neste texto, vém, de modo direto ou
indireto, exigindo uma educagao ativa, democrdtica, que garanta uma for-
magao social, politica e ética por todos (e para todos) da sociedade. Elas
tém exigido participagdo na vida publica. Nos termos de Maria Victéria
Benevides (1996, p. 230), uma educacio democritica significa estar pau-
tada em: a) leis que precisam ser decididas em processos regulares e am-
plamente participativos; b) respeito ao bem publico, acima do interesse
privado e patriarcal; ¢) sentido de responsabilidade no exercicio do poder.

A discussao sobre a possibilidade de participagio das criangas na
esfera publica tem se colocado em estudos académicos mais recentemente,
embora a presenga e atuagio infantis, em diferentes contextos de disputa
politica, se registre hd muito na histéria contemporanea (GONCALVES,
2018; MACEDO, 2016), tensionando o processo de afirmac¢io dos direi-
tos das criangas, que desde os meados do século XX tem se caracterizado
mais em seus aspectos de protecio e tutela do que de direito a participagao
(FERRERI, 2009). As criangas, com os adolescentes e os jovens, questio-
nam as leis e os regimentos do Estado e das institui¢oes que frequentam,
questionam a ordem patriarcal e privada e reivindicam assumir responsa-
bilidades nas diversas instincias e esferas de exercicio do poder, aspectos
que pautam uma educagio democrdtica, como ja mencionado.

Alguns movimentos sio emblemdticos na histéria recente do pais.
Na década de 1980, se organizou o Movimento Nacional de Meninos e
Meninas de Rua (MNMMR), mobilizado em diversas cidades, que contri-
buiu para o “reconhecimento da crianca e do adolescente como sujeitos de
direitos e protagonistas da sua prépria histéria.” O MNMMR participou
do processo constituinte que se dava entio, tendo elaborado documento
que “ganhou uma adesao enorme e por conta disso conseguiram apresen-
tar uma ementa com mais de um milhdo de assinaturas” (SOUZA, s/d, p.
8), que resultou no artigo 227 da Constituicao Federal de 1988:
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar 4 crianca
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito 2 vida, a
satde, a alimentacio, & educacio, ao lazer, 4 profissionalizagao,
a cultura, 2 dignidade, ao respeito, a liberdade ¢ & convivéncia
familiar e comunitaria, além de colocd-los a salvo de toda for-
ma de negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia, cruel-

dade e opressao. (BRASIL, 1990)

Do artigo 227 da Constituigao se criou o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei n° 8069, que igualmente contou com a mobiliza-
¢ao desse Movimento e apoio da populagao (SOUZA, s/d). O ECA traz
um conjunto de principios e medidas de prote¢ao, mas também afirma o
direito a expressio e participagao das criancas e adolescentes, configuran-
do-se instrumento de defesa da presenca desses sujeitos em manifestagoes
e atos publicos, como ocorrido em 2014, na cidade do Rio de Janeiro,
descrito abaixo:

[...] movimento “Advogados Ativistas” [...] publicou em sua
pagina na internet a noticia: “Justica do RJ concede salvo
conduto a criangas e adolescentes em manifestacio”. O salvo
conduto, foi um habeas corpus preventivo, para um grupo de
criangas ¢ adolescentes que, acompanhados de seus familiares,
acampavam em frente & prefeitura da cidade do Rio de Janeiro,
depois de serem desalojados por ordem judicial de reintegracio
de posse do terreno em que moravam na denominada “Favela
do Oi”. O objetivo do habeas corpus era que as criancas ¢ jo-
vens menores de idade nio fossem levados a abrigos e afastados
de suas familias. Percebe-se aqui a contradi¢io e a ambivaléncia
com que a infincia é tratada em nossa sociedade. Sob a ar-
gumentagio de proteger as criangas, que estavam desabrigadas
por uma a¢do do préprio Estado, a policia teve a intencdo de
retird-las de perto dos seus entes queridos, levando-as a abrigos
e institui¢des para menores, cerceando seus direitos e impedin-
do-as, da participagdao como cidadas, de manifestar-se em espa-
¢o publico. (MACEDO; AQUINO, 2016, p. 872)

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 50, 14092, jul./set. 2019.

W~ » v 0O

00 = H »2m

17



| »wOo OO0

>H o~ < mD

>0~ mHdZE =0

18

Criangas e infincia na interface da socializacio

A presenca de criangas em atos politicos e movimentos de resistén-
cia tem sido registrada pela midia e em estudos académicos, seja em con-
textos urbanos ou rurais, em movimentos de esquerda ou de direita, nos
movimentos negro, indigena, de mulheres, ou ainda de defesa da educa-
¢do, como o Movimento dos Fraldas Pintadas (2005-2007) (MACEDO;
AQUINQO, 2016). Nesses atos observam-se crian¢as empunhando cartazes
e faixas, alguns deles elaborados pelas préprias previamente ou durante as
oficinas de confec¢io de material que muitas vezes se realizam nas préprias
concentragoes.

No cendrio nacional e mesmo no internacional, os Sem Terrinha
tém representado referéncia para pensar o direito a participagao das crian-
¢as, ndo s6 em manifestagdes, mas também na formulagio de pautas e
acoes destinadas a elas e a sociedade como um todo, quando trazem em
suas reivindicagoes, por exemplo, a defesa da alimentagao sauddvel e da
brincadeira, e o lazer como direito das criancas, como evidenciado no do-
cumento encaminhado 4 Coordenac¢io Nacional do MST, em nome de to-
dos os Sem Terrinha, com as ideias das préprias criancas para o Encontro
Nacional dos Sem Terrinha em 2018:

* Que o encontro nacional dos Sem Terrinha possa ser pensado e
construido por nés com o apoio dos adultos.

*  Que seja um espago alegre, recreativo, esportivo e que seja do nosso
jeito.

*  Que as palestras nio sejam chatas, mas com muita arte e alegria
conduzida por nés.

* No6s Sem Terrinha assumiremos nossas responsabilidades: com a di-
visao de tarefas préticas, coordena¢io dos dias e noites culturais.

*  Queremos também, que nosso encontro tenha uma alimentagio

sauddvel e orginica. (RAMOS, 2019, p. 87)

Terminamos este ensaio, propositadamente, com a cangao’/hino
produzida pelos Sem Terrinha do Rio de Janeiro, que ganhou expressio
nacional, na qual criangas de todos os estados cantam com muita proprie-
dade: “Sou Sem Terrinha do MST, acordo todo dia para lutar, vocé vai ver!
Por terra, por escola, saiide e educagdo, desse meu direito eu nio abro méo”,
como registrado na pesquisa de Ramos. (2019, p. 85)
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