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ResuMEN

El presente ensayo revela como la comprensién lectora de estudiantes escolares
en Chile es un 4mbito pendiente adn, en tanto no se muestra un mejoramiento
real en los resultados de aprendizaje. Asimismo, establece que una de las razones
puede estar centrada en los modelos de formacién bajo los cuales se estructuran
los planes de estudio de Pedagogia en las universidades del pais, y, que el desarrollo
de la lectura en el futuro profesorado no es un aspecto que se releve o intencione
explicitamente y se evalde en forma constante, pues se promueven, mds bien,
desempefios cognitivos de cardcter memoristico. Finalmente, se enuncia que los
egresados de la carrera de Pedagogfa intentan favorecer las habilidades lectoras de
sus estudiantes, sin haber alcanzado ellos mismos el logro de la competencia.
Palabras clave: competencia lectora, formacién inicial docente, estudiante de

pedagogia, lenguaje

Reading competence of Pedagogy students: The challenge for language

educators

ABSTRACT

This essay explores the issue of reading comprehension among school students
in Chile, highlighting the lack of significant improvement in learning outcomes.
It suggests that one possible reason for this is the structure of teacher training
programs in universities across the country, which do not prioritize the develop-
ment of reading skills in future teachers. Instead, these programs tend to focus on
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promoting rote memorization and cognitive performance. The essay concludes by
stating that graduates of Pedagogy programs often strive to enhance their students’
reading abilities, even though they themselves have not fully achieved the desired
level of competence.

Keywords: reading competence, initial teacher training, pedagogy
student, language

Competéncia de leitura dos alunos de Pedagogia: O desafio para os educa-
dores de linguas

Resumo
Este ensaio revela como a compreensao de leitura dos alunos das escolas no Chile
ainda é uma drea pendente, uma vez que nio hd melhorias significativas nos resul-
tados de aprendizagem. Além disso, ele estabelece que uma das razoes pode estar
relacionada aos modelos de formagio nos quais os planos de estudo da Pedagogia
sdo estruturados nas universidades do pafs, e que o desenvolvimento da leitura
nos futuros professores nao ¢ um aspecto enfatizado, explicitamente pretendido e
constantemente avaliado, uma vez que sio promovidos desempenhos cognitivos
mecinicos. Por fim, ¢ afirmado que os formados em Pedagogia buscam favo-
recer as habilidades de leitura de seus alunos, mesmo que eles préprios ainda nio
tenham alcancado a competéncia desejada.

Palavras-chave: competéncia de leitura, formagio inicial de professores, estu-
dante de pedagogia, linguagem
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1. INTRODUCCION

Durante la tltima década en Chile, los resultados del Sistema Nacional de
Evaluacién de Aprendizajes (SIMCE) —importante referente de medicién y
evaluacién interna— sumados a los antecedentes recabados de pruebas estan-
darizadas no nacionales, como, por ejemplo, el Programa Internacional para
la Evaluacién de Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés), lo ubicaron en
el primer lugar entre los paises latinoamericanos que participaron de esta
experiencia en su versién del ano 2009, con 449 puntos en el eje de lectura.
Sin embargo, estos resultados evidenciaron lo distante del pais con los 493
puntos que promedié la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémico (OCDE) y muy distante de los resultados obtenidos por China,
que se ubic6 en el primer lugar de la tabla con 556 puntos (Ministerio de
Educacién de Chile [Mineduc], 2010).

Respecto del panorama actual de evaluaciones estandarizadas realizadas
en el pais, la dltima aplicacién de la prueba PISA en Chile, en el afio 2018,
con una muestra elegida y determinada por la OCDE y compuesta por més
de 200 establecimientos educacionales representativos de la realidad nacional,
arrojo resultados donde Chile obtuvo un promedio de 452 puntos, menor
al promedio de la OCDE (487) y equivalente al obtenido por paises como
Eslovaquia, Grecia y Malta (Mineduc, 2019).

En términos comparativos, el pais se posiciona por sobre otros 31, incluidos
todos los paises de Latinoamérica y por debajo de otros 41 sistemas educativos
evaluados. En cuanto a la percepcién sobre los docentes que ensehan lengua,
los resultados de la prueba PISA 2018 revelan una mejor puntuacién cuando
los estudiantes declaran que su maestro adapta la instruccién, muestra interés
por lo que ensena y fortalece el compromiso con la lectura (Mineduc, 2019).

En tanto, para Camps (2001) y desde nuestra perspectiva, aprender a leer
comprensivamente consiste en ser capaz de construir el sentido del texto y
desarrollar las habilidades especificas que se requieren en contextos de inte-
rrelacién, pues es a partir de una mirada diddctica que la comprensién de un
texto se entiende como una actividad global en su funcién discursiva-comu-
nicativa, situada cultural y socialmente, con un énfasis especial en su obje-
tivo comunicativo expresado a través del didlogo que se produce entre texto y
lector (Méndez-Cabrera & Rodrigo-Segura, 2023).

Por su parte, Parodi (2010) releva la importancia que el proceso de
comprensién de un texto tiene para que el lector reconozca la organizacién
estructural subyacente, porque ello le permitird lograr con mayor facilidad
los objetivos de lectura que se propuso. Esto, para el caso de un estudiante
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de Pedagogia, constituye un requisito fundamental de su proceso lector por
encima de lo mayormente tradicional, que, por lo general, busca inicamente
aprobar o desaprobar a quien lee (Hidalgo, 2021).

Ante el panorama descrito, resulta interesante y necesario pensar en las habi-
lidades lectoras que se desarrollan en la formacién universitaria, porque pre-
guntarnos sobre la competencia lectora del alumnado en edad escolar, y mds
concretamente en el periodo de la Educacién Bdsica, abre una discusion intere-
santisima sobre la formacidn inicial de los maestros en el ¢je de la lectura (Felipe,
2015). No obstante, la investigacién cientifica evidencia que el futuro profesor
no es un lector experto y que tiene serias limitaciones a nivel de sus hdbitos per-
sonales de lectura e interpretacién de esta (Colomer & Munita, 2013).

El presente ensayo expone diferentes investigaciones tedrico-empiricas
sobre la temdtica en estudio, cuyo desarrollo analitico concluye en un posicio-
namiento critico con respecto al sustento académico y disciplinar abordado.

2. DESARROLLO
2.1. Précticas lectoras del profesor en formacién

El reto de la formacidn lectora en la educacidn terciaria es especialmente rele-
vante, sobre todo en aquellos grados en los que la titulacién faculta la promo-
cién lectora de otros, como es el caso de los profesores que ensefian lengua.
Lamentablemente, en los tltimos afos los resultados son desalentadores res-
pecto de la formacién y competencia lectora de estudiantes universitarios
(Alvarez & Pascual, 2020). Un claro ejemplo es el estudio realizado con 2 745
estudiantes procedentes de universidades de Espafia y Portugal, sobre pricticas
lectoras personales, el cual mostré que un ntimero significativo de alumnos no
tiene el hdbito lector ni lee de forma voluntaria (Yubero & Larranaga, 2015).

En complemento, la investigacién de Munita (2013) con estudiantes de
Pedagogia pone de manifiesto la existencia de diferencias significativas entre
lectores “fuertes”, “medianos” y “débiles” en temas relevantes como el sistema
literario, la concepcidn de lectura y la propia experiencia lectora, asi como
evidencia el desequilibrio entre las creencias del futuro profesor sobre lectura
y sus perspectivas de accién. Es decir, los estudiantes generalmente consideran
que leen y comprenden mds de lo que realmente logran.

Asimismo, el estudio de Granado y Puig (2014) con estudiantes de
Pedagogia de las universidades de Sevilla, Cddiz y Huelva revela que solo un
36.4 % se declara lector habitual o tenaz y que los maestros en formacién
adoptan estrategias denominadas de pseudolectura y que su conducta lectora
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se asemeja a la de quienes presentan genuinas dificultades al leer. Esta expe-
riencia nos exige reflexionar e insinuar con cierta certeza que los futuros profe-
sores son lectores poco asiduos e inmaduros que se relacionan con una escasa
variedad de textos, sobrevaloran su préctica lectora, utilizan poco las biblio-
tecas y, ademds, hacen pricticamente solo un uso instrumental de la lectura.

Igualmente, en el mencionado estudio Granado y Puig (2014) plantean
limitaciones en las guias docentes de las asignaturas de los diferentes planes de
estudio universitario, donde la promocién de la lectura se encuentra pobre-
mente presente, y se trabajan fundamentalmente los aspectos relacionados
con la ensefianza de la lectura, la escritura y las dificultades de aprendizaje.
Se infiere entonces la ausencia de un trabajo que apunte al logro de la compe-
tencia con los futuros profesionales.

Por otra parte, los estudios de Felipe y Barrios (2019) sobre habilidades lec-
toras de maestros en su formacién inicial a partir de la tipologia textual, rendi-
miento y percepcion de la dificultad revelan que los estudiantes de Pedagogia
poseen, en todos los textos analizados, niveles que se estiman insuficientes
para la etapa educativa en la que se encuentran. Investigaciones como estas
ofrecen pistas sobre el rendimiento y las percepciones de las dificultades que
les suponen a los futuros maestros cada uno de los distintos tipos de textos que
sirven como punto de partida para el disefio de intervenciones diddcticas en
el dmbito universitario.

En este sentido, un estudio realizado por Sotomayor et al. (2011) sobre la
formacién de estudiantes de Pedagogia en Educacion General Bdsica (PEGB)
en 20 instituciones de Educacién Superior chilenas plantea que la propor-
cién de cursos de lengua es de 8.2 % en relacién con la totalidad de la malla
curricular, lo cual sugiere que la preparacién disciplinar seria insuficiente para
lograr formar adecuadamente a los futuros docentes en un sector transversal y
estratégico, como lo es la asignatura de Lenguaje.

Al analizar esta formacién se observa, en los primeros afios de universidad,
una preparacioén superficial en los contenidos disciplinares, lo cual implica no
solo la falta de profundizacién, sino la ausencia del desarrollo de habilidades
lingiiisticas dentro de las mallas curriculares (Sotomayor et al., 2011). En esta
etapa la lectura es indispensable para el proceso de formacién profesional,
consiguientemente, la falta o debilidad en la comprension lectora acontece
como un obstdculo para sobrellevar una carrera (Gonzdlez & Conde, 2022).

Esta brecha ha sido ampliamente estudiada por Carlino (2002; 2004) en
el intento de disefiar estrategias pedagdgicas y psicoldgicas para el adecuado
desempefio en el aula universitaria, resaltando la importancia de la natura-
leza de los textos y las estrategias metodoldgicas que se emplean para que se
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produzca la incorporacién exitosa de los individuos a la comunidad discursiva
de la que desean formar parte, con especial énfasis cuando, como profesores,
les corresponda ensenar lengua.

2.2. Desarrollo profesional docente y competencia lectora

Respecto de los propdsitos del curriculo nacional, la comprensién lectora ha
sido declarada por el Mineduc (2012) como una competencia bésica transver-
sal, dada la importancia que tiene para acceder a la sociedad del conocimiento.
Por lo tanto, la responsabilidad de esta entidad por lograr lectores competentes
no estd supeditada Ginicamente a lo que se ensefa, sino también al cémo y al
para qué, dejando atrds un enfoque tradicional y conductista, para dar paso a
un enfoque comunicativo funcional (Sol¢, 20006).

En complemento con el pdrrafo anterior, la Ley de Sistema de Desarrollo
Profesional Docente en Chile (Mineduc, 2016) establece que los estudiantes
de Pedagogia deberdn realizar dos evaluaciones diagnédsticas de saberes.
La primera, aplicada por su universidad al inicio de la carrera y, la segunda,
por el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones
Pedagégicas (CPEIP) en el transcurso de los 12 meses que preceden el afio de
egreso o titulacién.

A partir de los resultados de la Evaluacién Nacional Diagnéstica (END)
correspondiente al afio 2019 (puesto que el afio 2020 no hubo prueba), se
nos permite contar con informacién trascendental sobre la formacién de los
futuros profesores. Con respecto a la formacién disciplinar, y en especifico a
Lenguaje, solo un 57.9 % correspondié a respuestas correctas de un universo de
1 323 estudiantes de PEGB de las universidades participantes (CPEIP, 2020).

En cuanto a los estdndares que apuntan a la competencia lectora y su ense-
fianza, los porcentajes de respuestas correctas no alcanzan niveles dptimos en
alumnos regulares de Pedagogia Bdsica (ver Tabla 1).

El objetivo de evaluar de esta forma es entregar informacién a las institu-
ciones para elaborar planes de mejora de sus programas de formacién. Por su
parte, la END que aplica el CPEIP es un requisito para los estudiantes y estd
basada en los estdndares pedagdgicos y disciplinarios para la formacién inicial
docente, cuyo incumplimiento no les permitiria obtener el titulo profesional
al egresar (Mineduc, 2018). Por lo tanto, se infiere que existe atencién en las
temdticas que apuntan al desarrollo integral de los estudiantes de Pedagogfa,
y que el interés por abordar estas problemdticas ha aumentado entre los inves-
tigadores de educacién superior como foco de homologacién del espacio uni-
versitario (Jiménez et al., 2020; Reyes et al., 2020).
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Tabla 1. Resultados de estandares sobre competencia lectora de la prueba de

conocimientos disciplinarios y diddcticos en estudiantes regulares de Pedagogia Bdsica

% de respuesta Minimo Miximo

Estdndar disciplinar Programa . L L
correcta nacional institucional institucional

Conoce los procesos de
la lectura inicial y estd Regular 50.1 % 0.0 % 100.0 %
preparado para ensenarla.

Sabe cémo hacer progresar

la comprensidén lectora de

sus alumnos y alumnas  Regular 65.4 % 0.0 % 100.0 %
para que sean lectores

frecuentes y reflexivos.

Comprende la

importancia y sabe

cémo promover la Regular 55.6 % 0.0 % 100.0 %
comprensién de textos

multimodales.

Nota. Elaboracién propia, segin los resultados de la END-FID 2019 (CPEIP, 2020).

En tanto, para Cassany et al. (2000), una causa esencial en el fracaso aca-
démico de los estudiantes estaria dada por la forma en que se les ha ensenado
la lectura, respondiendo a una metodologia analitica y mecdnica que no les
permite ser conscientes del proceso e interaccién con el texto. En cuanto a las
lecturas que se proponen a los estudiantes en su etapa universitaria, estas plan-
tean obviamente una mayor demanda cognitiva que aquellas que conocieron
en su fase educativa anterior (San Martin, 2023), porque la mayoria de los
procesos desarrollados en las universidades declara una formacién calificada
de recursos humanos a través de programas educativos que procuran la gene-
racién y aplicacién de conocimientos pertinentes (Jarvio, 2021).

En la misma linea enunciativa, los procedimientos utilizados para aprender
y para ensefar producen una circularidad; por lo tanto, si ello se aplica a la
lectura, podriamos postular que los alumnos leerdn utilizando los mismos pro-
cedimientos con los que se les ensefid y si se lograsen modificar estas maneras
de ensefiar, los resultados deberian mejorar (Monereo, 2007). Esta aseveracién
admite pensar que los estudiantes de Pedagogia leen segtin lo aprendido en
las etapas que anteceden la educacién terciaria. Para Monereo (2007), esta
dindmica solo se lograrfa romper utilizando la capacidad de reflexionar sobre
el proceso a través de la metacognicion, asi, nos permite comprender que una
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de las claves para mejorar los rendimientos en lectura pasaria por intervenir en
la manera de aprender a desarrollar las habilidades lectoras de los estudiantes
de Pedagogia.

Sobre la base de los argumentos presentados, asumimos lo valioso de rea-
lizar estudios que aborden las problemdticas en torno a la lectura, sobre todo
en aquellas que implican a los futuros formadores y ensefiantes de la lengua,
quienes como profesores serdn esenciales en el desarrollo de las habilidades
lectoras de sus estudiantes y factores principales del desarrollo educativo del
pais a través de la ensefianza de estrategias especificas, las cuales nunca deben
entenderse como fin en si mismas y de manera rigida (Condemarin, 2006;
Navarro, 2008).

Sin duda, la competencia lectora se logrard a través de habilidades y capa-
cidades necesarias para el trabajo efectivo con el texto, puesto que no es solo
la habilidad de leer frases y palabras, sino comprender todo lo leido, trabajar
con el contenido y la informacién obtenida para interpretarla correctamente,
transmitirla y, sobre todo, crear un nuevo saber a partir del conocimiento
adquirido a través de la lectura (Delgadovd & Gullerovd, 2015). Sin embargo,
son frecuentes las quejas del profesorado en ejercicio sobre las deficiencias
del alumnado de reciente ingreso a la universidad en una competencia cuya
importancia reside en su capacidad instrumental indispensable para desarro-
llar capacidades propias de las ensefianzas universitarias (Herndndez, 2009;
De Brito & Angeli, 2005; Echevarria, 2006; Quintana et al., 2007).

Por su parte, Felipe y Barrios (2017) afirman que cuando el lector verifica
sus predicciones sobre el significado del texto leido, suceden dos fenémenos:
por una parte, puede elaborar una interpretacion y, por otra, se produce la
comprensién. Asimismo, cuando un lector hipotetiza y luego lee, comienza
la comprensidén y, si no se produce esta tltima y quien lee es capaz de per-
cibir esta complicacién, puede emprender acciones necesarias para resolverla
(Solé, 2006).

En efecto, las naciones que en la actualidad destacan en todos los dmbitos
del saber son aquellas que han reforzado las bases académicas de sus educandos
y que se han asegurado de que en el drea del lenguaje su lectura sea com-
prensiva, apuntando a criterios que conviertan a sus ciudadanos en personas
reflexivas, criticas y analiticas (Actis, 2008). En lo que respecta a comunidades
lectoras y de aprendizaje, estas se construyen a partir de practicas sustentadas
por representaciones sociales y creencias que constituyen un hdbito cultural
en los sujetos (Actis, 2008; Colorado & Ojeda, 2021). Indudablemente, una
tarea pendiente.
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2.3. Lectura y realidad chilena

Leemos para interactuar con otros, es decir, para conocer las opiniones de
los demds, para participar, hacer y actuar (Mendoza, 1998). Al internalizar
este enunciado e interpretarlo probablemente resulte positivo el ejercicio; sin
embargo, en cuanto a la comprensién lectora, Chile presenta una compleja
realidad cuyos resultados nacionales e internacionales en pruebas que miden
la competencia evidencian puntajes que estdn muy distantes de los estdndares
de calidad y establecen un desaffo importante para quienes crean proyectos y
medidas destinadas a resolver este panorama, no solo en las salas de clases sino
en la sociedad desde todas sus dimensiones, puesto que leer es una actividad
que varfa de forma social y dindmica (Cassany, 2009).

Hace casi 20 afios se enunciaba que en nuestro pais mds de un 80 % de la
poblacién chilena entre 16 y 65 afios no alcanzaba un nivel minimo de lectura
para desenvolverse en el mundo, informacién avalada por el estudio interna-
cional “Nivel Lector en la Era de la Informacién” de la OCDE, vy se sefialaba
que la educacién superior no lograba mejorar los bajos niveles de comprensién
lectora (Eyzaguirre et al., 2001). Por consiguiente, acceder a la educacién ter-
ciaria no garantizaba un nivel éptimo que permitiera la concrecién de habili-
dades interpretativas o reflexivas en las distintas dreas del saber.

Respecto de la competencia lectora de los educadores en la tltima década
en Chile, Schiefelbein (2011) sefiala que el 80 % de los profesores no cuenta
con la suficiente formacién para hacer del aula un lugar donde los estudiantes
aprendan efectivamente, porque prevalece en ellos una educacién frontal que
privilegia a los alumnos que entienden, por sobre aquellos con mds dificul-
tades. No obstante, Schiefelbein (2011) es enfdtico en sefialar que aquellos
profesores que busquen las correctas estrategias para la motivacién de sus
estudiantes y utilicen de manera éptima los libros, tendrdn mejores efectos o
consecuencias y podrdn revertir significativamente los bajos resultados en vias
de un lector competente.

En coherencia con lo planteado, PISA 2018 entre sus fundamentos y linea-
mientos, considerados en Chile para sus disefios curriculares, define el con-
cepto de lector competente como alguien que interactia con la informacién
escrita de uno o mds textos con y para un propdsito especifico. Asimismo,
este sujeto comprende el texto y lo integra a sus conocimientos a través de
la examinacién del punto de vista de los autores, critica el texto, decide si es
confiable y veraz, y si coincide con los objetivos que se propuso antes de leerlo
(Mineduc, 2019).
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Ahora bien, desde la perspectiva de los estudiantes de Pedagogia y como
meta fundamental, estos han de superar pruebas de competencias genéricas al
concluir sus grados (Cifuentes et al., 2020) para entender, interpretar y evaluar
los textos escritos que se encuentran en la vida cotidiana o en contextos aca-
démicos no especializados (Calderén et al., 2019), sobre la base de un plan de
practicas lectoras bien construido durante su formacién y un bagaje amplio
que plantee un desafio al futuro profesor, porque creemos, lamentablemente,
que numerosas lecturas que abordan temas complejos o diversos no son con-
sideradas por los académicos universitarios (Martinez-Ezquerro, 2020), lo que
puede traducirse en una limitante para quien ensefiard lengua y en un obs-
tdculo para el desarrollo de la lectura en Chile.

3. CONCLUSIONES

En concordancia con los argumentos tedricos expuestos en el presente ensayo
y la reflexién que nace del andlisis, hemos de senalar que, sin duda, una expe-
riencia con la lectura proveerd al lector de nuevas posibilidades e instancias de
crecimiento que le generardn expectativas y situaciones a las cuales el sujeto
querrd acceder para ampliar su conocimiento del mundo, y cuyo estimulo
estard dado por todo lo que ya sabe e inspirado en lo que desconoce. Es decir,
la competencia lectora implicard que quien lea interactie con el texto, lo
integre a sus preconcepciones y sea capaz de examinarlo criticamente. No obs-
tante, creemos que el estudiante de Pedagogia se enfrenta a la universidad con
muchos vacios en lectura y este problema se puede agravar cuando en las insti-
tuciones no se da la importancia que esta merece para el desarrollo profesional.

En este sentido, el proceso de formar lectores con habilidades sélidas
implicarfa, necesariamente, una organizacién del proceso de ensefianza y
aprendizaje que esté orientada a lograr que los alumnos puedan leer com-
prensivamente. Por lo mismo, coincidimos con Veldsquez et al. (2006) sobre
lo indispensable que resulta que el profesor que ensefa lengua estimule a sus
estudiantes educdndolos sobre el sentido real de lo que es leer y lo que implica
aprender a hacerlo.

En consecuencia, y como menciona Maturana (2007), no se puede
reflexionar acerca de la ensefianza sin hacerlo paralelamente junto a lo que
establece el proyecto pais en el cual estdn inmersas las reflexiones sobre educa-
cién. Porque, especificamente en lo que respecta al aprendizaje de la lectura,
esta debe considerarse como un proceso coordinado y sistemdtico, pues creer
que basta con saber que todos entendemos que la capacidad de leer es prove-
chosa no es suficiente, y no basta con que los futuros profesores la posicionen
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en la cuspide de sus conocimientos si, finalmente, no es parte efectiva de su
aprendizaje y forma de ensenar. Un gran desafio, ciertamente.

Como proyeccién de la contribucién cientifica del presente ensayo se vis-
lumbra y enuncia, en primer lugar, la posibilidad de cavilar en torno a la toma
de decisiones de las instituciones formadoras de profesores en relacién con el
desarrollo de habilidades lectoras en sus estudiantes de Pedagogia, puesto que,
aunque se promueva en el curriculo de forma transversal, los resultados no
dan constancia de esto, razén por la cual se hace necesario un andlisis en el que
se contemple el papel de todos los actores intervinientes. En segundo lugar,
pensar en procesos reflexivos sobre las précticas pedagdgicas en la asignatura
de Lenguaje, especificamente en el desarrollo de habilidades lectoras de los
educandos del ciclo bésico a partir de diddcticas que admitan el mejoramiento
continuo. Y, finalmente, profundizar en la revisién de politicas educativas que
se relacionan con el logro de la competencia en estudiantes de Pedagogia,
quienes serdn los responsables de ensefiar lengua vy, especificamente, educar
para la comprension.

En definitiva, sefialamos que existe una preocupacion y alerta por los bajos
resultados de los estudiantes en torno a la lectura. Luego, que el rol del futuro
profesor es fundamental en el proceso lector de otros porque serd él quien
ensefie a comprender; sin embargo, en su formacién la promocién de la lectura
aln no es un aspecto que se intencione explicitamente o evaltie de forma
constante, pues se potencia otro tipo de desempefios cognitivos. En conclu-
sidn, se infiere que egresados de la carrera de Pedagogia en Educacién General
Bisica en Chile intentan favorecer las habilidades lectoras de sus estudiantes
del sistema escolar, sin haber alcanzado ellos la competencia en su paso por la
universidad.
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