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0ACAO

O QUARTO DE ALICE: O ENIGMA DA INFANCIA E SUAS PALAVRAS MUDAS - UM REGIME ESTETICO
NA EDUCAGAO?

ALICE’S ROOM: CHILDHOOD RIDDLE AND ITS MUTE SPEECH - AN AESTHETICAL REGIME ON EDUCATION?

LA HABITACION DE ALICIA: EL ENIGMA DE LA INFANCIA Y SUPALAVRA MUDA - ; UN REGIMEN ESTETICO EN LA
EDUCACION?

VICENZI, Vinicius Bertoncini’

RESUMO

A partir de uma cena infantil busca-se pensar a relagéo entre o enigma da infancia (Larrosa) e a palavra muda (Ranciére). Operamos um
deslocamento do conceito ranciereano para analisar as contribuicdes que pode aportar a discusséo sobre a infancia e o seu papel na
educagao. Discute-se uma aproximagao entre o conceito de regime de identificacao das artes e um possivel regime de identificagdo da
inféncia. Através de uma discussao tedrica entre aspectos estéticos e politicos, na esteira de uma metodologia por cenas, exploramos
algumas redes de significagdes sobre uma politica da infdncia para além das policias da infédncia.

Palavras-chave: infancia, palavra muda, Ranciéere, cenas de dissenso, regime estético da arte.

RESUMEN

Desde uma escena infantil buscamos pensar la relacion entre el enigma de /a infancia (Larrosa) y la palavra muda (Ranciere). Cambiamos
el concepto ranciereano para analisar las contribuciones que puede hacer al debate sobre la infancia y su papel en la educacion. Se
discute uma aproximacion entre el concepto de régimen de identificacion de las artes y un posible régimen de identificacion de la
educacion. A través de uma discusion tedrica entre aspectos estéticos y politicos, a partir de una metodologia por escenas, exploramos
algunas redes de significados sobre una politica de la infancia mas alla de las policias de /a infancia.

Palavras-clave: infancia, palabra muda, Ranciére, escenas de dissenso, régimen estético del arte.

ABSTRACT

Observing a child scene we seek to think about the relationship between childhood riddle (Larrosa) and mute speech (Ranciére). We force
a move on rancierean concept in order to analyze the aids it may apport to childhood debate and its role on education. We argue on a
sense of approximating arts identification regime concept and a plausible childhood identification regime. Throughout a theoretical debate
between aesthetic and political aspects, in the wake of a scene method, we exploit some meaningful networks of a politics of childhood
beyond all polices of childhood.

Keywords: childhood, mute speech, Ranciére, dissent scenes, arts aesthetical regime.
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INTRODUCAO

Certa vez, quando minha filha Alice era pequena, deparei-me com o seu cenario de brincar. Eram
pecas de Lego, montadas e dispostas a certa distancia entre si. Certamente contavam alguma histéria,
possuiam algum sentido. Lembro-me que Alice, mesmo muito pequena, havia também registrado aquelas
cenas ao tirar fotos com um celular emprestado. Registros pequenos, de um close muito especifico, muito
préoximo, num enquadramento infantil. Essas cenas se repetiam, dispostas de outros modos, em outros dias,
talvez outras histdrias, outros sentidos. Nunca a perguntei o que significavam, qual era a histéria. Ndo recordo
bem se havia sequer palavras na qual Alice podia me explicar a época. Imagino que ndo. Era completamente
in-fante. Hoje Alice cresceu, possui muitas palavras, mas as “palavras” daquelas cenas continuam
completamente mudas. Para mim e para ela.

Voltei a essas cenas a poucos dias por certa curiosidade de trabalho. Afinal, dentre outras coisas,
tenho pesquisado sobre infancia. Lembrei de um texto de Jorge Larrosa sobre O enigma da infdncia (2017),
sobre a sua heterogeneidade, uma heterogeneidade radical, um completamente outro que por mais capturavel
por nossos discursos e instituicdes, sempre nos escapa. Inquieta o que sabemos, suspende o que podemos
e coloca em questao os lugares que construimos para ela (Larrosa, 2017). Voltei para o quarto daquela Alice
e para a sensagao de vertigem de que fala o professor catalao, em “como a alteridade da infancia nos leva a
uma regido em que ndo comandam as medidas do nosso saber e do nosso poder” (Larrosa, 2017, p. 254).

Lembrei-me também de um outro texto, de Jacques Ranciére, sobre a “palavra muda”, La parole
muette (2010). A cena do quarto de Alice e o tempo passado me remetem a uma cena muda, a um registro
sem vinculo, sem explicagdo, des-identificado. Alice ndo é mais Alice. Talvez Alice nunca tenha sido Alice.
Ou, ainda, talvez Alice seja sempre um pouco a mais do que Alice. Ainda que o fil6sofo francés, como
sabemos, esteja a tratar de literatura e do que pensa como regime estético da arte, nao deixa de ser curioso
que ao resgatar o mito da invencao da escrita em Platdo revele uma série de imagens que bem poderiamos
aproximar da infancia e de uma certa relagao com ela: “Seu discurso € aquele de um érfao privado do poder
do discurso vivo, isto €, aquele do mestre: a capacidade de ‘defender a si proprio’, de responder quando
questionado sobre o que diz e se tornar, assim, uma semente viva que pode dar frutos”. (Ranciére, 2005, p.
81 — tradugao nossa)

Essa escrita muda, incapaz de se defender a si propria, de responder, tal qual o sentido originario de
infantia, nos leva a pensar no papel que nds, leitores da infancia, desempenhamos no contato com ela. Assim
como o regime estético da arfe embaralha a hierarquizagcdo no campo das artes, ndo poderiamos nos
perguntar se ndo é a infancia o que possibilita embaralhar certa hierarquizagdo no campo da educagéo? O
privilégio de certos discursos da Psicologia do Desenvolvimento ou mesmo da Pedagogia, como fala Larrosa
(2017), de uma compreensao da infancia como “estado psicossomatico que ndo seria sendo o momento
especifico e cronologicamente o primeiro de um desenvolvimento que a psicologia infantil poderia descrever
e a Pedagogia, dirigir” (Larrosa, 2017, p. 235) nao revela justamente uma tentativa de hierarquizagdo dos
saberes sobre as criangas, tal qual fazia o regime representativo no campo das artes? Nao seriam os
diferentes saberes sobre as criangas espécies de géneros literarios para os quais cabem suas regras e

legislacGes especificas, tais como a poética aristotélica estabeleceu no campo das artes? O que vale para a
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39 VICENZI, V. B.

comédia, ndo vale a tragédia. O que cabe a filosofia ndo cabe as ciéncias, e assim por diante. Nao poderiamos
pensar de forma semelhante no campo da educagido, em que certo regime representativo da infancia
estabelece o que Ihe cabe e o0 que nao Ihe cabe, o que Ihe é proprio e o que nao lhe &, segundo cada discurso
especifico?

Lembremos, também, que até o século XVIII, a infancia, tal qual as imagens miméticas antigas, se
encontrava misturada, misturada ao universo adulto do trabalho, das diversdes, das festas e ceriménias e,
portanto, ndo regulada (Schérer, 2009). E, nesse sentido, ndo poderiamos nos perguntar agora, a partir de
uma outra palavra da infancia, de uma certa “filosofia da infancia”, se nao é a proépria infancia que nos libera
de suas amarras discursivas, ao ser essa “palavra muda”, democratica, que “ndo estando guiada por um pai
que a carrega, segundo um protocolo legitimo, para um lugar onde possa frutificar [...] sai ao acaso, a direita
e a esquerda” (Ranciére, 1998, p. 81 — tradugdo nossa). Poderiamos mesmo nos perguntar se essa /efra
escrita, como a cena infantil do quarto de Alice, em seu modo proéprio de visibilidade e disponibilidade, nao é
0 que justamente “borra toda relagao de pertencimento legitimo do discurso a instancia que o enuncia, aquele
que lhe deve receber e aos modos segundo os quais ele deve ser recebido” (Ranciére, 1998, p. 81 — tradugao
nossa).

O que dizem essas pegas de Lego dispostas? Dizem de Alice? Dizem a quem? Dizem, de fato? Sua
“brincadeira” fala? Sua infancia fala a mim, seu Pa/? Ha um modo préprio segundo o qual o que ela “enuncia”
deve ser interpretado? Certamente ha varias possibilidades de responder a essa cena muda. Ha sempre uma
segunda palavra a disposi¢ao, uma palavra explicadora que, tal qual O mestre ignorante (2005) nos revela,
talvez so sirva para determinar o inicio e o fim de uma palavra primeira, sabedora, portanto, do seu poder,
delimitadora das bordas desde onde a ignorancia possa ser solucionada e o “ignorante” contido. Nao a toa,
também, Ranciére chame a atengao para a palavra muda em seu /nconsciente estético (2009) para pensar,
por exemplo, o discurso psicanalitico. Buscamos, contudo, um outro caminho.

Larrosa nos chama a atengao para o fato de que a infancia nos exige sempre um certo modo de
resposta e de recebimento. A esséncia da educacéo de que fala Arendt (1979), isto é, o fato de que novos
sempre chegam ao mundo nos coloca sempre em face de que “a educagao € o modo como as pessoas, as
instituicoes e as sociedades respondem a chegada daqueles que nascem” (Larrosa, 2017, p. 234). Mas como
se responde a infancia? Podemos responder a maneira moderna, ao modo como tradicionalmente a escola
tratou e trata a infancia, como “a matéria-prima para a realizagao de nossos projetos sobre o mundo, de
nossas previsdes, nossos desejos e nossas expectativas sobre o mundo” (Larrosa, 2017, p. 235), como se
soubéssemos que mundo € esse para o qual devemos caminhar e conhecéssemos antecipadamente como
se da o processo de individuagdo desses sujeitos pequenos em face de sua socializagdo. E uma resposta
possivel. Funciona. Ai estdao milhares de escolas a fazer esse trabalho. Essa perspectiva, contudo, se ancora
no que Ranciére (2004) costuma chamar de uma certa feologia do tempo, a crenga numa certa interpretagao
do tempo que define a modernidade como votada a realizacdo de uma necessidade interna, um tempo cindido
em dois por um acontecimento fundador e um acontecimento a vir. Ndo a toa nossas sociedades
pedagogizadas continuem a reservar a infancia o papel quase magico de realizagado das promessas modernas
de progresso. A Unica diferenga, talvez, resida no fato de que a esperanga desse mundo cindido em dois,
antes gloriosa no projeto da escolarizagdo moderna, se revele cada vez mais em uma face aparentemente

desastrosa.
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Mas essa maneira de tratar a infancia, como bem afirma Larrosa, “n&o é receber os que nascem em
sua alteridade” (Larrosa, 2017, p. 235), mas tdo somente “toma-los como uma expressado de nés mesmos: do
que nos somos ou do que nés quiséssemos ser’ (Larrosa, 2017, p. 235). Restariamos numa relagao de
apropriacao ou de mero reconhecimento da infancia. Responder e receber o outro, em um sentido mais radical,
ontoldgico, é “abrir-se a interpelagdo de uma chamada e aceitar uma responsabilidade” (Larrosa, 2017, p.
235). A maneira heideggeriana, receber é também “criar um lugar: abrir um espago em que aquele que vem
possa habitar” (Larrosa, 2017, p. 235). Frente a palavra muda da infancia, assim como frente a palavra muda
da literatura, ha um chamado a resposta, um convite a recebé-la, a fazer sala, a arrastar os moveis antigos
das palavras gastas e abrir espaco para ouvi-la. Ouvir o chamado de seu ser, talvez pudéssemos continuar,
em uma certa perspectiva fenomenoldgica.

Nao a toa Larrosa relembra, a partir de Maria Zambrano, que o nascimento, esséncia da educacao,
ndo opera uma passagem “do possivel ao real, mas do impossivel ao verdadeiro” (Larrosa, 2017, p. 240),
com o que a infancia abre uma nova forma de se compreender a relagdo com a verdade. Nao mais a verdade
que se diz sobre a infancia ou sobre qualquer outro “que nao fala”, a natureza por exceléncia, mas “no que
ela diz no préprio acontecimento de sua aparigdo entre nés, como algo novo” (Larrosa, 2017, p. 243). Nao a
verdade como representagdo, mas como alétheia, como “instauragao do real no préprio acontecimento de
sua apari¢ao” (Larrosa, 2017, p. 243). Contudo, para chegarmos a essa verdade que cada nascimento traz
ao mundo é preciso algo caro a educagao contemporanea, aos seus paradigmas globalizantes atuais:
desaprender, “é preciso desaprender, primeiro, todas as verdades positivas que a ocultam” (Larrosa, 2017, p.
243).

E preciso, portanto, em certa medida, calar, emudecer. Desaprender sobre a infancia, sobre seus
discursos, teorias. E preciso desaprender sobre Alice. E preciso tomar a palavra da infancia como muda. O
que diz a letra muda de um romance? Muitas coisas, diversas certamente. Ndo-univocas, intransitivas. O que
diz a palavra muda do quarto de Alice? Como Pai, adulto, poderia ter construido, tal qual um Lego, pega por
peca, um discurso sobre os cendrios de Alice, sobre suas historias, inferindo, perguntando. Construir um
discurso arboreo. Nao o fiz. Nao porque me faltasse curiosidade ou porque 0 meu pensamento ndo povoasse
de significados aquelas cores e espacos vazios. Ndo o fiz porque me satisfiz com aquelas cenas mudas, com
0s espagos que cada aparigdo me permitia ver e, também, ndo ver. Com os intervalos. Com os siléncios. E,
€ verdade, o tempo passou. O tempo cronolégico passou demasiado depressa por nos. Alice ndo sabe de
meu olhar sobre os seus registros. Eu ndo sei daquela Alice. Pergunto-me inclusive o que sei, de fato, de
Alice. Tenho desaprendido muito para poder aprender com ela. Dado tempo. Pausas, tempo a Ié-la. E entre

tantos ndo-saberes restou um certo enigma daquela infancia, muito antes do encontro com o texto de Larrosa.

DA PALAVRA MUDA A PALAVRA EXPLICADA: A QUESTAO PEDAGOGICA DA INFANCIA

Ha, contudo, muitas formas de regular essa palavra que fala “a sua maneira muda, a nao importa
quem” (Ranciére, 1998, p. 81-82 — tradugdo nossa). Platdo ja se fizera essa pergunta no Fedro, opondo a
essa palavra muda e barbara, a palavra em ato que, como caracteriza Ranciére, “é¢ uma palavra guiada por
uma significagdo a transmitir e um efeito a garantir” (Ranciére, 1998, p. 34 - tradugcdo nossa). Tal
compreensao da /nfdncia nos leva, assim, diretamente a questao do mesire, “que sabe a cada vez explicitar

sua palavra e reserva-la, escondé-la do profano e deposita-la como uma semente na alma desses na qual
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ela pode frutificar” (Ranciére, 1998, p. 34 — tradugdo nossa). Esse desdobramento da palavra, que Platdo
inaugura, é o que serve de guia para compreendermos a primazia da explicagdo como paradigma de toda
educacao, pois para que o aluno compreenda, para que a crianga saiba, sera sempre preciso, a partir de
entdo, “que alguém lhe tenha dado uma explicagdo, que a palavra do mestre tenha rompido o mutismo da
matéria ensinada” (Ranciére, 2005, p. 21 - grifo nosso). Mas, por que motivo seria o mufismo da matéria um
problema? Ou, como diz Ranciére: por que teria o livro necessidade de tal assisténcia? (Ranciére, 2005, p.
21). Por que uma palavra segunda?

Aqui a questdo pedagdgica, do que poderiamos caracterizar tdo pedagogicamente como “didatica”,
toca novamente a questao politica. O que o mestre ignorante nos revela € que “antes de ser o ato do pedagogo,
a explicacdo € o mito da pedagogia, a parabola de um mundo dividido em espiritos sabios e espiritos
ignorantes, espiritos maduros e imaturos, capazes e incapazes, inteligentes e bobos” (Ranciére, 2005, p. 23-
24). A interrupcado do mutismo da palavra se torna, assim, a expressdo de uma hierarquizagcdo e de um
dominio de um tipo de palavra sobre outra. Contudo, paradoxalmente, ndo se trata do dominio da palavra oral
sobre a escrita, com o0 que ndo entenderiamos o escritor Platdo e o dominio letrado das ciéncias desde entao.
A palavra oral €, como bem demonstra Ranciére, a primeira aprendizagem da crianga, seu primeiro dominio.
O que o mestre explicador inaugura é outra coisa: “trata-se de compreender— e essa simples palavra encobre
todo um véu: compreender é o que a crianga nao pode fazer sem as explicagbes fornecidas, em certa ordem
progressiva, por um mestre” (Ranciére, 2005, p. 23). O dominio nao é propriamente de um tipo de palavra,
mas de um modo de circulagao da palavra, de um ordenamento do modo como a palavra é vista e reconhecida,
julgada. Em uma palavra é a arte da distdncia.

O que falta a palavra muda e que Platdo sabiamente inaugura € um desdobramento que lhe faz
distancia, a distancia entre o trago e sua interpretagéo, entre o signo e sua compreensao: “a escrita traca
sempre mais que os signos que ela alinha, ela traca ao mesmo tempo uma certa relagdo dos corpos as suas
almas, dos corpos entre eles e da comunidade a sua alma” (Ranciére, 1998, p. 82 — tradugao nossa). O que
Platao percebe é que a erréncia dessa palavra escrita, orfa, pode ser assistida, regrada. Um assistencialismo
da palavra, muito antes de um assistencialismo das criangas. A ma mimesis Platdo opde uma boa mimesis,
como sabemos. O regime ético das imagens purifica essa palavra erratica ao dividir o mundo em dois, ao
desdobrar essa palavra em signo e significado, ao permitir, assim, o surgimento da ciéncia e a figura do
mestre explicador: aquele que conhece as distancias. Sabe reconhecer “a distancia entre a matéria ensinada
e o sujeito a instruir, a distancia, também, entre aprender e compreender. O explicador é aquele que impde e
abole a distancia, que a desdobra e que a reabsorve no seio de sua palavra” (Ranciére, 2005, p. 22). Senhor
€ juiz, o unico capaz de deter a regressao ao infinito que a légica da explicagdo comporta. A figura do mestre,

do mestre explicador, é, assim, inicio e fim da aprendizagem.

A PALAVRA MUDA COMO O “POEMA DE PEDRA": OS LEGOS DE ALICE

Como a catedral, o romance novo nao se deixa comparar a nada de exterior a si, ndo reenvia a nenhum
sistema de conveniéncia representativa com um sujeito. Ele edifica, na matéria das palavras, um
monumento em que € preciso somente apreciar a amplitude das proporgoes e a profusao de figuras. A
metafora arquitetural pode se traduzir em metafora linguistica para exprimir que a obra &, antes de mais

nada, a efetuagdo de uma poténcia singular de criagado (Ranciéere, 1998, p. 33 — tradugédo nossa)
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Voltemos, agora, ao quarto de Alice. O que nos dizem suas pegas de Lego espalhadas em
determinada ordem? O que fala a palavra muda disposta segundo certas propor¢des e figuras, como a
catedral do poema de Victor Hugo? Essa metafora arquitetural também nao nos mostra que toda infancia é
“uma poténcia singular de criagdo”? Falam, contudo, de Alice? O que nos dizem os nomes “préprios”? Que
propriedade é essa que se “conserva’ da passagem da /n-fante Alice para a falante Alice? Um mesmo sujeito?
Uma mesma personalidade? Um mesmo corpo? E a passagem dessa /efra muda feito corpo, feito pega, uma
literatura de Alice? Uma certa passagem da poténcia ao afo de Alice? Um certo desenvolvimento, biolbgico,
fisico, cognitivo? Nao seria a inscricdo de Alice como um nome muito mais a “proposi¢cao de um modo de
encenar o discurso sem que se tenha sido chamado a fazé-lo” (Chaves, 2021, p. 201)? Claro que Ranciére
esta operando em um nivel do debate politico do uso da palavra democratica, na operagao dos dissensos
entre a légica policial e a logica igualitaria. Mas ndo poderiamos nos perguntar em que medida a destinagéo
de um corpo ao seu lugar social esperado ndo esta também sempre em operagcdo em Alice, em cada um de
ndés como “nome proéprio”? Como pensar a palavra muda que o nome Alice traz, que a in-fancia de Alice traz,
isto €, como uma reivindicagado sensivel de uma letra ndo destinada a Alice, a sua infancia, “propria®? Ou,
como dizia Ranciére em La parole muetfe (1998), uma palavra que nao reenvia a nenhum sistema de
conveniéncia representativa com um sujeito?

Uma objecao possivel talvez identificasse que ndo ha propriamente um uso da palavra em Alice capaz
de perturbar a relagao ordenada entre a ordem do discurso e a ordem das relagdes sociais. O mesmo, contudo,
ndo poderia ser dito de infancia (Vicenzi, 2010). Des-identificar a infancia de seu lugar social destinado é,
assim, problematizar os seus usos habituais, conhecidos, aprendidos. O debate a partir de Jacques Ranciére
e Jorge Larrosa nos permitiria, assim, pensar em des-apropriar a infancia, destitui-la de uma certa
“propriedade”, des-possui-/a, deixar de tratar a infancia como “posse”. Como pai de Alice, isto é, como FPaj,
implica também em ressignificar a relacdo que travamos com esse novo que chega. Ndo mais as nossas
projecdes e desejos sobre a geragao que vem, ainda que eles forcosamente ali estardo, como toda légica
policial. Também as projecbes “politicas”, das esperancas depositadas sobre aqueles que herdardo um
“‘mundo”, estardo aqui presentes. Porém, essa paternalidade sobre a infancia e sobre o mundo nao mais se
identifica com o seu total governo, com uma certa crenga moderna do poder que se exerce sobre a infancia
e sobre o mundo, numa vis&o colonial.

Uma nova politica da infdancia se abre ao pensarmos que a infancia nunca é um simples nome definido,
claramente identificavel. Assim como “democracia” ou como “proletario”, nomes surgidos dos seus
acusadores, como nos lembra Ranciére, mas reafirmados politicamente como nomes politicos dissensuais,
ndo seria o caso de nos perguntarmos se o0 mesmo ndo acontece com “infancia®? Nao foi ela “inventada” por
seus acusadores? As criangas nao se autointitulam “criangas” (Vicenzi, 2010). E mesmo os “nomes préprios”,
Alice, Leticia, Paulo, ndo seriam esses nomes também nomes nao proprios na origem, sempre prontos a
seres reafirmados como inscrigdbes novas no sensivel? Ou, dito de outro modo, ndo poderiamos pensar
contemporaneamente que toda vida nao deixa de ser uma afirmagao politica, isto €, um confronto entre uma
I6gica de destinacao social que nos pensa e uma légica de afirmacédo da igualdade daquela vida com qualquer
outra? Como me chamo, como me permito ser “chamado”, como afirmo um nome, “préprio”, “social”, ja nao é
isso, também, ao menos contemporaneamente, uma afirmacgao politica?

Para além de querer responder a essas perguntas rapidamente, penso que vale, a partir da educagéao,

pensar que novas perspectivas se abrem quando a infancia é pensada como um nome politico. Que desafios
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a Educacao Infantil essa nova politica da infancia coloca? Que desafios a pratica pedagdgica com criangas
aparecem quando nao mais Alice é esperada ser Alice? Quando se espera que Alice venha a ser sempre “um
a mais” do que Alice, uma parte ndo contada da “propria” Alice? Como trabalhar com essa “contagem dos
sem-parte” ao trabalhar com a infancia? Ou simplesmente, como trabalhar democraticamente com a infancia,
em sentido ranciereano?

Para tentar dar conta, minimamente, dos deslocamentos que essas perguntas nos provocam vale

voltar um pouco ao texto de Larrosa.

Talvez a pior tentagéo a que sucumbiu a Pedagogia tenha sido aquela que |he oferecia ser a dona do
futuro e a construtora do mundo. Porque, para fabricar o futuro e constituir o mundo, a Pedagogia tinha
de dominar primeiro tecnicamente (pelo saber e pelo poder) as criangas que encarnavam o futuro por vir
e o0 mundo por fabricar. Frente a insaciavel avidez de saber, de prever e de controlar, frente a azafama
constante dos que dizem saber o que s&o as criangas e o que se tem de fazer com elas, frente a agitagéo
dos que pretendem fazer o futuro e construir o mundo, frente a mobilizagdo dos que tentam produzir o
real a partir do impossivel, talvez s6 nos reste a dificil aprendizagem de nos colocarmos a escuta da
verdade que os que nascem trazem consigo. Mas isso exige a renuncia a toda vontade de saber e de
poder, a toda vontade de dominio. S6 na espera tranquila do que ndo sabemos e na acolhida serena do
que nao temos, podemos habitar na proximidade da presenca enigmatica da infancia e podemos nos
deixar transformar pela verdade que cada nascimento traz consigo (Larrosa, 2017, p. 244-245).

A questao, contudo, que surge no confronto dessa posicao foucaultiana de Larrosa com a perspectiva
inaugurada por Ranciére € que a renuncia a toda vontade de poder e de saber, a toda uma légica policial,
ndo passa por um reflgio, conceitual, idilico, por vezes romantico, dessa esfera. A infancia, como nome
politico, surge no confronto a essa légica da Pedagogia, a essa logica pedagdgica. Nao ha propriamente
politica da infdncia sem dominio da infancia, sem policia da infancia. Penso que essa é também a posi¢éo
mais atual de Larrosa, haja vista seus textos mais recentes em que dialoga com Masschelein e Simons
(Larrosa, 2018), leitores de Ranciere. Aqui também poderiamos mobilizar o conceito de “povo crianga” (peuple
enfant) de Alain que “se reencontra ali [na escola] em sua unidade; e trata-se mais de uma cerimdnia que de
um aprendizado” (ALAIN, 2007, p. 37-38 — tradugdo nossa) e na aparente contradigdo que Gallo (2018)
enxerga de pensar de que, com isso “ha aqui nesta tentativa de abertura ao infantil um fechamento” (GALLO,
2018, p. 208). O que esta em jogo, creio, na tentativa de Alain, assim como na reivindicacdo de Masschelein
(2014) da escola como skholé, nao é apresentar um lugar de resolugao da contradigao infancia/governo, mas
justamente chamar a atencéo para o fato de que a escola como separagao, como forma, nos dizeres de
Ranciéere (1988), pode servir ndo so6 as legitimacdes e naturalizagdes, na sua reiterada crise, mas também a
igualdade, a uma comunidade de iguais.

Nesse sentido, mais do que um binarismo, um dualismo perigoso a que estamos sempre
perigosamente langados, mesmo no par policia/politica de Ranciére, cabe pensar numa relagdao imagética
com a infancia. Como diz Larrosa “hdo seria uma imagem da infancia, mas uma imagem a partir do encontro
com a infancia” (Larrosa, 2017, p. 245). Pensando na imagem do quarto de Alice, nessa cena muda, pensar
que “uma imagem do outro é uma contradi¢do” (Larrosa, 2017, p. 245). A imagem do quarto de Alice € e ndo
é sobre o quarto de Alice. O encontro com a infancia se revela assim “um cara a cara com o enigma, uma

verdadeira experiéncia, um encontro com o estranho, com o desconhecido, o qual ndo pode ser reconhecido
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nem apropriado (Larrosa, 2017, p. 245). Ainda que tivesse nomeado aquelas cenas mudas, ainda que lhe

tivesse perguntado, aquelas imagens falam e nao falam.

PALAVRA MUDA-TAGARELA: INFANCIA, LITERATURA E DEMOCRACIA

O enigma da infancia, de que fala Larrosa, nos langa, assim, diante de uma escuta da infancia. O
quarto de Alice, contudo, ainda hoje fala. Fala para além da cena. Fala para além do tempo. Ha algo na 7ala
da infancia que permanece. Para além da /in-fante. Nao uma permanéncia identitaria, mas uma palavra muda.
Se ha algum sentido em sustentarmos uma aproximacgao da /nféncia e da palavra muda, isso implica, também,
pensarmos em como lidar com a imagem produzida a partir do encontro com o outro, com a alteridade, da
palavra e do corpo. Das visibilidades e invisibilidades. Das possibilidades de sua sempre presente
reivindicagdo. A palavra muda €&, também, a palavra democratica, a palavra que circula sem donos, sem
referente “préprio”. A palavra que esta sempre ali, inscrita, expressa, pronta para ser tomada. E a palavra
“burguesa” de operarios. E a palavra “legal” de ilegais. E a palavra “adulta” das criancas. Sempre as palavras
outras tornadas nossas, reutilizadas, reinventadas, recolocadas em cena, nas cenas de litigio, nas cenas

previstas, “contadas”. Ha, contudo, sempre a possibilidade de recontar.

A ficcdo é a maneira na qual o homem crian¢ga, o homem ainda mudo, concebe o mundo a sua
semelhanga: ele vé o céu e designa um Jupiter que fala, como ele, uma linguagem de gestos, que diz
sua vontade e a executa ao mesmo tempo pelos signos do trovao e do relampago” (Ranciére, 1998, p.
38 - tradugéo e grifo nosso)

Essa possibilidade de criagdo, de ficcionar a realidade € o que permite a palavra, tagarelar. Uma
palavra muda-tagarela. Nesse sentido, Ranciére sublinha que “a escrita pode ser a palavra orfa de todo corpo
que a conduz e a atesta, ela pode ser, ao inverso, o hieréglifo que carrega sua ideia sobre seu corpo”
(Ranciére, 1998, p. 14 — tradugdo nossa). Contudo, ha formas de se entender esses hierdglifos, formas
diferentes de compreender essa “escrita’” como poema de pedra, como peca de Lego. Nao sdo, se seguirmos
Ranciére, “signos enigmaticos, depositarios de uma sabedoria escondida, sobre os quais tanto de
interpretagdes e de devaneios sdo construidos [...] sdo os instrumentos e os emblemas, as instituicdes e os
monumentos da vida comum.” (Ranciére, 1998, p. 39 - tradugéo nossa). Ndo ha uma verdade ultima a se
revelar, um sentido escondido a espera de mentes brilhantes, explicadoras. Ha simplesmente a manifestagao

do mundo, a manifestagédo da vida comum.

Se a linguagem nao tem por fungéo representar as ideias, situagdes, objetos ou personagens segundo
as normas de semelhanca é porque ela apresenta ja, sobre seu préprio corpo, a fisionomia disso que diz.
Ela ndo se assemelha as coisas como cépia porque ela porta sua semelhanga como memoria. Nao € um
instrumento de comunicagdo porque é ja o espelho de uma comunidade. A linguagem é feita de
materialidades que sdo as materializagdes de seu proprio espirito, desse espirito que deve se tornar
mundo. E esse futuro é ele mesmo atestado pela maneira em que toda realidade fisica é suscetivel de
se duplicar, de mostrar sobre seu corpo sua natureza, sua histéria, sua destinagédo (Ranciéere, 1998, p.

44 - tradugao nossa).
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Uma duplicidade da palavra que a torna sempre possivel de uma reivindicagao outra, de novos
comegos, uma palavra sempre infante, sempre disposta a novos nascimentos. E aqui que a palavra muda,
poética, encontra a infancia: “A teoria de um duplo fundo da linguagem poética, ele [Vico] opde uma tese
radical: a poesia ndo € mais que uma linguagem de infancia, a linguagem de uma humanidade que passa,
pela imagem-gesto, e pela surdez do canto, do siléncio original a palavra articulada” (Ranciére, 1998, p. 39 —
tradugao e grifo nosso). A palavra ‘muda’ da poesia revela assim, em sua forma, uma humanidade que toma
consciéncia de si, ndo por seu carater alegérico, mas por sua expressividade, pelo que diz, pelo que tagarela,
mais pelo que diz do que pelo que ndo diz. Nao pelo espago recdndito de uma interpretagdo, mas pela
visibilidade daquilo que exprime através de si. E uma crianga brincando, talvez pudéssemos mesmo resumir.
E expressdo, experiéncia. Ou, como diz Ranciére: “Essa passagem de um regime de encadeamento causal
a um regime de expressividade pode ser resumida na frase aparentemente anddina de Novalis: ‘A crianca é
um amor tornado visivel’, que pode se generalizar assim: o efeito de uma causa é o signo que torna visivel a
poténcia de sua causa.” (Ranciére, 1998, 40-41 — traducéo e grifo nosso). O signo como visibilidade, como
presenga, 0 modo como uma verdade “se antecipa em obras mudas-falantes, em obras que falam enquanto
imagens, enquanto pedra, enquanto matéria resistente a significagcdo que ela emite” (Ranciere, 1998, p. 40).

Legos-falantes, monumentos de uma vida de infancia, de uma vida comum.

Toda pedra pode ser linguagem: o anjo esculpido, de que nos fala Hugo, que une a marca de seu operario
a poténcia do Verbo evocado e a poténcia da fé coletiva [...] Essa poténcia da linguagem imanente a
todo objeto pode ser interpretada a maneira mistica, como os jovens filésofos e poetas alemaes que
repetem infinitamente a frase kantiana sobre a natureza como ‘poema escrito numa lingua cifrada’ [...]
Mas pode também ser racionalizada, testemunhando que as coisas mudas carregam a atividade dos

homens. (Ranciére, 1998, p. 41 — tradugdo nossa)

Legos cifrados de uma infancia ou /egos testemunhos da atividade de uma crianga, de criangas? Uma
“casa”, um “animal’, uma “criatura fantastica” a unir a mdo de uma crianga a poténcia da Natureza e a poténcia
da vida infantil? Testemunhos da atividade de homens, de mulheres, de meninas? A “escolha”, contudo, do
modo pelo qual interpretamos, racionalizamos, essa cena muda, nessa aproximacao entre literatura e
brincadeira, nos fala de uma certa maneira de ordenarmos os corpos € uma comunidade, em uma partilha do
sensivel, nos fala de governo, de educacao, nos fala de politica. O que a palavra muda do livro, do romance,
traz, na visao ranciereana, é a possibilidade de uma palavra democratica perturbar “a ordem que destina os
homens de ferramentas as obras governadas pela ferramenta e os homens de pensamento as vigilias do
pensamento” (Chaves, 2021, p. 204). A possibilidade da palavra muda encontrar, assim, aquele(a) a qual nao
estava destinada segundo a ordem hierarquica das ragas que, ao menos desde a Republica platbnica,
governa o modo como compreendemos o0 espacgo das letras e da politica, € o que torna perigosa a
interpretagao imanente do poema de pedra. Ao pensarmos a infancia talvez caberia aqui se perguntar se nao
€ semelhante processo a operar no governamento das criangas, no perigo de uma interpretagao da infancia
que nao a veja como ‘“inferioridade”, como uma espécie de “raca menor”’. Que crime é esse, portanto, da
palavra muda que “demasiado tagarela, morta e letal, que, quando fala aqueles aos quais ndo convém falar,
desvia de seu destino as almas da raga de ferro (Chaves, 2021, p. 204-205)"? Que desvio os Legos de Alice

provocam? Provocam a quem? A um discurso da infancia?
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Um caminho aberto, portanto, pela palavra muda, ao pensarmos a infancia, seria justamente
problematizar a ordem dos discursos pedagdgicos sobre a infancia e a ordem das condigbes socials a que
criangas estdo submetidas a partir desses dispositivos discursivos. Em suma, a organizagao dos tempos de
desenvolvimento e maturagao dos corpos e as suas manifestacoes e expressdes enquanto vida. Por mais
governo que possamos proporcionar a infancia, ha sempre novas possibilidades de traducgdo, de
corporificagdes que os novos sempre trazem. Ha sempre uma parte enigmatica da infancia, para retornarmos
a Larrosa, sempre uma parte ingovernavel que nos escapa. Uma parte democratica? Uma parte dos sem-
parte? Uma parte incontada sempre passivel de pedir por sua contagem? Talvez.

Isso nos leva a pensar se uma cena semelhante como a do deputado Menénio Agripa se dirigindo
aos plebeus para demonstrar que nao possuiam /6gos nao esta também presente em muitas das interacoes
pedagodgicas que travamos com as criangas. Ou seja, nao serdo muitas dessas interagdes um modo de nés,
adultos, lhes demonstrarmos que “ainda nao sao” ou que “ainda nao sabem” o reconhecimento delas como
seres dotados de palavra? Nao ha, também, ao inverso, nas interagdes pedagdgicas movimentos de “retirada”,
de uma espécie de “secessao” das criangas para outros “lugares”, da sala, do patio, ou mesmo para fora da
escola? Nao seriam essas demonstragdes, em alguma medida, politicas? Ao pressupd-las, assim, seres de
compreensao ainda que “limitada”, ndo estamos caindo na mesma espécie de ilusdo/confusao dos sentidos

que o senador Apio Claudio censura ao deputado Menénio Agripa na “alegérica” cena de Ranciére?

Foi um deus quem fechou a boca de Menénio, quem ofuscou seu olhar, quem fez zumbir seus ouvidos?

Sera que foi tomado de uma vertigem sagrada? (Ballanche, 1829, p. 93-94 — tradugéo nossa).

Poderiamos, assim, nos perguntar se aquilo que nos permite ndo reconhecer a infancia como um
nome politico ndo se deve apenas ao fato de sermos nés, adultos, os responsaveis pelo estabelecimento e
manutengao dessa estrutura de dominagao. A mesma duvida poderiamos levantar ao pensarmos na relagao
que estabelecemos com outras esferas da vida comum, como na relagdo com 0s animais ou com a propria
natureza (Vicenzi, 2017). Ou seja, em que medida ndo é apenas o fato de ndo possuirmos um /6gos comum,
com animais e outras espécies, 0 que nos permite pensar que ali ndo ha “nada”, ou que ha “menos”, espécies
de “tabulas rasas” sobre as quais podemos imprimir toda sorte de dominagao? A partir de outras cosmovisoes,
como as amerindias ou afrocentradas, que o pensamento decolonial contemporaneo nos coloca em
perspectiva, tais duvidas nao parecem por completo absurdas.

Claro que ha aqui um problema: em que medida € possivel falarmos de politica sem que haja um
/6gos comum, uma politica para além dos “iguais”? Nao se supera o problema da dominagao, sobre a infancia,
sobre a natureza, sobre qualquer ouftro, pelo simples estabelecimento de um discurso que o leve em
consideragao. Nao basta “incluir’. Sao precisos atos de palavra, atos que reconfigurem o que é possivel de
ser dito, visto, pensado, o que Ranciére chama de partilhas do sensivel, que “partem” e, ao mesmo tempo,
“repartem” um mesmo comum. Mas, que comum temos com a infancia? Que comum temos com 0s animais?

Com a natureza? No exemplo romano, a mimetizacao é simples de ser resolvida:

Diante de tal situagdo, o que fazem os plebeus reunidos no Aventino? Nao armam trincheiras, a exemplo
dos escravos dos citas. Fazem o que para estes era impensavel: instituem uma outra ordem, uma outra
divisdo do sensivel [partage du sensible], constituindo-se ndo como guerreiros iguais a outros guerreiros,

mas como seres falantes repartindo as mesmas propriedades daqueles que as negam a eles. Executam

Reflexdo e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 32, n. 1, p. 37-50, jan./abr. 2024.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



47 VICENZI, v. B.

assim uma série de atos de palavra que mimetizam os dos patricios: proferem imprecagdes e celebram
apoteoses; delegam um dos seus para ir consultar seus oraculos; outorgam-se representantes
rebatizando-os. Em suma, comportam-se como seres que tém nomes. Descobrem-se, ao modo da

transgressdo, como seres falantes, dotados de uma palavra que ndo exprime simplesmente a

necessidade, o sofrimento e o furor, mas manifesta a inteligéncia (Ranciere, 1995, p. 37-38).

Caberia, entao, a infancia uma série de mimetizacao dos atos de palavra dos adu/ffos para poderem
ser reconhecidas como “iguais”. Nao sao, todavia, as suas representacoes, o seu faz-de-confa, prova dessa
mimetizagdo? Aqui ha uma diferenga importante entre o fato da pressuposicdo de igualdade, que as

intervengoes pedagodgicas revelam, e o que Ranciére chama de uma cena de manifestagdo dessa igualdade.

[...] se os plebeus podiam compreender seu ap6logo — o apologo da necessaria desigualdade entre o
principio vital patricio e os membros executantes da plebe —, € que ja eram, necessariamente, iguais. O
apdlogo quer dar a compreender uma divisdo desigualitaria do sensivel. Ora, o0 senso necessario para
compreender essa divisdo pressupde uma divisdo igualitaria que destréi a primeira. Mas somente o
desenvolvimento de uma cena de manifestacdo especifica confere, a essa igualdade, efetividade.
Somente esse dispositivo mede a distancia do logos a si mesmo e faz efeito dessa medida, organizando

um outro espago sensivel em que se verifica que os plebeus falam como os patricios e que a dominagao

destes ndo tem outro fundamento que pura contingéncia de toda ordem social (Ranciere, 1995, p. 38).

Quando explicamos, contudo, as criangas por que essas devem ir a escola, se submeter a tais e tais
disciplinas, a permanecerem em tal e qual posicao nao estamos, de algum modo, pressupondo-as como
iguais? Ou, de forma, talvez, mais precisa, ndo sao as justificativas pedagdgicas, ao longo da histéria da
educacdo, manifestacées da pressuposicdo dessa igualdade? Ao darmos a compreender uma divisao
desigualitaria do sensivel ndo estamos pressupondo que podem compreender e, portanto, que sdo iguais em
inteligéncia? Nesse sentido, ndo é a Pedagogia, ou, ao menos, grande parte dela, um desenvolvimento de
uma cena de manifestacdo especifica da igualdade frente a infancia? Ou, dito de outro modo, ndo é a reuniao
de seres infantis em espacos de educabilidade, formais, ja uma cena, uma cena de uma certa partilha possivel

do sensivel? Nao é cada sala de aula a manifestagdo de cenas politicas da infancia?

A CENA MUDA E SEUS BARULHOS... INFANTIS

Voltemos a cena muda do quarto de Alice, aos Legos dispostos sobre a bancada. Se nos mantermos
fiel a essa metodologia por cenas de que fala Ranciéere, talvez caiba aqui, nessa parte final, pensarmos naquilo
que uma cena embaralha, naquilo que a cena muda do quarto de Alice duplica, naquilo que essa cena muda

barulha.

Em certa medida, é o método dos “ignorantes”, o inverso do método que se da, em primeiro lugar, um
conjunto de determinagdes gerais que funcionam como causas e ilustra seus efeitos através de um certo
numero de casos concretos. Na cena, as condigdes sdo imanentes a sua efetuagéo. O que quer dizer
também que a cena, tal como a concebo, é fundamentalmente anti-hierarquica (Ranciere, 2012, p. 122-

123 - tradugao nossa).
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Aprender qualquer coisa e a isso relacionar todo o resto, como o “método Jacotot” ensinara. De certa
forma, é isso que temos tentado fazer nesse artigo ao colocar em cena o quarto de Alice e seus Legos. Se
seguimos essa “metodologia” ranciereana de “escolher uma singularidade, cujas condi¢cdes de possibilidade
se pretendem reconstruir a partir de uma exploracdo de todas as redes de significagbes que se tecem ao
redor dela” (Ranciere, 2012, p. 122), é para explorar o que uma cena pode ao violentar o olhar. Uma violéncia
infantil, uma violéncia da infdncia. Uma politicidade infantil, também, frente as percepg¢oes da infancia. Uma
insurrei¢cao da possibilidade de ser outro, de ser duplo, de ser Alice € nao Alice.

Esse artigo, ao recolocar em cena uma cena “passada’, uma letra muda, como um romance na
estante, ndo deixa, também, de buscar na sua imanéncia barulhar o modo como uma brincadeira infantil, os
Legos de Alice nos falam, como aparecem, como aparecem para um certo pensamento educacional. Se
buscamos um deslocamento do conceito de palavra muda de Ranciére do universo da literatura para o campo
da infancia e da educacao foi na intencao de tentar pensar em que sentido esse conceito pode mobilizar uma
posicéo anti-hierarquica nos discursos pedagogicos, em que sentido a cena do quarto de Alice nos permite
novos pensares. Nao nos parece possivel, tampouco potente, buscarmos uma segunda palavra, explicadora,
“definitiva”. O que se busca aqui, nos limites do pensavel e do dizivel a que se presta um artigo, é tentar
discutir uma aproximacgao dos regimes de identificagdo das artes e do que temos tentado pensar como
regimes de identificacdo da infdncia. Se faz sentido novos pensares, se faz sentido continuarmos a nos
encontrar com a infancia, nao sé com a de Alice que, em certa medida, ja se vai, mas com todas as novas,
que sempre vém, como nos lembra Arendt (1979), é para podermos ouvir isso que o novo embaralha, barulha,

aquilo que sempre escapa as nossas medidas de saber e de poder.
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