Reflexao e Agéo

ISSN: 1982-9949

ISSN-L: 0103-8842
eders@unisc.br

Universidade de Santa Cruz do Sul
Brasil

da Costa Gouvéa, Tania; Garcia, Alexandra; Marroquin Rincon, Francy Gizella

MEMORIAS E EXPERIENCIAS NOS COTIDIANOS ESCOLARES:
POTENCIAS E DESLOCAMENTOS POSSIVEIS PARA A PAZ

Reflexao e Acgéo, vol. 32, num. 2, 2024, Mayo-Agosto, pp. 186-199
Universidade de Santa Cruz do Sul
Brasil

DOI: https://doi.org/10.17058/rea.v32i2.19837

Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=722582596013

Cémo citar el articulo ’r@ga‘}/ C.U}“g
Nimero completo Sistema de Informacion Cientifica Redalyc
Mas informacion del articulo Red de revistas cientificas de Acceso Abierto diamante

Pagina de la revista en redalyc.org Infraestructura abierta no comercial propiedad de la academia


https://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=722582596013
https://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=7225&numero=82596
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=722582596013
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=7225
https://www.redalyc.org
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=7225
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=722582596013

W ARTIGO

ACAO

MEMC)RIAS E EXPERIENCIAS NOS COTIDIANOS ESCOLARES:
POTENCIAS E DESLOCAMENTOS POSSIVEIS PARA A PAZ?

MEMORIES AND EXPERIENCES IN SCHOOL ROUTINES: POTENTIALS AND POSSIBLE
MOVEMENTS TOWARDS PEACE

MEMORIAS Y EXPERIENCIAS EN LOS COTIDIANOS ESCOLARES: POTENCIAS Y
MOVIMIENTOS POSIBLES HACIA LA PAZ

Tania da Costa Gouvéa?
Alexandra Garcia®
Francy Gizella Marroquin Rincon*

REsSuUMO

O texto articula as narrativas de pesquisas realizadas pelo grupo Dialogos escolas-universidade: processos
formativos, curriculos e cotidianos (DGPESg-CNPq), com foco nas questdes da memoria e da tessitura de caminhos
curriculares e pedagdgicos orientados para a paz em territorios de conflito. Apresenta narrativas que exploram a
histéria, a memaria e a micro tessitura cotidiana da paz no contexto escolar, enfatizando o papel do didlogo, dos
afetos (Spinoza, 2009) e da experiéncia coletiva docente na elaboracdo de curriculos e praticas educacionais ao
problematizarem a violéncia como ldgica e pratica que se contrapde a nossa humanizagdo. Além disso, o artigo
destaca como os corpos se influenciam de modo reciproco na produgdo de conhecimentos, fomentando didlogos
mais horizontalizados e éticos entre os diferentes modos de ser e estar no mundo, tendo em vista fortalecer as praticas
e sentidos ligados a paz, bem como desagregar o contexto violento que se impdem em territorios em conflito.

Palavras-chave: memdrias; alteridade; cotidianos; paz.

ABSTRACT

The text articulates the research narratives conducted by the group Schools-university dialogues: formative
processes, curricula and daily-life in schools (DGPESg-CNPq), focusing on issues of memory and the weaving of
curricular and pedagogical paths oriented towards peace in conflict territories. It presents narratives that explore
history, memory, and the everyday micro-weaving of peace in the school context, emphasizing the role of dialogue,
affections (Spinoza, 2009), and the collective teaching experience in the development of curricular and educational
practices while problematizing violence as a logic that opposes our humanization. Furthermore, the article highlights
how bodies reciprocally influence each other in the production of knowledges, fostering more horizontal and ethical
dialogues among the different ways of being in the world, with the aim of strengthening practices and meanings
related to peace, as well as dismantling the violent context imposed on conflict territories.

Keywords: memories; otherness; everyday life; peace.

RESUMEN

El texto articula las narrativas de investigaciones realizadas por el grupo Dialogos escuela-universidad: procesos de
formacion, curriculos y vida cotidiana (DGPESg-CNPq), con enfoque en las cuestiones de la memoria y la
construccién de caminos curriculares y pedagégicos orientados hacia la paz en territorios de conflicto. Presenta
narrativas que exploran la historia, la memoriay el microtejido cotidiano de la paz en el contexto escolar, enfatizando
el papel del diélogo, los afectos (Spinoza, 2009) y la experiencia colectiva docente en la elaboracién de curriculos y
précticas educativas que problematizan la violencia como légica que se contrapone a nuestra humanizacion. Ademas,
el articulo destaca como los cuerpos se influyen reciprocamente en la produccion de conocimientos, fomentando
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didlogos més horizontales y éticos entre los diferentes modos de ser y estar en el mundo, con el fin de fortalecer las
practicas y sentidos ligados a la paz, asi como desagregar el contexto violento que se impone en territorios en
conflicto.

Palabras clave: memorias; alteridad; cotidianos; paz.

MEMORIAS E EXPERIEN’CIAS NOS COTIDIANOS ESCOLARES: POTENCIAS E
DESLOCAMENTOS POSSIVEIS PARA A PAZ®

INTRODUCAO

Figura 1: PRIMEIRO MURAL DE ABU MALIK AL-SHAMI

.itﬁai; 44(”'2:3?‘;

Fonte: <https://mvslim.com/the-syrian- banksv/> Por Tamim Mobayed, 2016.

O mural do artista Abu Malik al-Shami, conhecido como Banksy da Siria, provoca-nos a
pensar questdes que nos confrontam no cotidiano. A imagem, apresentada como epigrafe, incita
afetos e reflexdes acerca do que, de fato, importa na vida. O artista, em seu ato de resisténcia,
retratando a experiéncia da guerra, leva-nos a questionar 0 que nos humaniza. Interrogar a
natureza de nossa humanizagdo fez-nos tragar caminhos investigativos que conduziram ao

encontro do que pretendemos problematizar neste estudo.

Do mesmo modo que o artista manifestou seu repudio a toda forma de violéncia fisica,
psicoldgica ou simbolica sobre as vidas de quem as vive, almejamos discutir neste artigo, por
meio das diferentes formas de violéncia, que caminhos alternativos de promoc¢do a paz sdo
possiveis como forma de humanizagdo. Ademais, visamos sentir, pensar e agir sobre percepcdes
do real no contracurso dessas formas brutais de viver, operando a ideia de devir no campo

educacional como forma de resisténcia (Negri, 2003).

5 0 artigo é um desdobramento e aprofundamento de discussdo parcialmente apresentada durante o X Encuentro
Iberoamericano de Colectivos y Redes de educadoras y educadores que investigan desde la escuela y la comunidad para la
Emancipacion.
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Todavia, destacamos que nossa abordagem de pesquisa compreende a materialidade da
vida no ambito do existir e do experienciar. Portanto, ela procura ndo s6 desconstruir
representacdes demeritorias (Garcia; Oliveira, 2016), bem como propde pensar o conhecimento
para além do transmissivo e racional. Em outras palavras, conhecer é afetar e ser afetado, de
modo que tais afec¢des (Spinoza, 2009) nos facam pensar que caminhos éticos sdo possiveis de
se criarem em nossas redes (Alves, 2015) quando temos por premissa nossa humanidade. Desse
modo, fomos desafiadas a pensar que alternativas podem apresentar outros mundos possiveis na
perspectiva de criar e fortalecer caminhos comunitarios a paz frente a questao que suscita como
problema — a violéncia como contraposi¢cdo a nossa humanizacdo —, pretendemos articular
narrativas trazidas de nossas pesquisas desenvolvidas no contexto dos principios

epistemoldgicos, politicos e metodoldgicos do grupo de pesquisa ao qual estamos vinculadas.

O grupo Dialogos escolas-universidade: processos formativos, curriculos e cotidianos
registrado no diretério do Conselho Nacional de desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.
(CNPq), sob orientagdo e coordenagédo de uma das autoras deste estudo, vem realizando, desde
2011, acOes que envolvem pesquisa em articulacdo com a extensao e ensino, entre escolas das
redes publicas e uma universidade também publica do Estado. A trajetéria do grupo originou
uma vasta produgdo académica, com énfase em curriculos, politicas e processos formativos,
culturas e cotidiano dos espagostempos® educativos, sobretudo nas escolas e em cursos de

licenciaturas.

Ao longo desses anos, professores da Educacao Basica participaram de rodas de conversa
em atividades promovidas pelo Projeto de extensdo denominado Café com curriculo, em alusdo
a um dos espacos que informalmente se constitui como lugar e momento de partilhas entre
docentes no cotidiano escolar. As narrativas de professores que participaram e participam desses
encontros sdo mobilizadas em torno de temas relacionados a curriculos, docéncia e
conhecimentos nas escolas, procurando visibilizar a producdo de fazeressaberes docentes que

atravessam os cotidianos escolares.

Assim, tendo em vista o grupo e o campo ao qual nossas pesquisas se filiam, as situagoes
gue trazemos como narrativas, por meio das quais referenciamos aquilo que pesquisamos,
sinalizam os percursos de nossas investigagdes ao apontarem que conhecimentos sdo produzidos
quando corpos se afetam em carater mutuo. Do mesmo modo, tais situacGes, entrelacadas para

fundamentar o que problematizamos, fornecem pistas dos percursos criativos que, como

6 O campo das pesquisas com os cotidianos busca romper com as dicotomias da ciéncia moderna e produzir novos e outros
sentidos ao juntar palavras criando neologismos nessa jungao.
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docentes, tecemos quando nosso foco viabiliza o fortalecimento de uma educagdo amplamente

humana e potencialmente ética.

As situacdes emergiram de nossas pesquisas — uma concluida e outra em andamento —,
as quais serdo narradas como aspectos que tocam nossa problematizacdo e sobre as quais
desenvolveremos nossa argumentacdo. Como fator preponderante, podemos dizer que elas séo
compostas por relagdes e, como tais, sdo processos dialégicos, j& que a linguagem as atravessa,

provocando nesses encontros o ato de sentirpensar.

Nas pesquisas, ha pontos que conversam entre si, a exemplo da memoria e do didlogo
como elementos potenciais dos campos formativo e curricular. Nesse sentido, destacamos 0s
coletivos docentes e a materializacéo das producgdes entre esses dois campos como meio possivel
de se investir na ideia de paz proposta, hoje importante ao pensar os conhecimentos nos curriculos
de paises da América Latina, bem como territorios especificos em zonas urbanas, sobretudo, que
sofrem com conflitos. Logo, os didlogos que emergem com os afetos mobilizados nessas relacoes
como atos de sentirpensar tornam-se potentes a propor¢do que se tornam mais horizontalizados
(Santos, 2010). Esse movimento dialdgico e horizontal intencional dos encontros favorece, pois,
desejar um comum (Negri, 2016) no percurso de uma conduta mais ética e justa. Sendo assim,
se coloca em consonancia com o que Spinoza (2009) define como bons encontros e que torna
tangivel a ideia do coletivo como resisténcia a qualquer forma de violéncia que possa emergir

nos conflitos. Violéncia esta que afeta nossos corpos e nos desumaniza.

Ao entrelagarmos as narrativas de nossas pesquisas, procuramos apontar outras formas
de pensar o existir e o resistir a essa violéncia que emergem nas experiéncias narradas como
caminhos alternativos e instituintes produzidos com e pelos curriculos e praticas. As narrativas,
assim, indicam a relacdo entre singularidades e o coletivo na producao dos sentidos e das praticas
para pensarmos projetos comunitarios educacionais. O que reforca o exposto por Negri (2016)
ao afirmar que as respostas, muitas vezes se apresentam como praticas. Ademais, procuramos
operar com a ideia de que, em situacdes e contextos de conflito mais ou menos agudos, a
alteridade e o dialogo séo elementos factuais que podem transitar entre memorias e o desejo de

paz.

Pensar metodologicamente a sistematiza¢do dos conhecimentos e a producéo de saberes
e de curriculos que circulam nos espacos escolares, por meio das narrativas docentes, permite
afirmar nosso compromisso politico-epistemoldgico em prol da escola publica e das praticas
escolares enquanto espaco de producdo, bem como expressar nossa perspectiva de valorizagdo e

visibilizagdo das acOes docentes e dos seus agentes. Reconhecemos por meio desses
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acontecimentos a natureza politico-emancipatdria das escolas e das relacfes entre docentes e
discentes. Isso porque concebemos a presenca dos afetos como atravessamentos que se fazem

necessarios na producdo de bons encontros (Spinoza, 2009).

As pesquisas possuem em sua dimensdo ontologica o principio de justica cognitiva e
social (Santos, 2010). Isso significa que a horizontalidade emerge como prerrogativa das relagdes
dialogicas. A medida que os didlogos mostram as formas de discriminagdo que circulam nos
contextos sociais e culturais, torna-se possivel operar seus sentidos e suas percepcdes, a fim de

romper preconceitos que tentam nos agenciar.

Dessa forma, propomos uma conversa orientada pelo que as narrativas nos provocam a
pensar na articulagdo com as memorias e 0s caminhos comunitarios para a paz em territorios de
conflito em dialogo com compreens@es e reflexbes defendidas em nossas pesquisas. Esse
percurso coloca em pauta contribui¢bes tedricas e sentidos identificados com uma proposta
educativa e curricular preocupadas com a ndo eliminacdo do outro, da diferenca. Uma proposta
consubstanciada na escuta sensivel dos dialogos entre diferentes modos de ser e estar no mundo,

diferentes mundos no mundo e nas escolas.

FRAGMENTOS E EXP,ERIENCIAS NA COMPOSICAO DA MEMORIA:
MOVIMENTOS DIALOGICOS NO RECONHECIMENTO DO OUTREM’ COMO
CURRICULOS DE PAZ

Desafiadas a pensar e discutir experiéncias instituintes e formadoras sob a perspectiva do
que queremos tracar neste estudo entre memdria e percursos alternativos para a paz conduziu-
nos a articular aspectos circunscritos as pesquisas: uma de mestrado, concluida, e outra de
doutorado, em andamento, de sorte ao problematizarmos a violéncia no contracurso de nossa
humanidade. Sob essa 6tica, decidimos trazer vivéncias atreladas as nossas pesquisas como ponto

de partida para o que queremos discultir.

Iniciamos pela experiéncia com uma das pesquisas que procura investigar os curriculos
nas escolas colombianas com base na Catedra da Paz. Em seus estudos, a autora estabelece um
paralelo dialdgico entre Brasil e Colémbia no tocante a paz e aos contextos de transi¢cdo nas
politicas educacionais, 0s quais ambos 0s paises vém atravessando. Nesse contexto, as vozes

docentes e discentes tornam-se fundamentais, como podemos identificar na narrativa a seguir.

7 Deleuze (1988) discute a natureza e a fungdo de outrem nos sistemas psiquicos em sua obra Diferenca e Repeticdo. Segundo
o autor “Outrem ndo é ninguém, mas eu para o outro e o outro para eu em dois sistemas, sendo que Outrem a priori define-
se em cada sistema por seu valor expressivo... implicito e envolvente” (2022, p. 342).

Reflexdo e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 32, n. 2, p. 186-199, mai./ago. 2024.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



191

Ao trabalhar com os docentes do I.E.R. Los Almendros, me deparei com histérias
comoventes sobre questdes que envolvem nossos corpos. A discussdo que travamos
dizia respeito a sexualidade e reproducédo, temas ligados a uma questdo bem maior:
direitos humanos. Sentimos, nas experiéncias narradas, que de algum modo existem
forgas — impostas como verdades — que nos obrigam a decidir sobre nossa sexualidade
e identidade. Os encontros entre docentes e alunos mostraram como a realidade é dificil
e enfrentamos com isso muitos desafios.

(Professora Francy Marroquin)

De natureza (auto)biogréafica, esta narrativa traz como pista os conflitos de ordem moral
que atravessam as subjetividades. Acerca desse aspecto, questionamos a ideia de verdade que
emerge na narrativa como forca imposta sobre nossos corpos. Com amparo em Spinoza (2009),
propomos pensar verdade como aquilo que esta circunscrito ao que diz respeito a nossa propria
vida enquanto problematizacdo. Isso nos faz pensar que nao ha uma verdade especifica, mas que
esta tem relagdo com o que, de fato, nos afeta para sermos a causa de nossas proprias acoes.
Assim, pensar como nos conduzimos nas relacbes e no mundo equivale passar, consoante

Spinoza, de ideias inadequadas a ideias adequadas.

Nesse caminho ético, a verdade ndo se expressa por uma concepc¢do universal de
representacdo, mas por um principio ético de ndo julgamento do outro. Como principio, a
dimensdo humana se sobressai, tornando possivel pensar a paz — proposta na Catedra e na
temaética desse artigo — baseada em sua concretude, mesmo em espacos de extrema violéncia.
Extrema porque, nos ultimos 60 anos, a Colémbia viu-se palco de conflitos armados entre o
Governo e as guerrilhas, acarretando destruicdo de cidades, familias, memadrias, individuos e do
seu proprio habitat. Em 2016, estabeleceu-se, porém, um acordo de paz entre as Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia-Ejército del Pueblo (FARC-EP) e o governo nacional. Com o
proposito de promover uma nova cultura, o0 Governo instituiu em seus documentos oficiais a
Catedra de La Paz.

Convém pontuarmos que, junto a essa macrovioléncia histérica, estdo as microvioléncias,
escondidas ou invisiveis por essa maior. No entanto, sdo igualmente agravadas por ela ou,

mesmo, sendo 0 motivo de sua acirragéo.

Situadas em um ethos social e cultural, nossas agdes ou 0s acontecimentos ainda por vir
poderiam ser efeitos de um mundo cujas regras estdo supostamente estabelecidas produzindo
ideias passivas. Mas, como humanos, atuamos e somos causa das alteracGes destas ideias.
Quando agimos, segundo nossa propria natureza, transformamos ideias passivas em ativas
(Spinoza; 2009). Dessa equacao, somos devir (Negri, 2003) ja que disso depende 0 modo como

Nnossos corpos séo afetados e de como nos conduzimos nessa afetacao.
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Nesse sentido, alimentamos a provocagdo da epigrafe com a qual iniciamos este artigo,
trazendo como metéafora a narrativa do cineasta espanhol José Luis Cuerda, na obra A lingua das
mariposas (1999). O filme retrata o encontro entre os protagonistas — professor e aluno —em um
contexto de conflitos sociais e politicos de natureza fascista, vivenciado na Europa no periodo
que antecede a Segunda Guerra Mundial. Para além do &lgido contexto e na tentativa de se
aproximar do campo do sensivel, o filme expressa o que é da ordem do indizivel — a experiéncia
traumatica da guerra como forma de violéncia e o elo relacional que se cria entre 0s personagens.
E perceptivel o quanto os personagens sdo atravessados por afetos (Spinoza, 2009) que os

entrelacam em uma &urea de forgas pulsantes, criando uma relagdo de amizade.

Por meio da linguagem cinematografica, é possivel experienciarmos a curiosidade e a
inocéncia da crianca agucadas pela postura do professor. Desse modo, “o cineasta ndo s opera
um dialogo metaférico” (Braggio et al, 2014, p. 196) entre 0 modo como as borboletas® se
alimentam e o contexto de silenciamento que caracteriza os regimes ditatoriais, bem como p6e

em relevo a possibilidade de uma existéncia autoral da docéncia, a nivel ético e estético.

E por meio dessa metafora que inspiramos a conceber o sentirpensar como poténcia no
ato de existir. Na realidade, defendemos o argumento de que o modus operandi da docéncia

entrecruza afeto e razdo como meio de producdo do conhecimento — as ideias ativas spinozista.

Posto isso, trazemos a segunda narrativa para discussdo, a qual corroborard as
interlocucdes tecidas. Isso porque, como docentes, atuamos na materialidade da vida, criando

relacGes com nossos pares, pais e alunos.

Como lampejos que ndo se furtam a pequenos apagdes, mas vibram na frequéncia do
sensivel, tem-se, na memoria do evento, a possibilidade de reconstrucéo do vivido, conforme se

observa:

Recordo-me que certo episodio ocorrido durante o recreio desencadeou discussdes nos
encontros dialégicos que consistia ndo s6 como percurso metodoldgico, mas também
formativo da pesquisa. A questdo em pauta foi 0 machismo, aparentemente naturalizado
como habitos e costumes em nossas vidas. As lembrancas fragmentadas evocam a
imagem da professora castigando sua aluna por entender que esta deixou seu colega
tirar suas calcas durante a brincadeira de pega-pega. Ambas as criangas possuiam idade
entre 3 ou 4 anos e a escola era destinada a educacédo infantil. Considerando a faixa
etaria das criancas é possivel pensar que o ocorrido se deu de maneira acidental. Mas,
se foi acidental, por que a menina foi castigada e permaneceu assim ao longo do recreio
e, se 0 menino foi quem tirou as calcas dela, por que este ndo recebeu 0 mesmo castigo?

(Professora Tania Gouvéa)

8 A autora faz referéncia ao modo como as borboletas se alimentam, em fungdo de sua lingua espiralada. Segundo o artigo, o
filme retrata o silenciamento a medida que a lingua da borboleta fica presa em sua boca, contrapondo-se ao modo como se
alonga para tocar o néctar da flor e sentir sua dogura.
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As indagacOes dessa narrativa nos fazem transitar entre os campos social e cultural que
tecem os contextos escolares e familiares. Aprendemos que as mulheres deviam apresentar um
comportamento exemplar, adequar o modo de vestir aos padrdes tradicionais impostos pela
sociedade e evitar expor a sexualidade. Em sintese, segundo afirma certo jargdo tradicional,
devem ser belas, recatadas e do lar. Os homens, por sua vez, precisam impor sua masculinidade
e, ao fazé-lo, expressam livremente seus desejos, cabendo & mulher se resguardar. Nessa visdo

patriarcal, as mulheres tornam-se objeto de consumo e propriedade do homem.

Apesar dos movimentos feministas que possibilitaram maior grau de liberdade as
mulheres, ainda é possivel identificarmos nas esferas social e cultural a perpetuacdo de tais
concepgdes. Em meio a memoria dessa narrativa, ecoa a fala de uma das professoras que fizeram
parte dessa investigacao: ele € homem, e isso faz parte de sua natureza, enquanto ela (a menina)
precisa ter modos. Sendo assim, é possivel identificarmos que existem outras formas de violéncia
para além da guerra e, conforme retrata o filme de Cuerda, todas séo da ordem do indizivel, visto

que desqualificam o outro e o silenciam.

Na concepcdo de Skliar, a guerra é a forma Ultima da violéncia humana, mas ndo deixa
de ser uma das inumeras faces do racismo que torna o outro seu alvo. A banalizacdo do
preconceito em suas multiplas faces é, pois, um meio de desumanizacdo protagonizado pelo
préprio humano. Nas palavras do autor “o humano se nos apresenta como a fotografia de um
rosto desolado, mas ndo como a viva desolacdo; é a imagem quieta de uma crianca mutilada, ndo

a razdo e a sem razao de sua mutilacdo” (Skliar, 2016, p. 63).

Entretanto, se somos nds que nos desumanizamos, como afirma a citacdo, de que modo
podemos reverter a violéncia em suas diferentes formas de manifestagdo? Qual espago temos

para promover a paz?

E fato que qualquer violéncia tem relacio direta com questdes de poder. Todavia, parece-
nos relevante sentir o outro ndo mais como o inimigo. Decerto, ndo por meio de rearranjos nos
quais o outro seja reduzido ao que seja aceitavel para nds, mas conceber a diferenca em sua
poténcia e com o estranhamento que se faz necessario. 1sso, por sua vez, requer compreender a
ideia de alteridade, como afirma Skliar, para quem, em certa medida, tudo é diferenca ou que,
em algum momento, todos somos eu-outro, sem dualismo. “Tudo é alteridade: alteridade em
mim e alteridade no outro” (Skliar, 2016, p.73). Romper com essa dualidade que coloca em lados
opostos aquilo que, em si, nos entrelaga faz-se necessario. Fazendo referéncia a um poeta francés,

0 autor afirma que “o outro possibilita ao sujeito dizer eu” (Skliar, 2016, p. 79).
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Se a violéncia provém das diferentes formas de preconceito e este, por seu turno, consiste
em conceber o outro como aquilo que nos assombra, que nos ameacga, entdo romper com a
violéncia necessita transformar de algum modo esse sentimento (afeto passivo) em ideia
adequada (afeto ativo). Assim, pensar a experiéncia, vivé-la e discuti-la como acontecimento da
vida, historicizé-la e provocar consensos ou dissensos em meio a didlogos seja um caminho
possivel de sermos humanos resistentes contra qualquer forma de violéncia, desde que tenhamos

por perspectiva o que Deleuze (2022) conceitua por outrem.

A importancia dos dialogos e das experiéncias como meio de desconstrucdo do que vem

sendo naturalizado em nossa sociedade — 0 preconceito — aparece neste trecho narrativo:

Eu to entendendo. Eu tenho Manu de cinco anos e Miguel que vai fazer trés agora. Manu
tem um monte de bonecas e Miguel ndo tem nenhuma. Miguel ia pro quarto de Manu e
comecava a tirar o vestidinho e apertar a barriguinha para ouvir a boneca falar ou cantar.
O pai entrava no quarto e mandava soltar a boneca dizendo: “~ Vocé € homem, ndo
brinca de boneca!” Sabe o que Miguel faz agora com as bonecas? Ele entra no quarto e
arranca a cabega das bonecas, arranca as pernas e sai. Ele as destrdi! E Miguel ndo fazia
iSS0.

(Professora Fabiana)

Por meio da analise da narrativa, podemos interpelar quantas vezes ndo reforgcamos o
racismo que alimenta essa violéncia com nossos discursos e nossas posturas — algumas vezes de
modo sutil, ao passo que outras nem tanto. O fato é que acontecimentos como esses precisam ser

colocados em pauta de discussdo, seja nas escolas, seja em outros espacos.

No caso da Colémbia, 0 meio encontrado foi institucionalizando a Cétedra da Paz. Em
contrapartida, no Brasil tais questdes entram como curriculos transversais ou parte diversificada.
No entanto, o fato é que, para além da institucionalizacdo de um curriculo, estd 0 modo como
concebemos e operamos com esse campo. Fugindo a qualquer ideia de estrutura e categoria,
curriculos sdo criages, resisténcias e existéncias; tém relacdo direta com a complexidade da vida

e a forma como nos afetamos.

Sob essa perspectiva, retomamos 0 questionamento a respeito da verdade. Nesse caso,
verdade ndo é encarada como um projeto universal de sujeito nem de educagdo, mas como campo
de problematizacdo para nossa prépria vida. Ndo cabe, porém, utilizarmos a representacéo de
uma suposta verdade para julgar aquilo que nos mostra radicalmente diferentes. Isso € moral, e

nao ética.

Reflexdo e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 32, n. 2, p. 186-199, mai./ago. 2024.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



195

Ademais cabe a n6s experimentarmos nos encontros e nas relacdes essa alteridade como
modo de quebrar estruturas rigidas e provocar novos arranjos, sobretudo nas relacbes e nos
encontros que temos conosco. Precisamos, pois, sair de ideias inadequadas para as ideias
adequadas, como afirma Spinoza (2009). Foi isso 0 que procuramos desenvolver em nossas
pesquisas, na tentativa de provocarmos deslocamentos de sentido no que tange a padrdes

hegemdnicos de comportamento e em relagdo ao racismo.

Os conflitos sinalizados nas narrativas foram debatidos, e, assim, operamos ideias e
percepcOes sobre sexualidade. Discutimos também os papéis que sdo impostos aos sujeitos
historica e socialmente desde a pequena infancia, além de possibilitarmos abertura para outros
assuntos correlacionados. Nesse sentido, 0s movimentos desencadeados nas pesquisas
possibilitaram sinalizar pistas sobre compreensdes estereotipadas que provocam a
desqualificacdo dos sujeitos, pensar a premissa da existéncia de identidades plurais e discutir o
preconceito que ronda a ideia de diferenca. O estudo sobre sexualidade ampliou o repertério de
conhecimento relativo as faixas etérias, possibilitando esclarecer com a comunidade escolar a
importancia do cuidado com o corpo, os impulsos vitais de prazer vinculados aos emocionais e

a protecdo desse ser crian¢a como base da educacédo sexual.

A busca por uma relacdo dialdgica horizontal junto as docentes e da escola com a
comunidade baseou-se em pensar que todo saber tem por condicao a propria ignorancia, uma vez
gue ambos — saber e ignorancia — séo efeitos do processo de produ¢do do conhecimento (Santos,
2010). Desse modo, ndo pensamos 0 conhecimento como processo evolutivo entre pares de

opostos, mas um caminhar junto.

Partindo do principio spinozista das afecces e da experiéncia de guerra apresentadas
metaforicamente na epigrafe e no filme, procuramos relacionar a violéncia estampada como
guerra com outras microvioléncias que, apesar de ndo terem a proporcao da anterior, conseguem
ser igualmente devastadoras. A despeito dessa violéncia que nos atravessa cotidianamente,
caracterizada por Spinoza (2009) por maus encontros, precisamos ser causa e condi¢do de nos
mesmos. Sob essa perspectiva, torna-se plausivel criar outra relagdo de alteridade em que o eu-

outro possa ser forca ativa.

E o que dizer da memdria? Certeau (1998) declara que a memoria € analoga aos efeitos
dos espelhos, provocando torsdes e inversdes. E composta de fragmentos particulares que ora se
esvaem, ora se reconstroem, mantendo um ponto de contato com 0s acontecimentos
experienciados. Essa mobilidade, ao passo que configura um elemento transformador, provoca

rupturas na percepcdo do evento, de modo que o invisivel escapa ao poder do visivel. Logo, tal
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capacidade de produzir variantes é a sua metis e traduz-se em forca. Em suma, a memoria se
entrelaca as experiéncias e emerge em nossas relacdes. Seja suscitada por uma palavra,
expressao, imagem, sons, ruidos ou, mesmo, siléncio, seja por meio de aromas, sabores ou por

contato, o fato é que ela nos vem a tona alimentada por sensacdes.

Nesse sentido, sob a égide da ética de Spinoza (2009), nossas sensac¢des, provenientes dos
afetos que se manifestam em nossa mente e nosso corpo, provocam em nos agdes e pensamentos.
Efeitos da mesma causa, 0s atos de sentir, agir e pensar compdem a forca do existir — nossa
autopreservacao. Como forcgas, podemos ser reativos ou ativos. No entanto, a memoria, para ser

forca ativa, necessita ser transformadora, pér-se a servico da justica e da ética.

Assim, entre os fios que tecem 0s contextos culturais, sociais e politicos, a memdria
emerge como elemento potencial nos didlogos que travamos a respeito das praticas escolares e
dos processos formativos. 1sso porque, além de marcar nossos corpos como baus de lembrancas,
a memoria traz para a discussdo dos espacostempos, tdo cara ao campo dos cotidianos, onde se
desenvolvem tedrica e metodologicamente nossas pesquisas. Segundo Oliveira:

Pensar os cotidianos e ergué-los a condicdo de espacgostempos privilegiados de
producéo da existéncia e dos conhecimentos, crencgas e valores que a ela d&o sentido e
direcdo, considerando-o de modo complexo e composto de elementos sempre e
necessariamente articulados, implica em ndo poder dissociar as metodologias em si das
situacBes estudadas por seu intermédio. (Oliveira, 2008, p. 51)

Dessa maneira, as pesquisas vinculadas ao nosso campo sao entendidas como artes de
fazer (Certeau, 1998) e envolvem histérias de vida dos sujeitos, seus modos de interagir e afetar-
se, a natureza das formacGes em nivel individual e coletivo, bem como suas realidades
especificas, considerando, para tanto, suas experiéncias, suas memadrias e seus saberes (Oliveira,

2008).

Ademais, a relevancia de trazer a memoria coletiva a experiéncia da guerra ou qualquer
outra forma de violéncia traumatica torna-se inquestionavel quando pretendemos compreender o
passado histérico, convertendo esse entendimento em acéo contra a eclosdo de novas formas de
violéncia (Kallas, 2018). Afinal, as marcas do fascismo historico, alinhadas as pautas

conservadoras ultraliberais, encontram-se a espreita das democracias ibero-americanas.

Para Garcia e Gouvéa (2018), os discursos de 6dio procuram ndo sé esvaziar os sentidos
de democracia, liberdade e direitos como também atualizar sua face, uma vez associados a
democracias instaveis (Santos, 2016). Ao passo que consistem em fenémenos fundamentados

nas diferentes formas de racismo e preconceito, vo ocupando espagos e criando outras maneiras
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visiveis de se expressarem no tempo. Tais manifestacGes afetam, em especial, as comunidades

que vivem a margem da sociedade ou no extremo da linha abissal (Santos, 2010).

Portanto, os caminhos que procuramos tracar em nossas pesquisas séo alternativas viaveis
e instituintes para buscar a paz, visto que temos seu pressuposto na alteridade. Do mesmo modo,
procuramos pensar “a producdo construtiva do outro como diferenga” (Skliar, 2016, p. 66) sem
transforma-lo no outro préximo toleravel. A compreensédo, segundo Skliar (2016), é de que o

estranhamento precisa existir, pois dele depende o encantamento pelo outro.

O autor complementa que toleravel seria uma palavra dubia, considerando quem a diz, e
essa ideia poderia criar ambiguidades, j& que a construcdo de seu conceito pressupde
homogeneizagdo. Contudo, independentemente do sentido desse termo, a alteridade torna-se
uma das variaveis de compreensdo dos contextos culturais e sociais ao propor negociar 0s

sentidos hegemonicos que tecem nossas préaticas cotidianas.

Em meio as discussdes, narrativas e memorias docentes que fervilhavam nas relacdes
dialdgicas, a producéo curricular e formativa foi intensa. Embora por meio de dissensos ou
consensos, nossas relacbes estavam sendo mediadas por saberes heterogéneos produzidos em

diferentes espacostempos e por afetamentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutirmos e problematizarmos a violéncia no contracurso de nossa humanizagéo,
evidenciamos as implicacGes entre alteridade, dialogo, memdria, afetos e verdade, situando 0s
sentidos desses termos com amparo das abordagens do campo das pesquisas com 0s cotidianos

no qual estamos inseridos.

Se pretendemos desconstruir qualquer forma violéncia para adotar outros modos
possiveis de viver, defendemos que o didlogo seja uma ferramenta para inspirar outros comecos
que visibilizem sujeitos e promovam justica cognitiva e social (Santos, 2010). Como percursos
que nos deslocam, as relacfes dialdgicas intensificam nossas afecces, por meio das quais
negociamos sentidos do que hegemonicamente circula em nossos contextos socioculturais
(Gouvéa, 2019). Provocamos a existéncia de possiveis deslocamentos nas representacdes do
outro, ao operarmos com as ideias que circulam em tais relagGes, procurando romper com o

negacionismo que fomenta a excluséo e inviabiliza a produgéo da justica.

O uso de metaforas junto as narrativas permitiu sinalizarmos pistas sobre como nos

afetamos e o0 que podemos produzir a partir disso. AfeccOes, alteridade, memoria e dialogos, na
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perspectiva do campo dos cotidianos, situam a experiéncia como curriculos vitais para além do

que esté instituido em documentos oficiais.

Se intentamos romper com a violéncia, ndo é negando o conflito que iremos fazé-lo, mas
é o enfrentando. Sob a perspectiva dialogica, poderemos tracar caminhos mais éticos e justos.
Por essa razdo, entendemos a constru¢do da memdria coletiva e da paz como contingéncias e
circunstancias, e é nesse contexto que se revela o carater emancipatdrio dos curriculos produzidos

nos cotidianos escolares.

Ao falarmos de memoria, alteridade e afetos, posicionamo-nos contra o racismo, a
violéncia e o preconceito. Afirmamos como afetos ativos uma humanidade outrem, uma vida
ética. 1sso, porém, ndo significa dizer que ndo houve os discursos de ddio. No entanto, assegura

que estes sejam colocados em pauta, a fim de promovermos sua desconstrucao.

Sendo assim, ao debatermos tais situacdes, partilharmos as experiéncias e provocarmos
afeccbes mutuas, defendemos um espaco dialégico e a ideia de uma docéncia autoral e coletiva
(Gouvéa, 2019) nos cotidianos escolares.
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