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EFLEXAGACA

VOZES QUE LIBERTAM: O PODER TRANSFORMADOR DA
ALFABETIZACAO EM UMA UNIDADE PRISIONAL DE
RESSOCIALIZACAO (UPR) NO MARANHAO

VOICES THAT LIBERATE: THE TRANSFORMATIVE POWER OF LITERACY IN A
RESOCIALIZATION PRISON UNIT (UPR) IN MARANHAO

VOCES QUE LIBERTAN: EL PODER TRANSFORMADOR DE LA AI:FABETIZACION EN UNA
UNIDAD PENITENCIARIA DE REINSERCION (UPR) EN MARANHAO

Jodo Daniel Gomes Nascimento!
Kelly Almeida de Oliveira?
Jhonatan Wendell Tavares Ferreira®

RESUMO

O artigo discute o processo de alfabetizacdo e letramento em uma Unidade Prisional de Ressocializacdo (UPR) no
Maranhdo, analisando as narrativas e praticas metodoldgicas adotadas. A pesquisa se baseia nas narrativas de
pessoas privadas de liberdade e docentes, oferecendo uma visdo critica sobre a educacgdo nesse contexto. A questdo
gue orienta a pesquisa é: Como a alfabetizacdo, além de um direito, atua como um dispositivo de transformacao
social, capaz de ressignificar a experiéncia das/os internas/os? Para tanto, o objetivo é compreender como a
alfabetizacdo, além de um direito, atua como um dispositivo de transformacdo social, capaz de ressignificar a
experiéncia das/os internas/os. O estudo destaca os desafios enfrentados, como a falta de recursos e o estigma social,
mas também evidencia as possibilidades de resisténcia e empoderamento através da educagdo. A metodologia é
qualitativa, descritiva e interpretativa, desenvolvida a partir de uma pesquisa-acdo cujas técnicas de producao de
dados séo a observacdo e a regéncia. As narrativas dos participantes revelam as complexidades de aprender e ensinar
em um espaco de privacdo de liberdade, oferecendo reflexdes sobre o papel da educacéo na reintegracdo social e na
construcdo de novos futuros para as pessoas envolvidas.

Palavras-chave: Educagdo Libertadora; Unidade Prisional; Transformacédo; Alfabetizacdo; Narrativas.

ABSTRACT

The article discusses the literacy process in a Prison Resocialization Unit (UPR) in Maranhdo, analyzing the
narratives and methodological practices adopted. The research is based on the narratives of people deprived of their
liberty and teachers, offering a critical view of education in this context. The question guiding the research is: How
does literacy, in addition to being a right, act as a device for social transformation, capable of giving new meaning
to the experience of inmates? To this end, the aim is to understand how literacy, in addition to being a right, acts as
a device for social transformation, capable of giving new meaning to the experience of inmates. The study highlights
the challenges faced, such as the lack of resources and social stigma, but also the possibilities of resistance and
empowerment through education. The methodology is qualitative, descriptive and interpretative, developed from an
action research whose data production techniques are observation and supervision. The participants' narratives reveal
the complexities of learning and teaching in a place of deprivation of liberty, offering reflections on the role of
education in social reintegration and in building new futures for the people involved.

Keywords: Liberating Education; Prison Unit; Transformation; Literacy; Narratives.
RESUMEN

El articulo aborda el proceso de alfabetizacion en una Unidad de Resocializacion Penitenciaria (UPR) del Maranhéo,
analizando las narrativas y las practicas metodolégicas adoptadas. La investigacion se basa en las narrativas de las
personas privadas de libertad y de los profesores, ofreciendo una vision critica de la educacién en este contexto. La
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pregunta que guia la investigacion es: ;Cémo la alfabetizacién, ademas de ser un derecho, actia como un dispositivo
de transformacion social, capaz de resignificar la experiencia de los internos? Para ello, se pretende entender como
la alfabetizacion, ademas de ser un derecho, actiia como un dispositivo de transformacién social, capaz de dar un
nuevo significado a la experiencia de los reclusos. El estudio destaca los desafios enfrentados, como la falta de
recursos y el estigma social, pero también las posibilidades de resistencia y empoderamiento a través de la educacion.
La metodologia es cualitativa, descriptiva e interpretativa, desarrollada a partir de un proyecto de investigacion-
accion cuyas técnicas de produccion de datos son la observacion y la supervision. Las narrativas de los participantes
revelan las complejidades de aprender y ensefiar en un lugar de privacion de libertad, ofreciendo reflexiones sobre
el papel de la educacidn en la reinsercidn social y en la construccién de nuevos futuros para las personas implicadas.

Palabras clave: Educacion liberadora; Unidad de Prisiones; Transformacion; Alfabetizacion; Narrativas.

Submetido para publicagdo: 29/08/2024
Aceito para publicagdo: 04/02/2025
Autor para contato: danielgms225@gmail.com

ENTRE GRADES E PALAVRAS: CONTEXTUALIZANDO A ALFABETIZACAO NO
CARCERE

“Ninguém conhece verdadeiramente uma nagdo até que tenha estado em suas prisdes”

Nelson Mandela

Ao analisarmos o contexto social brasileiro, a educacao é necesséria para que as pessoas
tenham, no minimo, chances de obter um futuro bem-sucedido e com dignidade. As
desigualdades sociais despontam, assim como a marginalidade, advinda dela. A educacédo nao se
limita apenas a sala de aula das instituicbes de ensino convencionais, como as escolas da
Educacdo Basica ou Universidades. Diversos ambientes se configuram como escola. Mesmo que
ndo tenham um curriculo com atividades e contetdos pragmaticos, pode-se aprender com as

regras sociais, o dialeto e a cultura.

A educacdo em Unidades Prisionais (UPs) desempenha um papel crucial na transformacao
de pensamentos e na reabilitacio de detentas/os*. Ao fornecer acesso ao aprendizado, os
programas, projetos politicos voltados para este publico ajudam a reduzir a reincidéncia, tendo
em vista que a educacdo permite que as pessoas que estdo em condicdo de restricdo de liberdade

adquiram conhecimentos e habilidades que as/os ajudem na sua reintegracdo a sociedade. Outro

4 Como forma de desobediéncia epistémica, optamos por adotar o feminino como padrao de escrita, subvertendo
a normatividade linguistica que historicamente privilegia o masculino como género universal. Essa escolha
questiona estruturas patriarcais presentes na linguagem e afirma um posicionamento politico e ético que busca
tornar visiveis as subjetividades femininas frequentemente apagadas nos textos académicos. Sempre que
necessario, realizamos a flexao de género para o masculino, haja vista a pesquisa ter sido realizada na ala masculina
da UPR.
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dos fatores relevantes da incluséo da educacédo nos presidios é a reinsercao social, pois a educagdo
facilita 0 acesso ao conhecimento e por meio deste, as/os detentas/os conseguirdo, apds o
momento de soltura, empregos, diminuindo as possibilidades de voltarem ao crime. Estes sdo
alguns dos beneficios da educagdo para todas/os que estdo incluidas/os no ecossistema

penitenciario.

Apesar de alguns progressos formais no reconhecimento dos direitos e garantias das/os
detentas/os ao longo do tempo, as prisbes permanecem como ambientes onde a cidadania é
frequentemente negada e suprimida. Essas instituicGes, historicamente estruturadas para
controlar e punir, perpetuam um modelo de custodia que desumaniza as pessoas, reduzindo-os a
meros numeros dentro de um sistema fechado e opressivo (Foucault, 2009). O ambiente
carcerario, com suas grades e vigilancia constante, acaba sufocando qualquer tentativa de
promover a dignidade humana, a (re)abilitacdo ou a (re)integracdo social (Brasil, 2006). A falta
de espaco para o exercicio pleno dos direitos basicos dentro das prisdes evidencia a dificuldade
de transformar esses locais em espacos que realmente respeitem a cidadania e contribuam para a

reconstrucdo das vidas daquelas/es que ali estdo confinadas/os.

Os estigmas e preconceitos da sociedade em relagédo ao sistema prisional sdo diversos, visto
como um lugar de miséria, violéncia e ignorancia. Por sua vez, a educacao leva um novo olhar e
perspectiva para esses lugares, um vislumbre de esperanca. O papel da/o docente nesse
movimento de transformacdo é mudar os cenarios e promover a aprendizagem. Rupturas em
preconceitos partem das acdes elaboradas através das atividades executadas em sala de aula e a

possibilidade de expd-las a sociedade.

Este artigo tem como questdo de pesquisa: como a alfabetizacao, além de um direito, atua
como um dispositivo de transformacdo social, capaz de ressignificar a experiéncia das/os
internas/os? O objetivo é compreender o processo de alfabetizacdo e letramento de pessoas
privadas de liberdade, em uma Unidade Prisional de Ressocializacdo (UPR) no Maranhéo,
focando no desenvolvimento das habilidades basicas de leitura e escrita como instrumentos
essenciais para a reintegracao social e a reducdo da reincidéncia criminal. A pesquisa examina
as metodologias adotadas pelas/os docentes na UPR, avaliando sua eficacia e adequacdo ao
contexto carcerario. Além disso, o estudo se concentra nas narrativas dos proprios internos, que
oferecem perspectivas sobre o impacto da alfabetizagdo em suas vidas. Ao unir a analise
metodologica com as experiéncias pessoais, busca-se compreender como a educacdo pode atuar
como um agente de transformacdo dentro do sistema prisional, promovendo ndo apenas a

aquisicdo de conhecimentos, mas também a (re)construcdo de identidades.
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Para facilitar a leitura e compreensdo da pessoa leitora, este artigo estd organizado da
seguinte maneira: inicialmente, apresentamos esta introducdo sucinta, oferecendo uma viséo
geral sobre a relevancia e urgéncia do tema. Em seguida, na segunda se¢do “(Re)Escrevendo a
Liberdade: Percurso Metodologico da Pesquisa”, detalhamos o percurso metodoldgico adotado.
Em “Dialogos ¢ Descobertas na Educag@o Prisional” é dedicada as discussdes e andlises dos
resultados, tematiando as principais descobertas e suas implicacdes. Finalmente, na Gltima secéo
“Escrevendo Novos Capitulos: Consideragdes Finais e Caminhos Futuros™, Sd0 expostas nossas
considerac0es finais, sintetizando os principais pontos abordados e sugerindo possiveis caminhos

para pesquisas futuras e intervengdes praticas.

(RE)ESCREVENDO A LIBERDADE: PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

De acordo com o Tribunal de Justica do Maranhdo (TJIMA), o Estado conta com um total
de 45 Unidades Prisionais (UPs), sendo 16 delas localizadas na ilha de Séo Luis, capital do Estado
e 29 distribuidas nas comarcas do interior. Até maio de 2024, o ultimo censo revelou gque essas
Unidades Prisionais abrigavam um total de 11.760 pessoas privadas de liberdade (Maranhéo,
2024). Esses numeros refletem a dimenséo do sistema carcerario maranhense, evidenciando a

grande quantidade de pessoas sob custddia do Estado.

Esta pesquisa foi conduzida em uma Unidade Prisional de Ressocializa¢do do Estado, um
presidio de média-alta complexidade, projetado para abrigar até 173 detentos do sexo masculino.
Até maio de 2024, a unidade contava com um total de 156 apenados, dos quais 47 estavam em
regime provisorio, 78 cumpriam pena em regime fechado, e 31 no regime semiaberto (Maranhdo,
2024). Esses dados refletem a atual capacidade de ocupacdo da UPR, destacando a diversidade
dos regimes de custodia e a necessidade de uma gestéo eficaz para atender as diferentes demandas
de cada grupo de detentos.

Ao considerarmos estes aspectos, optamos por desenvolver uma pesquisa de cunho
qualitativo que pode ser caracterizada como pesquisa-a¢do. Um tipo de pesquisa cujo elemento
central € a articulacdo entre a producdo de conhecimentos e a a¢cdo educativa, visando interpretar
os fendmenos a partir de uma perspectiva de “dentro” compartilhada com os envolvidos em

determinado contexto (Minayo, 2007).

Assim, ap6s proceder a leitura e analise dos estudos mobilizados para essa pesquisa, que
incluem as obras de Foucault (2009), Freire (1978; 2007; 2014), Branddo (1982), e Brandao
(2006), a etapa de campo foi conduzida ao longo de trés semanas e meia, totalizando 50 horas de
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observacdo e regéncia, nos seguintes dias e horarios: de segunda a quarta-feira e sexta-feira, das
7h30 as 11h00. Estruturamos as atividades de forma a atender diferentes grupos de estudantes
em dias especificos. Nas segundas e quartas-feiras, as atividades foram direcionadas aos
discentes do 2° e 3° ano, enquanto nas tercas ¢ sextas-feiras, trabalhamos com os estudantes do

4% ¢ 5° ano.

As turmas tinham entre 12 a 16 discentes, podendo variar, pois caso algum detento se
comportasse mal ou infringisse alguma regra interna, sofria Procedimentos Disciplinares Internos
(PDI), o que os impossibilitam de participarem de algum projeto de remissdo de pena. Logo,
saindo do projeto em que estava anteriormente inserido, outros fatores que causam desequilibrio
no numero de estudantes, lesando o aprendizado e a precisdo dos resultados é a transferéncia de
projeto para algum outro, como a fabrica de blocos, limpeza ou outra atividade. A desisténcia

também é outro fator preocupante.

O ambiente da sala de aula é organizado, limpo e com boa capacidade de espaco, com
ventiladores, ar-condicionado e uma televisdo “Smart” com acesso a internet, para utilizagdo em
atividades académicas. A televisao foi um “presente” do Estado pelo bom trabalho desenvolvido
na instituicdo. A seguranca é feita por um guarda armado que vigia as atividades desenvolvidas
pelo lado de fora da sala, por meio de uma grade que fica na porta e por um sistema de cameras
de seguranca de alta resolucdo que captam imagens e sons.

As atividades foram conduzidas em duas fases principais: observacao e regéncia. Na fase
inicial, fomos apresentados aos estudantes, a professora responsavel pela turma, ao pedagogo
encarregado, a supervisora, e aos demais colaboradoras/es do presidio. Essa apresentacdo foi

fundamental para estabelecer um ambiente de confianca e compreensdo muitua.

Na semana seguinte, iniciou-se o periodo de observacdo, que durou uma semana. Durante
esse tempo, focamos em analisar a dindmica da relacdo entre a professora e os estudantes, as
interacdes entre os proprios discentes e todos 0s aspectos verbais e ndo-verbais que emergiam
em sala de aula. Essa observa¢do minuciosa proporcionou uma compreensdo das complexas
relagOes que caracterizam o ambiente educacional no contexto prisional. Para documentar essas
percepcdes, utilizamos a ferramenta do diario de bordo, registrando 0s eventos e interagdes que

nos chamaram a ateng@o em sala de aula.

Ap0s o periodo de observacgéo, participamos da elaboracéo de um projeto de ensino, uma
iniciativa interdisciplinar que integrou as disciplinas de Portugués, Artes, Historia, Geografia,

entre outras. O objetivo era proporcionar uma abordagem educativa que transcendesse as
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barreiras entre as disciplinas, criando conexdes significativas entre os conteudos e a realidade

dos estudantes.

Com a concluséo da etapa de planejamento do projeto, passamos ao desenvolvimento de
atividades focadas na lingua portuguesa. Essas atividades incluiram uma prova diagnostica,
aplicada para avaliar o nivel de alfabetizacdo dos estudantes, permitindo uma compreensao mais
precisa de suas necessidades educativas.

A professora regente ja havia nos informado que apenas quatro estudantes sabiam ler e
escrever. Por isso, decidimos aplicar uma atividade diagnostica para confirmar essa informacao.
O teste incluiu a apresentacdo das vogais, das letras do alfabeto, e de quatro palavras — duas
dissilabas (casa e bolo) e duas polissilabas (elefante e mariposa).

A partir dos resultados, foram planejadas atividades especificas de alfabetizacdo, como o
reconhecimento de letras e nimeros, exercicios de interpretacdo de texto, praticas de escrita e

leitura.

Essas acOes visaram o desenvolvimento das habilidades béasicas e a promocdo da

autoestima e da confianca dos estudantes em sua capacidade de aprendizado.

Para a andlise das narrativas dos discentes, utilizamos a Analise Textual Discursiva
(ATD) (Moraes; Galiazzi, 2016), que nos permitiu desvelar as nuances presentes nas falas,
atitudes e producdes dos estudantes. A ATD, enquanto metodologia, possibilita a decomposicao
dos textos em unidades de significado, que posteriormente sdo (re)organizadas em novas
categorias interpretativas, emergindo assim padrGes e temas que ndo sdo imediatamente

evidentes na superficie das narrativas.

Esse processo de fragmentacdo e (re)configuracdo € essencial para capturar a
complexidade das experiéncias em um contexto tao singular como o de um presidio. A partir da
ATD, conseguimos identificar ndo apenas os elementos explicitos nas falas dos discentes, mas
também as tensbes subjacentes entre as expectativas institucionais e as vivéncias pessoais
(Moraes; Galiazzi, 2016). As narrativas revelam como os discentes, em situacdo de privacao de
liberdade, articulam suas identidades e conhecimentos em um ambiente marcado pela disciplina

rigida e pela estigmatizacao social.

Dessa forma, a Andlise Textual Discursiva ndo se limitou a evidenciar o contelido das
narrativas, mas também a analisar as interacdes entre os discursos individuais e as normas que

regem o espaco prisional.
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DIALOGOS E DESCOBERTAS NA EDUCACAO PRISIONAL

As atividades propostas foram desenvolvidas em sala de aula, em um primeiro momento.
Como a pesquisa teve inicio em abril de 2024, periodo do aniversario da cidade, esta etapa iniciou
com um projeto de ensino elaborado pela equipe pedagdgica da instituicdo, que visava apresentar

curiosidades e contar a historia da cidade, aos estudantes da UPR.

Observamos que apenas quatro dos dezesseis estudantes sabiam ler e escrever; 75% néo
tinham conhecimento basico de leitura, escrita ou mesmo de todas as letras do alfabeto. Assim,
surgiu a primeira problematica: como trabalhar a historia da cidade de maneira que eles se
tornassem protagonistas do processo, sem apenas repetir frases ou decorar textos, mas realmente

aprendendo e se engajando com o conteldo?

Segundo Bruner (1998, p. 133):

A educacdo torna-se parte da elaboracdo de cultura quando os materiais didaticos séo
escolhidos por se prestarem a transformacéo imaginativa e quando sdo apresentados de
uma forma que convide a negociagéo e a especulacdo. O aluno de fato torna-se uma
parte do processo de negociagdo através do qual os fatos sdo criados e interpretados.
Ele se torna, a0 mesmo tempo, um agente de elaboragdo do conhecimento e um
recipiente da transmisséo.

Para tomarmos uma decisdo, foi fundamental compreendermos o processo de
alfabetizacdo e o contexto em que ele ocorre, a quem e como as informacdes devem ser
apresentadas. Com base nas conversas com a professora regente da turma, notamos que as
atividades propostas para as apresentacfes dos estudantes se baseavam predominantemente em
pecas ou jograis, que consistiam em mecanismos de repeticdo. Muitas vezes, essas atividades
eram realizadas sem pesquisas, limitando-se a execuc¢do de um roteiro previamente estabelecido.

Dessa forma, optamos por introduzir o uso do audiovisual como uma ferramenta

pedagégica. Comegamos com a exibi¢io do documentario “Uma Codorna me Contou®”

, dirigido
por Candido Sousa (1996), que tem quarenta e sete minutos de duracgdo e aborda a histéria da de
uma cidade do Maranhdo, seguido por uma discussdo sobre os principais pontos abordados. Ap6s
essa andlise, solicitamos a eles que identificassem e separassem elementos relevantes do
documentério, como personalidades, pontos turisticos e curiosidades que chamaram a atencéo.
Esses elementos foram entdo utilizados para enriquecer a apresentacdo, promovendo uma

abordagem mais critica e referenciada.

5 https://www.youtube.com/watch?v=FD__4-A69wc.
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Foram escolhidos: a Igreja Matriz, um dos pontos turisticos da cidade; a Estagdo
Ferroviéria e o trem da cidade, também pontos turisticos, a origem do nome da cidade e a cultura.

Através das artes, trabalhamos a historia da cidade de forma interdisciplinar. As
disciplinas de historia e geografia foram mobilizadas para situar a cultura, a histéria da cidade e
o nome fazendo conexdo com a Africa. Com base nos estudos decoloniais, realizamos uma
analise critica da colonizacdo do pais e da cidade, focando na busca pela origem e no
conhecimento das proprias raizes dos estudantes. Duas aulas expositivas e dialogadas foram
ministradas, investigando os aspectos da cidade que mais despertaram o interesse. A partir dessas
discussbes, comecaram a criar as obras que seriam apresentadas. O engajamento deles foi
notavel, mostrando um interesse genuino em conectar suas historias pessoais com a historia da

cidade. A Figura 1 ilustra 0 momento da producéo artistica dos detentos:

Figura 1. ESTUDANTES PREPARANDO AS OBRAS

Fonte: produzida pelas/os pesquisadoras/es, 2024.

A falta de alguns materiais, o tempo em sala de aula e o0 ambiente rigido, ndo permitiam
algumas acles e materiais que seriam necessarios para a fabricacdo dos pontos turisticos, a
exemplo de tesouras, estiletes, materiais cortantes, afiados ou pontiagudos, assim como outros
materiais. Entdo, os estudantes em sala de aula desenhavam, pintavam, colavam e cortavam com
algumas tesouras de ponta arredondada. O restante dos materiais levAvamos para casa para dar
acabamento com os materiais que ndo eram disponibilizados ou ndo poderiam entrar no presidio

por conta da seguranga. A Figura 2 retrata as obras produzidas pelos detentos.

Figura 2. OBRAS PRODUZIDAS
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Fonte: produzida pelas/os pesquisadoras/es, 2024.

Apds a conclusdo das obras, iniciou-se o processo de selecdo dos estudantes que fariam
as apresentacdes. Nesse momento, surgiram resisténcias significativas, pois muitos deles ndo se
consideravam capazes de falar em publico e sentiam muita vergonha, especialmente diante da
presenca das/os diretoras/es, professoras/es e supervisoras/es que assistiriam as apresentacdes. O
medo de se expor e a inseguranca quanto as suas habilidades geraram ansiedade. Um dos
discentes expressou essa preocupagdo de forma contundente: “N&o, professor, a gente € burro.

Vai ta cheio de bacana aqui! A gente vai passar vergonha!” (Determinado®, 2024).

Esta fala revela varias camadas de significado e pode ser analisada criticamente sob
diferentes perspectivas. A expressdo "a gente € burro” reflete uma autoimagem negativa, que é
muitas vezes o resultado de anos de marginalizacdo e falta de acesso a uma educacdo de
qualidade. Essa frase ndo é apenas uma autoavaliacdo das suas habilidades cognitivas, mas uma
internalizacdo da exclusdo social que essas pessoas enfrentaram ao longo da vida. A ideia de
"burro” aqui esta menos ligada a capacidade intelectual real e mais a uma identidade imposta

pela sociedade, que continuamente os rotula como incapazes ou inferiores (Hofmeister, 2002).

O medo de "passar vergonha" e a referéncia a presenca de "bacanas" — pessoas que eles
percebem como superioras/es, seja social ou intelectualmente — destacam as barreiras
psicoldgicas e emocionais enfrentadas no processo de alfabetizacdo. Essas barreiras ndo sédo
apenas individuais, mas sdo o produto de um sistema que frequentemente desvaloriza e
desumaniza pessoas em situacéo de privacédo de liberdade. A vergonha de expor suas habilidades,
ou a falta delas, diante de figuras de autoridade revela a pressao de conformidade a um status

6 Para proteger a identidade dos estudantes, utilizamos adjetivos como codinomes.
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quo que os coloca em uma posicao de constante inferioridade. O uso do termo "bacana" para se
referir aos diretoras/es, professoras/es e supervisoras/es é indicativo da percepcdo de uma
desigualdade de poder. Para os detentos, essas figuras representam uma classe social e educativa
distinta, que eles veem como inalcancavel ou distante de sua realidade. Essa percepcao pode criar
uma sensacdo de alienacdo, dificultando ainda mais a sua participagdo ativa no processo de
aprendizagem. Eles se sentem fora de lugar, como se o espago educacional ndo fosse destinado
a eles (Oliveira, 2017).

Segundo Foucault (2009), quando uma pessoa se encontra sob o controle punitivo do
Estado, ela passa por um processo de desumaniza¢do que impacta diretamente sua identidade
sociocultural. Esse processo leva a interiorizacdo de uma sensacéo de inferioridade, na qual a
pessoa ndo s6 é marginalizada/o, mas também tem sua dignidade e valor como ser humano
questionada e enfraquecida. Essa dindAmica de poder, que opera na interseccdo entre disciplina e
vigilancia, (re)define a subjetividade da pessoa, contribuindo para a sua alienagéo e subordinagao
social ao status quo.

Essa narrativa também levanta questfes criticas sobre o papel das praticas educacionais
em perpetuar ou desafiar estigmas associados ao encarceramento. As condi¢cdes degradantes em
que as pessoas encarceradas se encontram dentro dos presidios, somadas ao estigma social que
carregam, impactam diretamente a forma como elas se percebem dentro desse sistema (Aguiar,
2009). Esse contexto ndo apenas reforca a marginalizacdo e a desumanizacdo, mas também
influencia negativamente o processo de reintegracdo social, dificultando o desenvolvimento de
uma identidade positiva e a reconstrucdo da autoestima.

O individuo estigmatizado é uma pessoa desacreditada, é provavel que néo
reconhegamos logo aquilo que o torna desacreditado e, quando se mantém essa atitude

de cuidadosa indiferenca, a situacéo pode se tornar tensa, incerta e ambigua para todos
0s participantes, sobretudo a pessoa estigmatizada (Goffman, 2008, p. 51).

O desafio aqui é criar um ambiente de aprendizado que seja verdadeiramente inclusivo e
efetivo, onde eles se sintam valorizados e capazes de contribuir, independentemente de seu
historico ou circunstancias pessoais. Para que isso aconteca, é essencial trabalharmos ndo apenas
nas habilidades académicas, mas também na autoestima e na autopercepcdo dos estudantes,

(des)construindo as narrativas de inferioridade que foram internalizadas.

Trabalhamos intensamente na construcao da autoconfiancga dos discentes, mostrando-lhes
que eram plenamente capazes, ndo apenas de realizar essa apresentacdo, mas de enfrentar

qualquer desafio. Para isso, motivamos e criamos um ambiente de apoio, sugerindo que fizessem

Reflexdo e Ag¢do [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 32, n. 3, p. 28-47, set./dez. 2024.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index


https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index

38

uma apresentacdo inicial, como um treinamento. Eles se comprometeram a ensaiar em suas celas
e solicitaram materiais impressos para que seus colegas pudessem ajuda-los durante as tardes e
nos fins de semana, periodos em que néo teriam aula. A apresentacéo foi executada com perfeicéo
e recebeu elogios pelo empenho e desenvolvimento dos discentes. As obras artisticas que criaram
foram t&o bem recebidas que foram expostas em outras duas escolas do bairro.
Para mim é impossivel compreender o ensino sem o aprendizado e ambos sem o
conhecimento. No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do professor. O
Professor tem que conhecer o contetido daquilo que ensina. Entdo para que ele ou ela
possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber e, simultaneamente com o processo
de ensinar, continuar a saber por que o aluno, ao ser convidado a aprender aquilo que

o professor ensina, realmente aprende quando é capaz de saber o contetido daquilo que
Ihe foi ensinado (Freire; Horton, 2003, p. 79).

Todo o processo de alfabetizacdo foi cuidadosamente planejado e implementado
utilizando técnicas eficazes. Para facilitar o aprendizado, adotamos a tecnica de “palavras
geradoras” (Freire, 1978), especialmente, ao abordar temas relacionados a cidade. Selecionamos
palavras associadas aos pontos turisticos e elementos que os estudantes ja conheciam da cidade.

As palavras geradoras sdo instrumentos que, durante o trabalho de alfabetizagéo,
conduzem os debates que cada uma delas sugere e a compreensdo de mundo [...] a ser
aberta e aprofundada com os dialogos dos educandos em torno aos temas geradores,

instrumentos de debate de uma fase posterior do trabalho do circulo (Brandao, 1982,
p.39).

A palavra geradora, segundo Freire (1982), emerge do dialogo entre o discente/docente.
Esse processo é fundamental para que a/o docente identifique palavras que ressoem com a
realidade das/os estudantes, facilitando uma aprendizagem significativa. Apos a identificacédo da
palavra geradora, a/o docente assume o compromisso de criar um ambiente onde as/os discentes
possam construir e atribuir significados a essas palavras, promovendo uma reflexao critica sobre
elas. Esse engajamento critico ndo é apenas um ato de compreensdo, mas também um processo
de decodificacao coletiva, onde educador e educandos trabalham juntos para desvelar as camadas
de significado subjacentes as palavras, conectando-as com suas experiéncias e contextos de vida
(Branddo, 2006).

As palavras geradoras utilizadas no projeto foram escolhidas de maneira participativa, em
didlogo direto com os estudantes, buscando captar suas experiéncias, aspiraces e realidades
sociais. Essa abordagem permitiu que as palavras refletissem seu cotidiano e estimulassem
reflexdes criticas sobre questdes relacionadas as condigdes de opressdo e desigualdade presentes

em suas trajetorias de vida. Assim, o processo de selecdo das palavras geradoras se alinha aos
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principios freirianos de valorizacdo do saber dos educandos e a constru¢do conjunta do

conhecimento, promovendo um ambiente de aprendizagem significativo e emancipador.
Desde o inicio das discussfes sobre variacdo linguistica, percebemos que os discentes
utilizavam palavras especificas do seu dialeto em suas conversas cotidianas.

Rapa, vai dar concha se eu sair, sé laranjada. (ruim; problemas) (Narrativa de
Determinado, 2024)

Professor faz um catatal pra mim. (Carta) (Narrativa de Esperancoso, 2024)

Preciso de um trator pra fazer minha barba. (barbeador) (Narrativa de Inspirador, 2024)

Preciso ir no boi professor. (banheiro) (Narrativa de Esperancoso, 2024)

Ontem eles fizeram arrasta ne tudo. (revista) (Narrativa de Determinado, 2024)

Smolka (2012) considera que no processo de alfabateizacdo ignorar a discursividade

das/os estudantes significa torna-la/o como incapaz de lidar com a lingua escrita, pois é
necessario assumer “[...] uma concepgao de linguagem como pratica social, como produgdo e
produto da atividade humana, constitutiva dos sujeitos em interagdo” (Smolka, 2012, p. 13).
Diante disso, decidimos incorporar essas expressdes no processo de alfabetizacdo, reconhecendo
que essas palavras ja faziam parte do vocabulario familiar deles. Essa estratégia facilitou a
compreensdo e valorizou a cultura e a identidade linguistica dos estudantes, tornando o

aprendizado mais significativo e contextualizado.

As atividades didaticas foram estrategicamente adaptadas para atender as necessidades
especificas dos discentes, considerando seu nivel de alfabetizacdo e as limitacdes impostas pelo
contexto prisional. No entanto, essas praticas ndo se limitaram a aspectos mecanicos do
aprendizado. Inspiradas pelos fundamentos da psicogénese da lingua escrita, de Ferreiro e
Teberosky (1985), buscamos compreender como os educandos constroem suas hipéteses sobre a
escrita, reconhecendo a alfabetiza¢do como um processo ndo linear, no qual a/o estudante transita

entre diferentes niveis de compreensédo do sistema alfabético.

Assim, atividades como a separacdo silabica foram complementadas com propostas que
destacassem a interag&o significativa com a escrita, tais como a leitura de textos relevantes para
suas vivéncias, a construcdo de narrativas coletivas e a interpretacdo de palavras geradoras que
dialogavam com suas experiéncias de vida. Esse processo, alinhado as ideias de Ferreiro e
Teberosky (1985), valorizou o protagonismo dos estudantes na constru¢do do conhecimento,
rompendo com praticas pedagdgicas tradicionais e centrando-se em uma alfabetizacéo critica, na
qual a linguagem € percebida ndo apenas como ferramenta técnica, mas como pratica social.

Dessa forma, as atividades foram organizadas para que os educandos pudessem se envolver em
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discussdes reflexivas sobre suas realidades, compreendendo a escrita como um instrumento de

expressdo, resisténcia e transformagao social.

Para que se possa analisar os fatos desse processo de aprendizagem da Educacdo de
Jovens, Adultos e Pessoa Idosa (EJAPI), precisa-se entender que sdo contextos e vivéncias
diferentes em relacdo a outros contextos educacionais, principalmente referindo-se ao sistema
penitenciario. E necessario entender o contexto social de violéncia e desigualdades aos quais
estes estudantes do presidio estdo ou estavam inseridos, contextos esses oriundos da sociedade

capitalista.

A abordagem da alfabetizagdo, no contexto prisional, demanda uma perspectiva que
ultrapasse a decodificacdo técnica da lingua escrita e valorize a/o educanda/o como uma/um
leitora ativa/o e critica/o, inserida/o em praticas culturais diversas. Sob a ética da alfabetizacao
discursiva, o processo de aprender a ler e escrever deve ser compreendido como uma experiéncia
sociocultural, em que a pessoa se torna capaz de interpretar, ressignificar e posicionar-se
criticamente em relacdo aos textos que lé. Esse entendimento reconhece o papel da/o discente
como coautora/coautor no dialogo com os textos, permitindo-lhe construir sentidos a partir de
sua propria vivéncia e do contexto social em que esté inserido (Goulart, 2014); (Goulart; Gontijo;
Ferreira, 2017).

Os processos de ensinar a ler e a escrever fundam-se na realidade discursiva socialmente
referenciada da sala de aula, de que faz parte a escrita social, e convergem para
a cultura letrada por caminhos singulares. [...] O trabalho alfabetizador
tradicionalmente realizado nas classes de alfabetizacdo, ao simplificar um modo de
ensinar, desvinculando as préaticas de escrita do movimento histérico e cultural em que

sdo geradas, escamoteiaa complexidade da atividade de producdo de textos escritos
(Goulart, 2019, p. 76).

Além disso, as contribui¢des da sociolinguistica reforcam a importancia de compreender
arelacdo entre lingua e sociedade, destacando que a lingua é um reflexo das maltiplas identidades
e condigbes socioculturais. No ambiente prisional, isso significa considerar as variantes
linguisticas e as experiéncias de vida das/os encarceradas/os, para que a pratica pedagogica seja
inclusiva e significativa. Essa abordagem ampliada da alfabetizacdo possibilita que o ato de ler e
escrever nao seja apenas funcional, mas um meio de reconstrucdo identitaria e de resgate da
cidadania, alinhando-se a uma educagéo que transcende os limites formais e se consolida como

préatica de transformacéo social.

De acordo com Maia (2003), a situacdo de excluséo e desigualdade social que afeta
grande parte da populagdo ndo ¢ um fendmeno isolado, mas resultado direto de um sistema que

perpetua privilégios para poucos enquanto a maioria € relegada a exploracdo e marginalizacao.
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Nesse cenario, onde os direitos basicos de uma vida digna sdo frequentemente negados, a
violéncia e as atividades criminosas emergem como respostas de individuos que, desiludidos e
desesperancosos diante das adversidades cotidianas, encontram nessas a¢fes uma forma de

enfrentar a realidade opressiva que Ihes é imposta.

Com essa afirmagéo, pode-se entender a fala de alguns estudantes em relagcdo aos motivos
pelo qual ndo foram ou conseguiram concluir seus estudos:
Estudei na escola e “tal”, mas como quebrava coco chegava atrasado, a professora

deixava eu entrar, mas ndo adiantava porque eu tava muito cansado e dormia, minha
casa era longe e minha mée nem ligava (Narrativa de Esperancoso, 2024).

Minha mée ndo tava nem ai, se eu quisesse eu ia pra escola e se ndo quisesse eu ficava
em casa, Como ninguém brigava eu ia era jogar bola no campinho I perto de casa
(Narrativa de Determinado, 2024).

As narrativas destacam uma série de fatores adversos que contribuiram para o
desempenho académico limitado. O atraso constante devido ao trabalho, o cansago extremo
resultante desse trabalho, e a falta de apoio familiar sdo elementos cruciais que afetam a
capacidade de se concentrar e participar efetivamente das aulas. A referéncia ao "trabalho
pesado™ (quebrar coco) sugere um esforcgo fisico intenso que deixa a pessoa exausta, dificultando
seu aprendizado. A compreensao da falta de apoio em casa e a falta de incentivo ou superviséo
por parte da familia sublinha a auséncia de uma rede de apoio que poderia ter ajudado a melhorar
sua situacdo. Estas narrativas refletem as barreiras externas e internas enfrentadas, mas também
sublinha a necessidade de intervengdes educacionais e sociais que abordem esses desafios de
forma holistica, oferecendo suporte académico, emocional e pratico. A falta do acesso a

educacdo, principalmente em zonas rurais, fomenta a reproducéo desse ciclo.

As aulas no presidio sdo realizadas com o beneficio adicional de remissdo de pena. Para
cada doze horas de frequéncia escolar, um dia € descontado da pena do detento. Esse sistema de
remissdo oferece um incentivo significativo para a participacdo regular nas atividades
educacionais, promovendo a reabilitacdo e o aprendizado continuo durante o periodo de
encarceramento. “Alguns deles s6 vem pra aula, por causa da remissdo e ndo para aprender, mas
as vezes eles gostam, ficam e participam e outros sé vem pra remir a pena ou sair da cela”
(Professora regente, 2024). A narrativa da professora regente revela a complexidade das
motivacdes dos estudantes em contextos educacionais prisionais e a necessidade de estratégias

adaptativas para maximizar tanto a participacdo quanto o impacto das atividades educativas.
“Se tivesse aula todo dia, eu viria logo. Fico triste quando né&o tem, meu coragéo fecha,

quando é dia eu durmo cedo para amanhecer logo” (Narrativa de Inspirador, 2024). A narrativa
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do discente reflete um desejo e valorizagdo das aulas como uma forma de escape e de
enriquecimento pessoal. A expressao "Se tivesse aula todo dia, eu viria logo" demonstra um forte
desejo de regularidade e consisténcia no processo educacional, sugerindo gue as aulas sao vistas
como um ponto de anseio e de motivacdo diaria. A frase "fico triste quando ndo tem" indica que
a auséncia das aulas provoca um sentimento de frustracdo e desconforto, sublinhando a
importancia emocional que a educacdo tem para ele. O uso da metéfora "meu coracéo fecha"
pode ser interpretado como uma forma de expressar o impacto negativo gque a falta de atividades
educacionais tem em seu bem-estar psicoldgico. Além disso, a descri¢cdo de dormir cedo para
"amanhecer logo" revela um entusiasmo e uma expectativa ansiosa para o retorno das aulas,
evidenciando como a participacdo nas atividades educacionais é valorizada como um meio de

construcdo de esperanca e de estrutura na sua vida cotidiana.

Uma boa parte dos estudantes que se dispuseram a participar das aulas demonstrou ser
ativa e engajada no processo de aprendizado. Com base em informacgfes fornecidas pela
administracdo da UPR, h& internos que estdo matriculados em cursos superiores a distancia. Essas
pessoas buscam utilizar a educacdo como uma ferramenta para sua (re)integracdo na sociedade,
mostrando um comprometimento significativo com seu desenvolvimento pessoal e académico.
A participacdo ativa desses internos em programas educacionais reflete um esforco continuo para

alcancar uma nova perspectiva de futuro e se preparar para a vida ap6s a priséo.

Um ponto preocupante é que muitos estudantes enfrentam transtornos mentais, como
depressao, ansiedade, transtorno bipolar e outros, que podem ter se desenvolvido antes da entrada
na unidade e/ou ap6s o encarceramento. Esses problemas de salude mental sdo uma questdo
significativa, refletindo tanto as condic¢Ges externas quanto as experiéncias vividas dentro do
sistema prisional, como observado, respectivamente, nas narrativas de Esperancoso (2024) e
Corajoso (2024): “Eu t6 com sono por causa do remédio”; “professor preciso sair pra tomar meu
remédio”.

Os medicamentos desempenham um papel crucial no tratamento dos problemas de satde
mental dos internos, proporcionando alivio significativo. Esses medicamentos ajudam a
estabilizar o estado emocional e controlar os sintomas, permitindo que eles se envolvam mais
eficazmente nas atividades educacionais e em outras areas da vida na UPR. Quando um interno
solicita a liberacdo temporéria da aula para tomar sua medicacao, isso destaca a importancia do
tratamento continuo para seu bem-estar e demonstra como o suporte medico é essencial para sua

participacdo plena e produtiva no ambiente prisional.
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N&o foi possivel precisar que os transtornos observados sejam anteriores ou resultantes
do processo de encarceramento, uma vez que essa delimitagdo exige um acompanhamento
longitudinal e acesso a registros anteriores a deten¢éo, os quais nao estdo disponiveis. Contudo,
¢ importante ressaltar que esses estudantes contam com o suporte de uma equipe
multiprofissional na unidade prisional, composta por psicélogas/os, assistentes sociais e outras/os
profissionais da saude, que atuam de forma integrada no cuidado a saiude mental. Além da
administracdo de medicamentos, quando necessario, sdo coordenadas acOes externas ao
atendimento psicolégico, promocdo do bem-estar e estratégias de enfrentamento, alinhadas as

diretrizes das politicas publicas de satude mental no sistema prisional.

Observamos que, atraves das praticas pedagogicas adotadas, os estudantes foram capazes
de superar 0s preconceitos que tinham sobre si mesmos e suas habilidades. Esse processo resultou
em uma revitalizacdo significativa da autoconfianca e da autoestima. A metodologia
humanizadora aplicada demonstrou avancos notaveis nas areas de vocabulario, postura, oratoria
e conhecimento geral dos envolvidos. Em particular, 50% dos estudantes que inicialmente ndo
sabiam ler nem escrever conseguiram comecar a decodificar o alfabeto e a juntar silabas para
formar palavras. Embora o processo de alfabetizacdo seja continuo e a pesquisa ainda esteja em
desenvolvimento, os progressos ja observados indicam uma trajetoria promissora para a completa

alfabetizacéo dos participantes.

Uma educacdo libertaria, na perspectiva freiriana, tem como principio fundamental a
humanizacdo do processo educativo. Esse enfoque busca transformar o ato de educar em uma
pratica mais inclusiva e empatica e reconhece a importancia de valorizar a dignidade e a
subjetividade de todas/os as/os envolvidas/os no processo, sejam educadoras/es ou educandas/os
(Freire, 1982; 2007; 2014). Quando aplicamos essa abordagem em contextos como o de um

presidio, a necessidade de humanizar a educacdo torna-se ainda mais premente.

Dentro do ambiente prisional, onde a desumanizacdo frequentemente se torna uma parte
inerente da experiéncia de quem esta encarcerada/o, a educacdo emerge como um poderoso ato
de resisténcia e transformacdo. Ndo queremos com isso afirmar que a educagéo por si sé seja
uma “tdbua de salvagdo”, compreendida estritramente como redendora e de forma ingénua, mas
enfatizar que ela pode abrir caminhos, subvertendo a ordem social capitalista, principalmente
para quem é preta/o, pobre e encarcerada/o. O sistema prisional, por sua propria natureza, tende
a excluir, estigmatizar e desumanizar, levando aquelas/es inseridas/os nesse contexto a perder a

crenga em seu proprio potencial de mudanga.
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Diante dos problemas que enfrentam no seu dia a dia como superlotacdo, falta de
espacos adequados, falta de funcionarios qualificados e valorizados e que recebam
remuneragao equivalente, etc, a tendéncia é que sejam priorizadas as acfes que visam
manter a seguranca, a ordem e a disciplina, fazendo com que os atendimentos
individualizados e os programas ligados ao trabalho, a educagdo, ao esporte e até
mesmo a salde dos presos fiquem relegados a segundo plano (Aguiar, 2009, p. 8).

Para transformar essa realidade, é essencial repensar o sistema, adotando uma perspectiva

que priorize a seguranca, 0 bem-estar e a dignidade das pessoas encarceradas (Falconi, 1998).

Afinal, elas eventualmente retornardo a sociedade, e a maneira como foram tratadas durante o

periodo de encarceramento tera um impacto direto em sua (re)integracéo e em suas possibilidades
de construir uma vida diferente.

Nada resolve, punir por punir. Se a pena ndo retine capacidade e competéncia para

diminuir ou aliviar os males que o crime produz, entdo ela € indcua e despicienda. Nao

reeduca, ndo ressocializa e, como consequéncia drastica, ndo se presta para a reinser¢édo
social (Falconi, 1998, p. 102).

A educacdo oferece aos discentes a oportunidade de se verem como pessoas ativas em
seu proprio processo de aprendizagem, capazes de refletir criticamente sobre suas vidas e 0
mundo ao seu redor. Essa abordagem busca romper com as barreiras que a sociedade imp&e sobre
as pessoas, permitindo que elas/eles resgatem sua autoestima, (re)construam suas identidades e
vislumbrem possibilidades de (re)integracédo social.

A humanizacdo, nesse sentido, ndo se limita ao desenvolvimento intelectual, mas estende-
se & esfera emocional e social dos discentes. E um processo que reconhece a importancia de criar
um ambiente educativo onde o respeito mutuo, o dialogo e a valorizacao das experiéncias de vida

de cada estudante sdo centrais.

(RE)ESCREVENDO NOVOS CAPITULOS: CONSIDERACOES FINAIS E CAMINHOS
FUTUROS

A educacdo prisional desempenha papel crucial na reintegracdo a sociedade das pessoas
privadas de liberdade. Uma vez que através das praticas educacionais elas/eles irdo desenvolver
competéncias e habilidades que utilizardo em sociedade, diminuindo a probabilidade de
reincidéncia criminal. Ao investir na educacdo em presidios, se oferece uma segunda chance a

estas pessoas, investe-se na seguranca publica e promove-se justica social.

A educacdo dentro do sistema prisional revela-se uma ferramenta poderosa para a
(re)integracdo social e o tratamento de problemas de saude mental entre as/os internas/os. A

experiéncia descrita na Unidade Prisional de Ressocializacdo (UPR) ilustra como a educacéo
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pode servir como um pilar de esperanca e transformacdo pessoal, ao proporcionar um senso de

proposito e desenvolvimento continuo.

Os dados revelam que a presenca de cursos de capacitacdo e a utilizacdo de medicamentos
sdo fundamentais para apoiar a saide mental e o envolvimento dos detentos com o processo
educativo. A capacidade de equilibrar o tratamento médico com a participacdo em atividades
académicas demonstra a importancia de uma abordagem integrada que considera tanto o bem-
estar emocional quanto as aspiracfes educacionais dos individuos. Portanto, é essencial que
continuemos a investir em programas educativos, politicas publicas e de apoio dentro do sistema
prisional, reconhecendo a importancia de criar um ambiente que favorega a recuperacgao e a

(re)integracdo das/os internas/os.
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