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Analisis del discurso didactico: semiosis y motivaciones a la lectura

Analysis of the didactic discourse: semiosis and motivations for reading
Analise do discurso didatico: semiose e motivacoes de leitura.
Santiago Lopez@ROR! Lenin Paladines“RrorR?

Resumen

Este estudio profundiza en el andlisis del discurso didactico por medio de una reflexion semiética, didactica y pedagodgica, que ha ser-
vido para desentrafar las aristas que se despliegan del acto comunicativo realizado por el docente en el aula. La investigacion parte
desde la perspectiva del tridngulo didactico propuesto por Ibafez y Ribes (2001), y logra que dicho proceso se observe en la practica
a través de un enfoque cualitativo que recolecta tres discursos didacticos que provienen de docentes de Ecuador, y forman un corpus
que es resultado de la grabacién de clases, que son examinadas por medio del andlisis del discurso desde la semiosis, propuesto por
Charles Sanders Peirce (1986). El objetivo central es determinar las relaciones entre la triada peirceana y el triangulo diddctico, y con ello
proponerla como una alternativa que construya nuevas Opticas en la ensefianza de Lengua y Literatura, que estén guiadas por la teoria
de la edusemidtica (Cardena, 2001; Loayza, 2020; Gastadello y Kesler, 2023) y la diddctica de la Lengua y Literatura (Romero, 2022;
Gala Pellicer, 2023). La investigacion permitié reconocer algunos caminos para mejorar las practicas educativas en el drea de Lengua y
Literatura: la comunicacién en el aula debe ser efectiva, coherente y cohesionada, y es necesario dotarla de procesos semidticos para
alcanzar mejores resultados. Existen tres categorias para plantear alicientes lectores y pueden ser utilizadas en actividades de fomento a
la lectura o mediacion lectora como la ejemplificacion, la contextualizacién y hablar de literatura y literatos.

Palabras clave: didactica, semiética, andlisis del discurso didactico, Lengua y Literatura, tridngulo didactico.

Abstract

This study delves into the analysis of didactic discourse for through a semiotic, pragmatic, didactic and pedagogical refection, aiming
to unravel the edges that unfold from the communicative act performed by the teacher in the classroom. The research builds upon
the perspective of the didactic triangle proposed by Ibanez and Ribes (2001), managing to observe said process in practice by means
of a qualitative approach encompassing three didactic discourses stemming from teachers in Loja (Ecuador) and from a corpus ob-
tained through class recordings and audio transcriptions, which are examined via discourse analysis while considering the semiosis
proposed by Charles Sanders Pierce (1986). The primary objective is to determine the existing relationships between the Peircean
triad and the didactic triangle, thereupon proposing an alternative to build new optics in the teaching of language and literature, as
guided by the theory of edusemiotics (Cardena, 2001; Loayza, 2020; Gastadello and Kesler, 2023) and the didactics of language and
literature (Romero and Manuel-Francisco 2022; Gala Pellicer, S. 2023). This research allowed identifying some pathways to improve
educational practices in the language and literature area: communication in the classroom must be effective, coherent, and cohesive,
and it is necessary to provide it with semiotic processes to obtain better results. There are three categories useful for raising reading
incentives, which may be used in activities aimed at encouraging reading or reading mediation, i.e., exemplification, contextualiza-
tion, and talking about literature and literary figures.

Keywords: didactics, semiotics, pragmatics, language and literature, didactic discourse.
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Analisis del discurso didactico: semiosis y motivaciones a la lectura

Lopez, S., y Paladines, L.

Resumo

O presente estudo mergulhou na andlise do discurso didatico por meio de uma reflexdao semidtica, pragmatica, didética e pe-
dagédgica para desvendar as arestas que se desdobram a partir do ato comunicativo realizado pelo professor em sala de aula. A
analise parte da perspectiva do triangulo didatico proposto por Ibafez e Ribes (2001). Para alcangar este processo, utilizou-se
uma abordagem qualitativa que coleta trés discursos didaticos provenientes de professores de Loja (Equador) e formam um corpus
através da gravacdo de aulas e da transcrigdo de dudios, que sdo o objetivo da andlise do discurso a partir da semiose proposta por
Charles Sanders Peirce (1986). O objetivo central foi propor alternativas que construam novas perspectivas no ensino de Lingua
e Literatura, que sejam norteadas pela teoria da edusemidtica (Cardena, 2001; Loayza, 2020; Gastadello e Kesler, 2023) e pela
didatica da Lingua e Literatura. (Romero e Manuel-Francisco 2022; Gala Pellicer, S. 2023). A andlise permitiu reconhecer que a
comunicagdo em sala de aula deve ser eficaz, coerente e coesa, ou seja, é necessdrio dotd-la de processos semiéticos e pragma-
ticos para alcangar melhores resultados; Por outro lado, foram determinadas trés categorias para propor incentivos a leitura, que
podem ser utilizadas em atividades de promogao da leitura ou de mediacdo de leitura: exemplificagdo, contextualizagdo, além

de falar sobre literatura e escritores.

Palavras chave: didatica, semiética, pragmatica, Linguagem e Literatura, discurso didatico.

Introduccion

La interpretacion del discurso ha emprendido
una marcha para mejorar la practica educativa.
En esa linea, se indagd en los antecedentes que
han hecho eco en el triangulo didactico y la tria-
da semidtica propuesta por Peirce (1996). Resul-
tado de dicha investigacion, Angulo Cruz y Marin
Henao (2013) manifiestan que el analisis del dis-
curso docente es fundamental para mejorar la
ensefianza; afirman que solamente un discurso
coherente, cohesionado y pragmatico pude llevar
a cabo una clase a que tenga las mismas caracte-
risticas y, por medio de estas, lograr sus metas. A
la par, Vazquez Reyes (2015) menciona que una
de las categorias de la tricotomia de Peirce, la
abduccion, ha sido poco explorada en la educa-
cién, aunque su utilidad es realmente formativa
y didactica; ella se caracteriza por recurrir a la
creatividad para generar respuestas ante situacio-
nes desconocidas, para ser averiguadas y resuel-
tas por la ciencia. Dichos estudios promueven y
dan relevancia al analisis del discurso didactico
por medio de la triada de Charles Sanders Peirce
(1996), y le otorga una finalidad pedagdgica, pro-
posito de esta investigacion.

Simultaneamente, Romero Oliva (2022) plan-
tea que el profesorado de Didactica de la Lengua
y Literatura debe buscar medios y recursos que

fortalezcan sus discursos, asi como proponer nue-
vas alternativas conforme los tiempos cambian.
Asi, se promueve una didactica como un espacio
para investigar nuevas formas de ensehanza con
miras al desarrollo de la competencia comunicati-
va. De hecho, la concepcién de triangulo didacti-
co ha variado desde la propuesta de Jean Houssaye
(1988); actualmente existen varios modelos que
han incluido nuevas percepciones, una de ellas,
la asimilacion tecnolégica que demanda la educa-
cién en las primeras décadas del siglo XXI. Seguin
lo senala Ibanez (2007) en sus analisis del triangulo
didactico, el docente no es el tnico que emite dis-
cursos didacticos; también los encontramos en los
textos que conforman un proceso de ensehanza/
aprendizaje guiado o en las plataformas de educa-
cién que en las Gltimas décadas han tomado gran
espacio: la educacién a distancia o asincrénica.
Lo dicho evidencia que una didactica triadica
no tiene su raiz en una figura estética; por el con-
trario, se propone desde una 6ptica pragmatica pa-
ra lograr sus metas en miras de una competencia,
como en este caso la comunicativa. Por ello, los
preceptos lingliisticos de Peirce (1996), las con-
cepciones y definiciones del tridngulo diddctico
de Ibanez y Ribes (2001), asi como la teoria de
Vygotsky (1995), se presentan como bases tedri-
cas de la presente reflexion que, si bien no pro-
fundizan, brindan pequenos encuentros sobre las
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instituciones diddcticas, entendiendo como insti-
tucion aquellos servicios que esta ofrece al maes-
tro para darle grandeza al oficio de educar.

El discurso didactico, en ciertas ocasiones,
omite algunos elementos propios de la didactica
e incluso agrega elementos que no son parte de
esta, pero si de la comunicacién; lo cierto es que
cuando dichos elementos resultan adecuados, se
concreta la formacion de un alumno, y viceversa.
En este sentido, nos preguntamos: ;qué elemen-
tos didacticos pueden agregarse en el triangulo di-
déctico?, y ;qué situaciones de la comunicacién
didactica permiten mejorar la mediacién lectora?
Para la concrecién de dichas preguntas se opta por
un analisis del discurso del docente a partir de la
triada propuesta por Peirce (1986).

Marco teorico

La triada, o tricotomia de Peirce (1986), da origen
a diferentes formas o elementos mentales que do-
tan de sentido a discursos simples o complejos, los
cuales se encuentran en toda interaccién humana
y se caracterizan por el nimero de veces que se
involucra a la semiosis para descifrar o compren-
der el mensaje, es decir, el nimero de réplicas que
tenga dicho discurso. Cabe destacar que los dis-
cursos estan mediados por los signos que a criterio
de Peirce (1996) tienen diferentes presentaciones
o sinsignos, lo cual permite la unién entre signos
de primeridad y terceridad y la alteridad de estos
Gltimos a partir del emisor y receptor del mensaje.
Asimismo, los principios generales de la triada son
tres: (a) es una teoria que puede aplicarse de forma
general; (b) siempre corresponde al enlace de tres
elementos; y (c) es aplicable al discurso que forma
parte de un contexto o de la realidad.

Categorias de la triada

Primeridad

La primera categoria pertenece a la experiencia
emocional. Everaert-Desmedt (2006) declara que
se centra en las posibilidades abstractas de expresar

sensaciones o emociones de forma total o integral.
Algunos ejemplos de primeridad son la paz o tran-
quilidad, la estética o el performance, un fuerte
estruendo. Estos dan paso a explicar cémo se mani-
fiesta la primeridad: la paz se refleja al observar una
persona meditando o al ingresar a un lugar de so-
siego; mientras que la segunda se da al encontrarse
con una obra arquitecténica o de arte, incluso con
un ser humano y su moda; el tercero deja sentado
que la primeridad se presenta para causar emocio-
nes y sentimientos; puede ser el caso de la caida de
un rayo en una tormenta eléctrica o el golpe de un
vehiculo con otro.

La segundidad

Conocida también como el signo de la experien-
cia practica, se manifiesta en un tiempo disconti-
nuo dejando una causa y una consecuencia, otro
de los puntos clave para Peirce (1986) acerca de
la segundidad es su relacién entre un primero y
un tercero. Everaert-Desmedt (2006) menciona
que la segundidad “es la categoria que incluye lo
individual, la experiencia, el hecho, la existencia
y la accion reaccién” (p. 3). Algunos ejemplos de
segundidad son: un profundo suspiro como con-
secuencia de conciliar la paz (experiencia emo-
cional o primeridad); la influencia en el ser, luego
de apreciar una obra artistica; la ética puesta en
practica en una situacion accidental o de riesgo.

La terceridad

Everaert-Desmedt (2006) comenta que la terce-
ridad permite el encuentro entre la primeridad y
la segundidad, lo cual arroja como resultado una
experiencia intelectual que explica u ordena de
forma universal o parcial los fendmenos de la na-
turaleza. Continuando con los ejemplos anterio-
res: la psicologia puede explicar por qué suceden
los suspiros cuando el cuerpo estd en calma; los
criticos de arte o de moda opinan por medio del
lenguaje; o la ley que manifiesta qué acciones son
correctas e incorrectas en una situaciéon de emer-
gencia. Los signos de terceridad dan inicio al pro-
ceso de semiosis y pueden dejar de serlo para
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convertirse en primeridad y asi dar rienda suelta a
los procesos de significacion.

Las tres triadas

Para Peirce (1986), el andlisis del signo es triadico
e ilimitado; denominé a este proceso como semio-
sis, en el cual estan inmersos un representamen,
como un primero; un objeto, como un segundo, y
un interpretante, como un tercero. Este proceso su-
cede cuando un representamen evoca a su objeto
y estos a su vez permiten la interpretacion de un
interpretante, este Gltimo tiene la funcién de variar
a representamen y empezar otra secuencia ad infi-
nitum. El proceso semiético se establece en lo que
Peirce (1996) denomind interpretante logico final,
solamente cuando el proceso de semiosis ha logra-
do catalizar, reforzar o cambiar los habitos, inclu-
so se habla de educar o formar.

Las tres tricotomias

La primera tricotomia

El representamen se compone por cualisigno, sin-
signo, legisigno. El cualisigno perteneciente a la
primeridad da énfasis a las cualidades que fun-
cionan como signos. El sinsigno parte de segun-
didad se entiende como una situacién o cosa
espacio-temporal que funciona como signo. Mien-
tras el legisismo ya se muestra como signo con-
vencionalizado. El represetamem como tricotomia
se muestra proactivo y dindmico; por ejemplo: el
tono de voz puede representar un cualisgino, que
se encuentra expresado por medio de sinsginos,
que seria la voz que pronuncia palabras; y dichas
palabras en un sistema complejo de la lengua se
transforma en un legisigno.

La segunda tricotomia

El objeto estd conformado por icono, indice y
simbolos ubicados respectivamente de acuerdo
con las categorias de signo. El icono se encuentra
manifestado en las tres categorias del represen-
tamen: el cualisigno que se produce al observar

una obra de danza, puede representar al icono de
dicha obra de danza o quizas alguna caracteristi-
ca de esta como la vestimenta. De la misma ma-
nera, la descripciéon de una mascota, sinsignos,
puede versar por medio del icono del animal al
que se refiere; mientras el legisigno estaria dado
por el icono de dicha mascota, pero como repre-
sentacion de todos los animales que pueden ser
parte de este subconjunto de especies. La segun-
didad, indicial, sucede si el signo se ve afectado
por el objeto; Everaert-Desmedt (2004) menciona
los siguientes ejemplos: “la posicién de una ve-
leta que es causada por la direccién del viento
es el indice de la direccién del viento. Un golpe
en la puerta, el indice de una visita” (p. 6); un in-
dice no puede ser cualisigno pero si un sinsgino
o legisigmo, una mancha de aceite en donde se
encuentra un carro estacionado puede ser indice
de alguna averia en un automotor. La terceridad
ha sido denominada simbolo y hace énfasis en el
objetivo convertido en una ordenanza, norma o
ley; en este caso el simbolo debe ser un legisigno
y en el proceso de semiosis puede convertirse en
un sinsgino indicial; por ejemplo: las monedas de
diez centavos de délar americano tienen bordes
[lenos de ranuras, cada vez que el interpretante
recuerda o replica dicho legisgno simbdlico se
transporta en un sinsgno indicial.

La tercera tricotomia (el interpretante)

Esta marcada por las siguientes categorias: rema,
decisigno y argumento; primera, segunda y ter-
cera categoria, respectivamente. El rema se enfo-
ca en conectar el representamen con el objeto, a
mas de presentar un sinfin de ideas posibles; por
ello, pueden existir hasta seis procesos rematicos.
El decisigno estd enfocado en clarificar si un signo
remdatico puede ser verdadero o falso en la practi-
ca. Finalmente, nos encontramos con el argumen-
to, que es interpretado desde la terceridad vy es el
Unico signo que se divide en tres subelementos:
deduccién, induccién y abduccioén; la primera se
encarga de una idea que parte de un hecho im-
puesto; la segunda, de la base de los hechos, y la
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tercera se representa como una hipotesis de un he-
cho; los argumentos siempre se representan por un
legisigno y un simbolo.

Clases de significacion

Peirce (1986) distingue entre diferentes clases de
significacion, es decir, de interpretaciones de las
tricotomias; en ellas se deja expuesto el papel de
la primeridad, segundidad y terceridad. Dichas
normas destacan que los signos de categorias infe-
riores no pueden pertenecer a categorias superio-
res; a partir de ello encontramos diez mecanismos
de significacion que se describen en la tabla 1.

La semiosis en la educacion

La investigacion educativa estd dando pasos im-
portantes en la construccién de nuevas perspecti-
vas de ensenar en pro de exaltar las capacidades
de los educandos, una de las ciencias que se ha in-
volucrado en este objetivo es la edusemictica, di-
cha ciencia para Goméz Redondo et al. (2022) es

el campo de conocimiento que resulta de la
unién entre la semidtica, o estudio de los signos, y la
teoria y/o la filosofia de la educacién. Se trata, pues,
de una rama de la teoria semidtica y de la filosofia
aplicada, que estudia el proceso de significacién de
los signos en el contexto educativo. (p. 2)

Dicha perspectiva logra que las investigaciones
educativas tomen como punto de partida la praxis
aulica y se considera al salén de clases como el
laboratorio en donde no solo se imparte el conoci-
miento, sino que también se observan y se sugie-
ren innovaciones en los procesos de ensefianza/
aprendizaje. Los estudios edusemidticos, ademas
de la Lengua vy Literatura, pueden acaparar las di-
ferentes ciencias por el hecho de que en todas se
busca el dominio del signo como fuente primaria
del aprendizaje.

La relacién entre la semidtica y la educacion
también es descrita por Vigotsky (1995), quien dis-
tingue entre signo-palabra-cognicion, o la triada
propuesta por Piaget (1981) texto-contexto-autor;
por eso, se piensa al estudio edusemidtico desde

|. "

eso”.

Legisigno simbdlico dicente: una proposicion: “hace frio aqui dentro”.

Abduccién: “hace frio aqui”, interpretado como una solicitud para cerrar la ventana.

Tabla 1
Las diez categorias de funcionamiento de la significacion
ROI
1) 111 Cualisgino icénico rematico: una vaga sensacién general de dafio.
2) 211 Sinsigno icénico remdtico: una maqueta.
3) 221 Sinsgino indicial rematico: un grito involuntario.
4) 222 Sinsigno indicial dicente: un veleta.
5) 311 Legisigno iconico remético: una onomatopeya: “kikiriqui”.
6) 321 Legisigno indicial remdtico: una palabra indicia
7) 322 Legisigno indicial dicente: una luz roja en su contexto.
8) 331 Legisigno simbdlico rematico: un nombre comdn: “manzana”.
9) 332
Legisigno simbélico argumento:
10) 333

Induccién: “donde hay humo hay fuego”.

Deduccién: la luz roja en general en el cédigo de circulacién.

Nota: tomada de Everaert-Desmedt (2006).
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el paradigma constructivista aliado al estudio del
lenguaje tal como propone el pensador ruso. De
hecho, Gomez Redondo et al. (2022) sefalan que
la edusemidtica “no solo continda, sino que rein-
terpreta, en los nuevos y actuales contextos, el le-
gado de los principales filésofos y criticos tedricos
(desde el pragmatismo americano hasta la tradi-
cién continental), y revisita filosofias tan ancestra-
les como el hermetismo o taoismo” (p. 8). Esto da
sentido a la semiosis en la educacion, como un
mecanismo que expande al infinito de los proce-
sos y signos educativos.

El triangulo didactico

El enfoque de tridngulo didactico se direcciona
por el constructivismo al igual que la edusemioti-
ca. Este enfoque se reconoce con mayor facilidad
cuando se cita la relacién estudiante/conocimien-
to/docente, y se manifiesta que en esta el lenguaje
y la comunicacién cumplen un rol preponderan-
te, segin lo propone Vygotsky (1995). Ubicando al
triangulo didactico en el contexto constructivista,
son evidentes sus principales caracteristicas; segin
Serrano Gonzélez-Tejero y Pons Parra (2008), algu-
nas de ellas se dan en la propuesta de “aprender
realmente” que no solo involucra la adquisicién
de conocimientos, sino la construccién de signi-
ficados y la atribucion de sentido a estos. Dichos
aprendizajes se los logra a través de una interac-
cién sélida y en la que cumplen un rol preponde-
rante el conocimiento, el docente y el alumno.

Modelos del triangulo didactico

El tridngulo didactico, o triada didactica, fue defi-
nido por el francés Jean Houssaye (1988) como se
ilustra en la figura 1.

Ademas de incorporar los elementos clasicos:
conocimiento, profesor y estudiante, el tridangulo
didactico supone formar, ensenar y aprender. Tam-
bién, sefiala que cada uno de estos procesos per-
miten una educacién mas arménica y consciente.
Por ejemplo, para Houssaye (1988), la formacion

Figura 1
Triangulo didéctico de Jean Houssaye

Conocimiento

Proceso Proceso

Ensenar Aprender

Profesor Estudiante

Proceso

Formar

Nota: tomada de Houssaye (1988).

es el principal rol del docente frente al estudiante,
y este se da a partir del ejemplo de buenas prac-
ticas académicas y valores; igualmente, comenta
que en el aprender se relaciona el estudiante con
el conocimiento y no lo que tradicionalmente se
conocia como al “docente como Unico dador de
conocimiento”. De la misma forma, indica que el
docente debe estar dotado de herramientas que
permitan que ese proceso de acercamiento entre
el estudiante y el conocimiento sea positivo y mo-
tive el aprender a aprender.

La teoria de Jean Houssaye fue analizada por
Saint-Onge, y se plantea con algunas modifica-
ciones que apoyan lo mencionado por el prime-
ro, pero lo perfeccionan en torno al acto didactico
contemporaneo. Saint-Onge (1997) propone el
triangulo didactico que se ilustra en la figura 2.

Uno de los avances relevantes en la linea del
triangulo didactico es la propuesta de Ibanez y Ribes
(2001). Dicho modelo se ha reflexionado desde la
critica al modelo tradicional de la triada didéctica y
agrega algunos valores que se destacan en la figura 3.
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Figura 2

Triangulo didéactico de Saint-Onge
Conocimiento Relacion didactica Profesor

o
K 3
> &
% §
% &
£ )
<
Estudiante

Nota: tomado de Saint-Onge (1997).

Este proceso es mas complejo y se piensa en
una pedagogia sincrénica y asincrénica. Una de
las caracteristicas fundamentales es el cambio
del rol docente por el de discurso didactico, en
vista de que estos Gltimos se manifiestan en los
ambientes asincronicos. El discurso didactico se-
ria el mediador de ensenanza entre el alumno y
el mundo real, o aquellos conocimientos que son

Figura 3
Triangulo didéctico de Ibdnez y Ribes

fundamentales para el desarrollo del educando en
su contexto. Asimismo, se toma en cuenta el rigor
del curriculo como centro y punto de partida de
todo aprendizaje escolarizado.

Metodologia
Enfoque de la investigacion

La investigacion esta orientada a través del méto-
do cualitativo, que se basa en el uso de modelos
no estandarizados que carecen de una valoracién
numérica, como menciona Zamudio et al. (2018).
Esta perspectiva permitié recabar informacion por
medio del lenguaje en sus diferentes expresiones y
describir detalladamente lo que ocurre en el con-
texto educativo a partir del discurso. Entre las ob-
servaciones se encuentran situaciones, conductas
e interacciones. A la par, el enfoque cualitativo
posibilité el estudio sin la necesidad de manipu-
lar la realidad o influir en ella, proposicién que
también formé parte de este proceso investigativo.
Gracias a este enfoque, hubo un acercamiento na-
tural al salon de clases de Lengua y Literatura para
interpretar y dar sentido a los procesos de signifi-
cacion que se manifestaron en interés del presente

Aprendizaje

<

Alumno T

Nota: tomado de Ibanez (2007).

1 Mundo real

Discurso didactico
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estudio, con exactitud en beneficio del triangulo
didactico y sus aristas a través de la manifestacién
de las estructuras de los discursos didacticos; y los
signos que fomentaran la lectura.

Diseiio de la investigacion

El disefio se encaminé por la descripcion. Arias
(2012) menciona que la investigacién descriptiva
se singulariza por la “caracterizacién de un hecho,
fenémeno, individuo o grupo con el fin de estable-
cer su estructura o comportamiento. Los resultados
de este tipo de investigacion se ubican en un nivel
intermedio en cuanto a la profundidad de los co-
nocimientos se refiere” (p. 24). Por ello, la descrip-
cién del discurso diddctico tal y como se observa
en la realidad permite la concrecion de la inves-
tigacion, sobre todo lo que concierte al plano es-
tructural del discurso. En este sentido, se describi6
el analisis en aras de identificar aquellos momen-
tos de la clase que llegaban a ser significativos en
el desarrollo de la competencia lectora.

Técnicas de analisis de datos

Para desarrollar el andlisis de los diferentes discur-
sos se opto por la técnica del andlisis del discurso,
que Calsamiglia y Tuson (1999) describen como
una herramienta que indaga la realidad desde los
propios individuos y estudia a partir de categorias
que nacen de la sociolinglistica, pragmatica, se-
midtica o ciencias afines, con las cuales indagar
tanto en el sujeto cognoscente como en los me-
dios de comunicacién que este utilice. Esta pro-
puesta otorgé mayor realce sobre las categorias a
analizar: relaciones entre la triada de Peirce y el
triangulo didactico; asi como alicientes lectores en
el discurso didactico; se observaron las estructuras
con la finalidad de develar la clase y sus diferentes
recursos en conexiones con el triangulo didactico,
la pragmatica y semantica del discurso para en-
contrar los alicientes lectores. Dicha técnica ope-
ra en la presente investigacion para dar sentido al
discurso analizado a través de la teoria tricotomica

de Peirce y se representé por medio de graficos
discursivos con premisas triadicas.

Corpus

El presente trabajo de investigacion alcanz6 un
corpus que proviene del discurso didactico que
emplearon los docentes de Lengua y Literatura en
nivel secundario de la cuidad de Loja, Ecuador.
Los datos fueron recopilados por medio de graba-
ciones de audio que capturaron tanto lo dicho por
el docente como la interaccién con el estudiante;
también se solicitaron los materiales puestos en
practica durante la clase y la planificacién. Poste-
riormente, se transcribieron las grabaciones, y se
organizé el discurso a través de sus recursos y los
apartados. Por Gltimo, se interpretaron los signos
impuestos en el discurso, con atencién al objetivo
de la investigacion: encontrar relaciones entre la
tricotomia de Peirce y el tridngulo didactico, asi
como las referencias discursivas que fomenten la
lectura.

La investigacién se pens6 y abord6 desde tres
discursos didacticos que nacen en instituciones
de educacion particular de la ciudad de Loja. Los
autores de dichos discursos son docentes que no
superan los 30 afos y que se enfocan en la en-
sefianza de Lengua y Literatura, asi como en el
fomento de la lectura. Las clases o discursos di-
dacticos presentados tienen una duracién aproxi-
mada de 30 minutos cada uno, y se diferencian
por hablar de un escritor distinto, aunque los tres
estén en el marco de lo narrativo por las obras:
Pablo Palacio, La vida del Ahorcado; Adolfo Bioy
Casares, La invencién de Morel; Mark Twain, Las
aventuras de Tom Sawyer.

Resultados

Los discursos antes mencionados se manejaron
desde un paradigma constructivista que se funda-
menta en la 6ptica general de la educacion ecuato-
riana y su curriculo de Lengua y Literatura (2016).
Dicha informacién se detalla en la planificacion
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de las clases que han sido grabadas y pueden ob-
servarse en la tabla 2. De la misma manera, los
discursos evidencian que las clases se exponen
desde diferentes textos que son pensados a par-
tir de la funcién referencial, la que se refleja con
mayor agudeza en la construccién de los conoci-
mientos, aunque existe un intercambio significa-
tivo durante los distintos momentos de la clase y
se manifiesta en proposiciones como: “la biografia
de...”, “el escrito fue elaborado...”, “la temética o
trama principal radica en...”; asi como la funcion
apelativa en aquellas proposiciones que incenti-
van, motivan o involucran a la comunidad educa-
tiva en la lectura de las obras estudiadas: “acaso
no les inquieta leerlo”, “si queremos saber mas,
debemos leer mds”, “nos sumergimos en esta gran
aventura”. También, se observa la recuperacion de
los conocimientos por medio de la metodologia
activa aula invertida, que abre un dialogo fluido
acerca de los autores de estas obras que propician
el conocimiento que se lleva a efecto en cada cla-
se. La tabla 2 engloba las particularidades de cada
una de las planificaciones de las clases analizadas.

Con base en lo explicado anteriormente, se es-
tablece una relacion entre lo emotivo y apelativo,
ya que se busca generar emociones que involu-
cren a la lectura en el aula y otra entre lo inte-
lectual y referencial, en vista del intercambio de
conocimientos que se producen en los discursos;
por ello, presentan un predominio de las catego-
rias de la primeridad y terceridad, las cuales se dan
a partir de las emociones y la intelectualidad, res-
pectivamente. Para ilustrar dicha idea, se mencio-
na el siguiente ejemplo: el discurso Bioy Casares
utiliza el videoclip para introducir la clase, en él
se destacan las cualidades para enfocarlas en un
didlogo sobre conocimientos interdisciplinarios;
o la conceptualizacién de términos por medio de
preguntas. Dichas cuestiones se representan como
remas, porque dan inicio a un concepto; es de-
cir se parte de la idea “me gusto el video” o “me
[lamo la atencién la forma de expresarse del pro-
tagonista”, hasta encontrarse con aportes u opinio-
nes que datan del tema de clase: “siento que la

guerra es un escenario de escritura, asi también vi-
vio Ana Frank”, “es necesario recordar la Primera
Guerra Mundial o la guerra entre Pert y Ecuador”,
“el video es una parodia del Dictador”, con énfa-
sis en uno de los recursos que esta presente en la
literatura de Adolfo Bioy. Cabe recalcar que am-
bos recursos activaron la memoria a largo plazo y
empezaron un intercambio de conocimientos por
medio de una lluvia de ideas para otorgar mayor
interés, desarrollar el nuevo conocimiento y con-
solidar la semiosis; en otras palabras, el discurso
logroé la generacion de procesos significativos que
fomenten el interés por la lectura.

Es prioridad enfatizar en los puntos de encuen-
tro entre el triangulo didactico y la triada de Peir-
ce. Por tanto, los resultados propuestos se detallan
por medio de figuras que describen el andlisis es-
tructural de las diferentes relaciones comunicati-
vas entre los tres discursos a través de la tricotomia
de Peirce (1986) e Ibafez y Ribes (2001). Las fi-
guras estan ilustradas por medio de tridngulos, el
primero de ellos obedece a la 6ptica del triangulo
didactico, para luego seguir identificando los en-
laces o puntos de encuentro entre dichos actores.
Para ello se opté por una clasificacion con colo-
res: el verde significa estudiante; el marrén, discur-
so didactico; y el azul, conocimiento. Asimismo,
los enlaces estan dados por vértices del tridngulo,
siempre uniendo la terceridad con la primeridad;
en algunos casos quedan triangulos sueltos y se
debe a que en esos momentos la comunicacién no
cumple con su funcién didéctica.

El primer discurso didactico estd dictado por
tres momentos que han sido identificados en los
audios como en la planificacién del discurso: el
primero se plantea desde la redefinicién de las pa-
labras que estdn dentro del campo semdntico de
“marginalidad”; el segundo se enfoca en el de-
sarrollo de algunos aprendizajes basicos a partir
de la metodologia del aula invertida y los cono-
cimientos aportados por el docente (obra, perso-
najes y vida de Pablo Palacio); y la clase concluye
con la lectura de una critica literaria a Pablo Pa-
lacio, en la cual se va comentando el texto y se
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dialoga sobre diferentes estudios literarios o tesis a
partir de la obra palaciana. En el discurso se anali-
zan las diferentes proposiciones y carga semantica
a partir de su funcion y rol didactico; para ello se
distingue cada uno de los mensajes y se los clasi-
fica por medio de las diez categorias que propone

Tabla 2

Peirce y quien lo emite (tridngulo didactico); luego
se enlazan dichas categorias desde una linea de
tiempo que compone la clase y se dibuja por me-
dio de triadas. En este proceso se obvian algunos
semas o se los engloban en aras de sintetizar la

informacion.

Consideraciones generales de las planificaciones que hacen el corpus

Clase Pablo Palacio

Objetivo

Destreza Indicador

CE.LL.5.4. Valora los contenidos explicitos e implicitos y los
aspectos formales de dos o mas textos, en funcién del propési-
to comunicativo, el contexto sociocultural y el punto de vista
del autor; aplica estrategias cognitivas y metacognitivas para
autorregular la comprensién, identifica con tradiciones, ambi-
gliedades y falacias, elabora argumentos propios y los con-
trasta con fuentes adicionales, mediante el uso de esquemas

y estrategias personales para recoger, comparar y organizar la
informacién.

L1.5.3.3. Autorregular la com-
prensién de un texto mediante
la aplicacién de estrategias
cognitivas y metacognitivas de
comprension.

LL.5.5.3. Ubicar cronolé6-
gicamente los textos mds
representativos de la literatura
ecuatoriana: siglos XIX a XXI,
y establecer sus aportes en la
construccién de una cultura
diversa y plural.

Interpreta los aspectos
formales y el contenido de
un texto, en funcion del
prop6sito comunicativo, el
contexto sociocultural y el
punto de vista del autor.
(Ref.l.LL.5.4.2.)

Técnicas e instrumentos

Estrategias metodoldgicas Recursos de evaluacién
Conocimientos previos
e Reflexionar sobre la palabra marginalidad.
e Dialogar sobre la biografia de Pablo Palacio.
e Conocer grosso modo los personajes de la obra palaciana.
e Motivar la lectura de textos realistas. Computador.
Construccion del conocimiento (aula invertida) Internet. Técnica: conversatorio.
e Identificar los momentos transcendentales de la vida y Impresora. Instrumento: lista de
obra de Pablo Palacio. Proyector. cotejo.

e Leer e identificar las opiniones acerca de Palacio expues-
tas en el texto “Pablo Palacio, un escritor vanguardista”.

Aplicacion del conocimiento

e Analizar un texto critico de la obra palaciana.

® Leerla obra La vida del ahorcado, de Pablo Palacio.

Libro La vida del ahorcado.

Clase Mark Twain

Objetivo

Destreza Indicador

O.LL.4.6. Leer de manera auténoma textos no literarios con
fines de recreacién, informacién y aprendizaje, aplicando
estrategias cognitivas de comprensién, segtn el propésito de
lectura.

Construye significados im-
plicitos al inferir el tema, el
punto de vista del autor, las
motivaciones y argumen-
tos de un texto y elabora
criterios critico-valorativos
acerca de las diferentes
perspectivas sobre un
mismo tema en dos o mas
textos. (Ref. I.L1.4.5.2.)

LL.4.3.4. Autorregular la com-
prensién de un texto mediante
la aplicacién de estrategias
cognitivas de comprension
autoseleccionadas, de acuerdo
con el propésito de lectura y las
dificultades identificadas.
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Técnicas e instrumentos

Estrategias metodoldgicas Recursos de evaluacion
Conocimientos previos (Aula invertida)
e Recordar a qué hace referencia la tradicién oral y su im-
portancia en la escritura de textos narrativos.
e Recrear historias que sean parte de la escolaridad y que Computador.
puedan generar gracia o entretenimiento. Internet. Técnica: conversatorio
Construccion del conocimiento Impresora. I o '
. nstrumento: lista de
e Comentar acerca de la literatura de aventuras. Proyector. :
e Explicar la narrativa de Mark Twain. Libro Las aventuras de Tom cotejo.
e Reconocer elementos tipicos de la narrativa. Sawyer.
Aplicacion del conocimiento
e Introducir Las aventuras de Tom Sawyer.
e Leer las aventuras de Tom Sawyer.
Clase Bioy Casares
Objetivo Destreza Indicador

CE.LL.5.4. Valora los contenidos explicitos e implicitos y los
aspectos formales de dos o mas textos, en funcion del propdsi-
to comunicativo, el contexto sociocultural y el punto de vista
del autor; aplica estrategias cognitivas y metacognitivas para
autorregular la comprension; identifica con tradiciones, ambi-
gliedades y falacias; elabora argumentos propios y los con-
trasta con fuentes adicionales, mediante el uso de esquemas

y estrategias personales para recoger, comparar y organizar la
informacién.

L1.5.3.3. Autorregular [a com-
prensién de un texto mediante
la aplicacién de estrategias
cognitivas y metacognitivas de
comprension.

LL.5.5.2. Ubicar cronoldgica-
mente los textos mas represen-
tativos de la literatura latinoa-
mericana: siglos XIX a XXI, y
establecer sus aportes en los
procesos de reconocimiento y
visibilizacién de la heterogenei-

Interpreta los aspectos
formales y el contenido de
un texto, en funcion del
propdsito comunicativo, el
contexto sociocultural y el
punto de vista del autor.
(Ref.l.LL.5.4.2.)

dad cultural.
. . Técnicas e instrumentos
Estrategias metodoldgicas Recursos de evaluacion
Conocimientos previos
e Dialogar sobre preguntas creativas como: “;Qué hicieras
en caso de una guerra?”’, “;Cémo enfrentarias un acto
bélico?”, “;Cuales serfan tus posiciones ante una crisis
social?”.
e Observary analizar el discurso de Charles Chaplin en la Computador
elicula £/ gran dictador. ' P .
pe & . . . ' Internet. Técnica: conversatorio.
e Dialogar sobre el discurso anterior y determinar sus figuras Impresora Instrumento: lista de
literarias. ’ . ’
Proyector. cotejo.

Construccion del conocimiento

e Conocer el contexto del nacimiento de Bioy Casares.

¢ Reconocer el ambiente de una dictadura o guerra.

Aplicacion del conocimiento

e Escribir un relato en que el personaje principal enfrente
una situacién de conflicto bélico o social.

e leer La invencién de Morel, de Adolfo Bioy Casares.

Libro La invencion de Morel.

Nota: la informacion ha sido tomada de las planificaciones entregadas por los docentes que formaron parte del presente estudio.

La figura 4 muestra el proceso de clase; cémo
cada esquina del tridngulo pertenece a un actor del
triangulo, mientras que las puntas que se enlazan
con otra dan fe de un encuentro entre diferentes

categorias peirceanas. La clase empieza con una
serie de preguntas del docente sobre la creacion
del campo semantico de la palabra marginalidad
con ayuda del estudiante; a continuacién se lee
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el concepto y la definiciéon de dicha palabra, y se
ejemplifica con personajes comunes en la narrativa
de Pablo Palacio. En ese momento se plantea una
primera motivacién a la lectura, luego el docente
procede a contar datos curiosos sobre la vida del
autor estudiado y otorga una lectura ensayistica
acerca de la vida y obra. A partir de ella se formulan
preguntas y se crean tesis con base en la literatura y
estudios sobre Pablo Palacio. Finalmente se plantea
la alternativa de leer en conjunto la obra de Pablo
Palacio.

La Clase Pablo Palacio utiliza diferentes recur-
sos de la comunicacién para enfocar el objetivo:
leer a Pablo Palacio. En esa bisqueda, las relacio-
nes semdnticas coexisten, dada la interaccion en-
tre conocimiento, alumno y docente. A la par, se
visualiza en la figura 4 que durante la clase, en
ciertos momentos varian y cambian los roles, es
decir no son estaticos ni lineales, al contrario, los
tres actores del triangulo son los protagonistas. En
este caso el discurso didactico logra que se cum-
pla la perspectiva de semiosis, y que estos tres ac-
tores estén relacionados a partir de las siguientes
categorias: cualisigno icénico rematico, al utilizar
la literatura como una forma de exploracién de las

Figura 4
Clase Pablo Palacio

emociones por medio de diferentes praxis, acer-
ca de los personajes marginados y la generacién
de un concepto fijo sobre dicha palabra; asi como
proponer a este personaje como una forma de ex-
plorar la literatura tanto desde la lectura como des-
de la creacion literaria. Sinsigno indicial rematico,
al enfatizar en las diferentes acepciones que tienen
los estudiantes al hablar de la palabra marginali-
dad, se empieza con una emocion de desconoci-
miento y diferentes indicadores que dan inicio a
conceptualizar a la palabra para concretar su defi-
nicion; entre otros, se encuentra un Llegisigno sim-
bélico dicente, que surge de la palabra “leamos”,
el cual da inicio a la actividad de leer para consta-
tar algunos estudios que surgen de la nocién o las
caracteristicas de lo palaciano y deja espacio para
consolidarse por medio de la segundidad o prac-
tica de lo dicho en el discurso diddctico. Asi mis-
mo se deja abierto el discurso en vista de que mas
adelante el acompafamiento estard guiado por el
docente, para que este proceso de adquisicion de
la competencia lectora adquiera bases ilimitadas.
Aunque esta clase no llega al nivel mas alto pro-
puesto por Peirce, legisigno simbdlico argumenta-
tivo, el discurso didactico pretende como mision
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tratarlo en futuras clases. Vale la pena destacar que
cada uno de los signos fueron identificados duran-
te el andlisis del corpus, tal como se desarrolla en
los siguientes discursos.

El segundo discurso, denominado Clase Mark
Twain, se plantea y analiza en los mismos focos
del primero, es decir se presentan relaciones a
partir de triadas. La primera de ellas se ve refle-
jada en un dialogo sobre los motivos literarios de
Mark Twain; la segunda, en la utilizaciéon de un
didlogo fluido que faculta el encuentro con los
conocimientos previos, en este caso nominados a
partir de la memoria como alicientes para moti-
var la comunicacion oral y escritura literaria. Asi
mismo, se observan diferentes metodologias que
incentivan el hablar sobre narraciones que parten
de la cotidianidad para transformarse en un texto.
La metodologia en esta ocasion es idéntica a la de
la Clase Pablo Palacio, constructivista con metodo-
logfas activas.

La Clase Mark Twain se planificé en tres mo-
mentos: anticipacion, construccién y consolida-
cién. La primera trabaja la literatura y su tradicién

Figura 5
Clase sobre Mark Twain

Experiencia
literaria

No recuerdan
historias

Historias
escolares

Tom Sawyer

Memorias del
estudiante

Literatura de
aventuras

por medio de la oralidad, con énfasis en las his-
torias y las memorias de ninos y jovenes en la es-
colaridad; luego se presentan las condiciones o
caracteristicas de las narraciones orales y se expli-
ca cémo estas se evidencian en Las aventuras de
Tom Sawyer. Para cerrar la clase, a pesar de que el
docente concluya que es importante leer a Mark
Twain, los estudiantes mencionaron que también
es interesante y entretenido; perspectiva que es
crucial para abordar el segundo objetivo de la pre-
sente investigacion.

La figura 5 ilustra el legisigno indicial dicente
que se enfoca en la construccion de un discurso
medido por la experiencia y la emocién, en el que
se destaca la narracién de historias con un enfo-
que de croénica escolar o memoria escolar. Los
ejemplos dichos por el docente, el estudiante y el
conocimiento, que en este caso son analogias de
la escritura de Mark Twain, también cumplen la
funcién de encontrarse con textos de Las aventuras
de Tom Sawyer y asi evidenciar este tipo de litera-
turas, asi como el paso de la segundidad a la terce-
ridad. Esta clase, a diferencia de la anterior, lleva

Aventura de Tom

Actividades
literarias

@

Importante

Coincidencias
literarias

* Discurso didactico
* Estudiante
» Conocimiento

Int
Cre 2
®Sante Entretenido
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al discurso el legisigno simbdlico argumentativo:
inductivo y deductivo, pues el estudiante es capaz
de deducir o inducir que la lectura, ademas de ser
importante, viene a ser entretenida e interesante,
y sucede a partir de los procesos simbélicos que
sugieren la semiosis antes mencionada.

El tercer y Gltimo discurso se denomina Clase
Bioy Casares; a semejanza de los anteriores, esta
organizado y propuesto desde el curriculo nacio-
nal ecuatoriano, ya que propone una metodologia
constructivista. En consecuencia, el discurso esta
dividido en tres partes:

a. Anticipacién: videoclip de Charles Chaplin
que abre el dialogo sobre la guerra y el rol
de los dictadores.

b. Construccion: detalle de los casos y concep-
tos sobre la guerra y el dictador que ponen
en conocimiento el contexto de escritura de
la obra La invencion de Morel.

c. Consolidacion: propuesta de escritura crea-
tiva en la que un personaje principal es el
estudiante frente a una situacion bélica.

Figura 6
Clase Adolfo Bioy Casares

Video de Charles
Chaplin

Esp
Ug
6/72‘
e

Leer La Invencion
de Morel

Figura de
Dictador
Parodia

Critica al dictador

Conflictos bélicos

Democracia

El discurso en la Clase Bioy Casares empieza
desde un cualisigno icénico rematico, por medio
de un fragmento cinematografico que ilustra a la
dictadura o guerra y fue estudiado para enfatizar
lo complejo de definir y delimitar dichos momen-
tos; parte de las emociones que proyecta el video;
prosigue con diferentes imagenes practicas sobre
conceptos que ya se mencionaron. La segundidad
esta presente en los signsignos indiciales dicentes
que inician desde el dialogo originado entre el es-
tudiante y el docente, en el contexto local e inter-
nacional en que se publica la obra La invencicn
de Morel, porque se pensaba que este contexto es-
taba claro al dejar al estudiante el reto de explo-
rarlo; sin embargo, se observa desconocimiento;
por ende, el discurso didactico lo profundiza para
determinar lo verdadero o falso. En este caso, a
diferencia de los discursos anteriores, se explora la
terceridad en su mds alto nivel como lo es legsigno
simbdlico argumentativo: abductivo, en este caso
se evoca un proceso de escritura creativa a par-
tir de la pregunta “;Qué hicieras en momentos de
zozobra?”. Aunque no se observan los resultados

La dictadura

Discurso didacticc
* Estudiante

La dictadura * Conocimiento

Qué hicierasen
momentos de
zozobra?

Leamos a Bioy
Casares

Escribir una
historia
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de esta practica, el discurso docente en reiteradas
ocasiones se centra en escribir desde lo hipotético,
desde el supuesto.

Por otro lado, uno de los alicientes lectores en
los estudiantes que fueron parte de estos discursos
didacticos es aquel guiado por la primeridad y la
terceridad (abduccién). Dichas categorias se ven
expresadas bajo premisas como: “qué sientes”,
“qué te expresa”, “como imaginas”, “qué te gus-
taria cambiar en la lectura”. Ante ello, la presente
investigacion se apoya en tres categorias para ex-
plicar los alicientes: (a) ejemplificacion para moti-
var la lectura, (b) uso del contexto en la mediacién
lectora y (c) hablar de literatura y literatos; las cua-
les seran descritas a continuacion.

Algunas de las proposiciones que nutren al ha-
bito lector son las guiadas por la ejemplificacion,
comparacién o simil, las cuales se utilizan para
ilustrar la literatura y dilucidar los conflictos na-
rrativos; y le otorgan al discurso didactico estética.
Por ello en el discurso de la Clase Mark Twain el
docente manifiesta: “por ejemplo, nos pusiéramos
a escribir sobre esto que acaba de pasar en este
momento, estoy seguro que su memoria no lo va
a abandonar, que su memoria lo va a seguir re-
cordando”; o en el discurso Clase Pablo Palacio:
“Por ejemplo, personas que no encajan dentro
de lo que esta establecido y se encuentran aleja-
dos del resto... en este caso los grupos delictivos”,
enunciados que sirven para esclarecer el sentido
de las obras literarias que son tratadas en cada una
de las clases. Por otro lado, también se utiliza es-
ta categoria en la creacion literaria, por medio de
ejemplos a partir de abduccion, como suscita en
la Case Bioy Casares para ilustrar los momentos de
inquietud bélica.

En cuanto a la segunda categoria, uso del con-
texto en la mediacion lectora, se observan algunas
frases que hacen alusién tanto al escritor como a
aquellas situaciones que se estudian o conocen
del lugar, el tiempo y el momento en que se publi-
c6 por primera vez la obra a ser leida. Ante ello, en
el discurso la Clase Mark Twain se menciona: “em-
pezamos a recopilar historias, empezamos a llegar

a personas que estuvieron en nuestro colegio”; o
en el discurso de la Clase Bioy Casares: “un pe-
quefio video que nos va a poner en contexto con
la obra de Adolfo Bioy”; asi, una de dudas resultas
en el discurso didactico es el contexto de escritu-
ra, ademas de reiterar en estudios socioculturales y
sociolinglisticos de la obra a ser leida o estudiada.

Por su parte, la tercera categoria se ve en la idea
hablar de literatura y literatos. En las tres clases o
discursos se hace énfasis en que los estudiantes han
adquirido conocimientos de forma auténoma acer-
ca de la biografia de los autores tratados; de esta
manera, se logra mayor relevancia a los contextos
y se motiva a leer y explorar su literatura. En la Cla-
se Pablo Palacio se mencioné: “Pablo Palacio trata
de romper los tabus, trata de romper justamente al-
gunas ideas”, con el afan de exponer la idea de la
literatura palaciana como una obra vanguardista y
creadora de nuevas formas de hacer literatura. Cabe
destacar que las clases Mark Twain y Bioy Casares
se apoderan de estos recursos para exaltar la figura
del escritor y generar interés en la lectura.

Las tres categorias expuestas demuestran las
coincidencias entre los discursos citados y gene-
ran un proceso de semiosis, los cuales provocan
el interés en la literatura por medio de la figura de
Pablo Palacio, por la crénica a partir de las viven-
cias de Tom Sawyer y la literatura en contextos de
incertidumbre, como sucede con La invencién de
Morel, de Bioy Casares. Estas manifestaciones se
meditan como el cauce de un analisis del discurso
que se empena en determinar las relaciones entre
la triada de Peirce y el triangulo didactico.

Discusion

Peirce concluye su texto La ciencia de la semictica
(1986) diciendo “el Deseo solo puede pertenecer a
una criatura finita” (p. 110). Este apartado se refie-
re al proceso de dominio de la realidad a partir de
la semiosis, la cual sufre cambios frecuentemente
y es imposible de abordarla en su totalidad. En di-
cho proceso la escuela cumple un rol fundamen-
tal, ain mas cuando se parte desde el tridngulo
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diddctico propuesto por Ibanez y Ribes (2001) que
fundamenta que es necesario brindarle practicidad
a la educacion y pensarla desde la realidad del es-
tudiante. Dichas exposiciones son causas feha-
cientes de que el tridngulo didactico y la triada de
Peirce pueden relacionarse, sumado al hecho de
que los resultados de esta investigacion han sido
positivos en cuanto a las relaciones entre los de-
talles didacticos y las categorias del mismo autor.
En este mismo sentido, para Gastadello y Kesler
(2023), la aplicacion de la semiédtica en la edu-
cacion otorga una “perspectiva que nos permitiria
volver sobre nuestras propias verdades inamovi-
bles para repensar nuestras convicciones, observar
los intereses de los estudiantes para revisar nues-
tros posicionamientos y replantear prioridades pa-
ra movernos con la cultura, no pese a ella” (p. 9).
Por consiguiente, no solo es necesario mencionar
los puntos de enlace entre estas dos teorias, sino
enfatizar en su uso para el andlisis del discurso
didactico y para represar continuamente el acto
educativo desde la pragmatica y la semidtica. De
acuerdo con lo afirmado por Vygotsky (1995), “de-
bemos realizar experiencias mds exhaustivas para
explorar el plano del lenguaje interno que se en-
cuentra detrds del semantico” (p. 103).
Simultaneamente, pensar en dichas practicas es
posible y debe seguir una linea que se fundamen-
te en la edusemidtica, que para Soria (citado por
Gastadello y Kesler, 2023) se propone con la idea de

Transformar las practicas docentes no implica
desbaratar lo que ya esta fijado, sino, mas bien, re-
pensar nuestras practicas en el aula para volverlas
objeto de estudio. Asi podremos replantear, a su vez,
nuestro métodos, técnicas y modos de ensefanza vy,
en el mejor de los escenarios, lograr que el estu-
diante dimensione el sentido de nuestros objetos de
estudio y las categorias teérico-metodolégicas que
utilizamos para abordarlos. (p. 62)

De esto se concluye que se da apertura a discu-
tir cudles pudieran ser las nuevas aristas del trian-
gulo didactico. Repensar el triangulo didactico es

fundamental y la triada de Peirce es una gran he-
rramienta para hacerlo, a pesar de que el bagaje de
conocimiento que posee un docente para interpre-
tar el discurso es el principal filtro para determinar
las aristas posibles de acuerdo con el proceso de
contextualizacién que esté pensandose e investi-
gandose en su salon de clase. Sin embargo, ningu-
na de ellas deberia establecerse como candnica;
mas bien como alternativa que otros docentes de-
ben tomar en cuenta al pensar su clase, realidad y
metodologia.

La presente investigacion ha observado que la
generacion de habitos es otra de las relaciones
existentes entre estas dos propuestas teoricas; pa-
ra Peirce se denomina interpretante final el hecho
de catalizar determinadas acciones para refor-
zar o cambiar hébitos; mientras que para |banez
Bernal (2007), “aprender es adquirir, o mejor di-
cho, desarrollar nuevas formas o funciones de
comportamiento” (p. 443). Esta actitud es funda-
mental al hablar de la motivacién o fomento de
la lectura, actitud que se refuerza en la semiosis
y que debe estar direccionada de forma didactica
para perseguir y realizarse como un anhelo co-
lectivo. Por ello, es relevante continuar con mi-
ras al constructivismo y las teorias propuestas por
Vygotsky y Piaget.

A pesar de que ciertas practicas cotidianas del
salén de clases se encuentren automatizadas por
sus actores y que variar resulte forzoso, mas cuan-
do hablamos de competencia lectora, como se evi-
dencio en los resultados, podemos utilizar los tres
recursos que se han expuesto en el corpus anali-
zado, asi como una gran cantidad de recursos que
reposan en bibliotecas o internet y que pueden ayu-
dar al fomento de la lectura. Algunos autores que
pueden ser prominentes al meditar sobre la lectura
son: Casanny (2021), Colomer (2020), Reyes Lopez
(2024). Cabe destacar que segiin Gastadello y Kesler
(2023), en su propuesta educacion y semidtica pa-
ra el fomento de la lectura, es factible centrarse en
actividades atractivas que estén enfocadas en el ob-
jeto de estudio, la metodologia y categorias que se
prevén desarrollar en los estudiantes.
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Conclusiones

Al hablar de discurso didactico las perspectivas
de andlisis pueden ser varias; sin embargo, es ne-
cesario dotar de herramientas al educador vy al
educando, de tal manera que sus procesos de en-
seflanza/aprendizaje sean optimizados y valora-
dos. Por ello, la presente investigacién determina
que existen varias aristas que enlazan al tridangulo
didactico y la triada de Charles Sanders Peirce. De
acuerdo con lo expuesto, los discursos presentan
las siguientes conexiones: se observa una relacién
entre el paradigma constructivista y la semiosis;
los materiales y recursos utilizados en la clase tie-
nen el potencial de generar situaciones de prime-
ridad en pro de la bidireccionalidad del discurso,
y cémo también han servido para llegar a la terce-
ridad, es decir, a la afirmacién del conocimiento
que apoya al desarrollo de la competencia lectora
o el habito lector.

Luego de meditar, el presente estudio hace én-
fasis en el analisis del discurso didactico como
un generador de encuentros entre los actores del
triangulo didactico y por medio de ellos crear un
vinculo, que sirve para predecir y organizar rutas
alternas en caso de ser requeridas, es decir en ca-
so de que no se logre la meta educativa. Por ello,
hablar de semiosis en el discurso didactico es una
realidad, es un hecho que se practica bajo la pre-
misa de los conocimientos significativos; para lo-
grar su compresién no es necesaria la teoria de
Peirce y el triangulo didactico, sin embargo, estos
aseguran un mejor desempeno.

Un punto a destacar es la existencia de varios
alicientes para fomentar la lectura; los presentes
en estos discursos didacticos estan relacionados
con (a) la ejemplificacién, que no solo aporta a
la lectura, sino al proceso de ensefianza/apren-
dizaje; (b) el contexto, como andlisis critico del
discurso, y (c) la biografia, como generadora de
experiencias practicas. Estas menciones se pre-
sentan como recursos prominentes para ejercer el
rol de mediador lector.

Asi mismo, se estima continuar analizando los
discursos diddcticos y prologar el tiempo de es-
tudio en el campo, pues conviene advertir que
en un discurso didactico se observan pocas cua-
lidades de la semiosis y como esta influye en el
proceso de ensefianza/aprendizaje, que general-
mente se efectda en tiempos extensos.
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