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Resumen

El presente trabajo analiza la problematica en la que se encuentran inmersas personas sordas en un
ambiente oral y letrado, el cual, es poco significativo y muchas veces inaccesible por su condicion
viso-gestual. El aprendizaje de la lectura y la escritura en nifios sordos ha motivado una serie de
interrogantes asociadas a las dificultades de comprension y expresion escrita, la relacion que
guarda con sus propias limitaciones sensoriales y al uso de distintos métodos de ensefianza de la
lectoescritura. El objetivo de la investigacion es determinar los factores asociados a los procesos
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Lecto-escritura del espafiol como segunda lengua en la educacion de nifios sordos

de lectoescritura del espafiol como segunda lengua, en estudiantes sordos de Educacion Basica
Elemental. Para la ejecucion de este estudio se empled una metodologia interpretativa, cuyo
escenario corresponde a una unidad educativa especializada para nifios y adolescentes sordos. En
cuanto a la poblacion y muestra, estuvo compuesta por los estudiantes de segundo, tercer y cuarto
grado de Educacion General Béasica y sus respectivos maestros. Entre los resultados se evidencid
un logro limitado en la adquisicion del manejo de habilidades lingiiisticas ligadas a la lectura y la
escritura en el idioma espafiol; ademads, de falta de motivacidon por su aprendizaje y el uso de
estrategias poco contextualizadas para la ensefianza de una segunda lengua. El estudio concluye
con la necesidad de una capacitacion docente encaminada a emplear técnicas significativas y
métodos globales para la ensefianza de la lectoescritura.

Palabras claves: personas sordas; lectoescritura; segunda lengua; métodos globales; habilidades
lingiiisticas.

Abstract

The present work analyzes the problem in which deaf people are immersed in an oral and literate
environment, which is insignificant and often inaccessible due to their visuo-gestural condition.
The learning of reading and writing in deaf children has motivated a series of questions associated
with the difficulties of comprehension and written expression, the relationship it has with their
own sensory limitations and the use of different methods of teaching literacy. The aim of the
research is to find the factors associated with the processes of literacy of Spanish as a second
language, in deaf students of Elementary Basic Education. For the execution of this study, an
interpretative method was used, whose scenario corresponds to a specialized educational unit for
deaf children and adolescents. As for the population and sample, it was composed of the students
of second, third and fourth grade of Basic General Education and their respective teachers. Among
the results, a limited achievement in the acquisition of the management of linguistic skills linked
to reading and writing in the Spanish language was showed; in addition to lack of motivation for
their learning and the use of poorly contextualized strategies for the teaching of a second language.
The study concludes with the need for teacher training aimed at employing meaningful techniques
and global methods for teaching literacy.

Keywords: deaf people; literacy; second language; global methods; language skills.

Introduccion

El contexto educativo actual, caracterizado por vertiginosos cambios en el orden politico,
social, econdomico y cultural, plantea grandes desafios, requerimientos y exigencias en orden a
ofrecer una educacion de calidad para todos. Es asi, que la Organizacion de Estados
Iberoamericanos (OEI), a proposito de la celebracion del Bicentenario de la Independencia de los
paises miembros, menciona un conjunto de metas educativas tales como: gobernabilidad y
participacion social; desarrollo profesional del docente; alfabetizacion a lo largo de la vida;
atencion integral a la primera infancia y educacion en la diversidad (Organizacion de Estados
Iberoamericanos (OEI), 2010). Con relacion a la educacion en la diversidad, el documento antes
mencionado sostiene que:

La ampliacion de la cobertura no siempre trae consigo avances integrales en materia de
educacion, puesto que, le acechan problemas y dificultades que hacen muchas veces de este
esfuerzo un intento frustrado. Estas dificultades son especialmente significativas para
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grupos que han sido historicamente desfavorecidos o vulnerables: afectados por
condiciones de pobreza; pertenecientes a minorias étnicas y culturales discriminadas, o
nifos, jovenes y adultos que presentan necesidades educativas especiales o que en su
momento no tuvieron la oportunidad de estudiar. (OEL 2010, pp. 92 — 93)

En este orden de ideas, la educacion emerge como un fenomeno esencialmente humano.
El hombre solo puede evolucionar, crecer y desarrollarse como persona, gracias a la educacion.
Ahora bien, siendo la educacién un hecho antropolégico, aquella debe reconocer el caracter de
unicidad, singularidad y diversidad de la condicion humana (Le6n, 2007). No todos los seres
humanos desarrollan procesos educativos - pedagogicos de igual manera, pues, somos sujetos
distintos y diferentes. De ahi, la atencion educativa debe concebirse y prestarse en funcion a las
condiciones y particularidades del ser humano.

Es por ello, que gracias a los aportes de la psicologia y de la psicopedagogia surge en la
actualidad, dentro del &mbito educativo, el estudio de nifios con multiplicidad de diferencias. Este
tema es de dificil reconocimiento social y de largo camino de conquista, en el que han participado
familias, educadores, organismos internacionales como la (UNESCO, 2019), estudios de expertos,
entre otros. Los mismos que identifican a la educacion como derecho fundamental de todo ser
humano, desde los principios de la inclusion, integracion y respeto a las diversidades. En este
sentido, se hace referencia a los nifios que poseen dificultades, problemas de aprendizaje,
alteraciones emocionales y de la conducta, desordenes de la comunicacion, y diferencias de
caracter fisico, auditivas y visuales.

Dentro de estas condiciones especificas se encuentra la comunidad sorda, quienes forman
un contexto diferente y en el cual se “agrupan en distintas organizaciones donde desarrollan un
sentido de pertenencia” (Lissi, Grau, Raglianti, Salinas y Torres, 2001, p. 36). Segtin Calderén
(2007), las personas sordas han reunido un cumulo de conocimientos acerca de si mismos. Ellos
han encontrado el modo para definirse y expresarse a través de sus rituales, sus relatos, sus
desempefios y sus encuentros sociales diarios. Un aspecto de gran relevancia de las comunidades
sordas es que estas juegan un papel crucial en la trasmision de la lengua y cultura a las generaciones
de sordos mas jovenes.

En tal sentido, este contexto socioeducativo requiere prioridad en referencia a los procesos
de aprendizaje de la lecto-escritura; la cual, es un eje fundamental para la adquisicion de
conocimientos en todas las dreas educativas y sociales (Bobillo,2003). El ser humano en cuanto a
su dimension social emplea el lenguaje escrito, como medio de comunicacion e integracion a su
entorno (Carpio, 2013). Sin embargo, no todas las personas sordas han desarrollado esta destreza,
lo que limita su socializacién y desarrollo cognitivo (Lissi et al. 2001). Este grupo ha mostrado
dificultad en la adquisicion, manejo de la competencia comunicativa (Massone, et al. 2005) y
comprension del lenguaje escrito (Herrera et al. 2007).

En Ecuador la educacién formal de las personas sordas surge desde el afio 1962, bajo la
responsabilidad de un pequeno grupo de docentes que se capacitaron en México, en el Método
Oral Puro. Las personas sordas que pudieron oralizar, desarrollaron un vocabulario limitado, el
cual, no les permiti6 establecer una comunicacion fluida. Por otro lado, no se enfatizd la
comprension verbal, lo que afectd significativamente la asimilacion de informacion y de
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contenidos pedagogicos. Por tanto, los resultados que se obtuvieron de la aplicacion de este método
fueron insuficientes a nivel académico, con un escaso aprendizaje de la lecto-escritura (Federacion
Nacional de Personas Sordas del Ecuador (FENASEC), 2014).

En los afios 80, nace la propuesta educativa de la Filosofia de la Comunicacion Total que
consiste en el uso de métodos simultaneos de comunicacion oral y manual como: la lectura de
labios, deletreo manual, gestos naturales y audicion residual. El objetivo principal de esta
propuesta es ofrecer un método de comunicacion lo menos restrictivo y sencillo posible, sin que
la expresion por medio de sefias constituya un idioma, si no, un soporte para la comprension de la
lengua hablada. Algunas instituciones emplearon otras técnicas de comunicacion, como la bimodal
o comunicacion simultanea, que utiliza el lenguaje oral y de sefas. Esta tendencia toma una fuerza
mayor cuando se incorpora al espafiol gestos naturales utilizados por personas sordas y artificiales
elaborados por oyentes. La aplicacion de estos métodos permitié un progreso en cuanto a la
comunicacion y educacion de la persona sorda en relacion con los resultados del Método Oral; sin
embargo, persistian las dificultades en el aprendizaje del espafiol escrito (FENASEC, 2014).

En los ultimos afios, entre investigaciones asociadas a la lingiiistica, la psicolingiiistica, la
neuropsicologia y la psicopedagogia se destacan dos lineas de estudio referente al tema. La
primera, en relacion con el hecho de que los sordos constituyen comunidades en torno a la lengua
de sefas, a pesar de las restricciones para su uso, por parte de la sociedad (Massone y Curiel, como
se cit6 en Skliar, 2003). La segunda, asociada con la comprobacion de que los nifios sordos, hijos
de padres sordos, muestran mejores niveles académicos y habilidades para el aprendizaje de la
lengua escrita y hablada. Ademads, no presentan los problemas socio — afectivos que se evidencian
en los sordos que son hijos de padres oyentes (Skliar, Veinberg y Massone, 1995).

Las observaciones detalladas en el parrafo anterior indujeron una transformacion profunda
en cuanto a los procesos de lecto-escritura en nifios sordos. Lo cual, provocd un cambio de
perspectiva clinica-terapéutica de la sordera, desde una concepcion basada en el déficit auditivo
hacia el desarrollo de un argumento fundamentado en las capacidades de la persona para un normal
desarrollo lingiiistico a través de la lengua de sefias (Secretaria de Educacion Publica, México,
2012). Esto con la consecuente introduccion de nuevos planteamientos pedagogicos que suponen,
entre otras cosas, la incorporacion de la lengua de sefias en la educacion del nifo y el adulto sordo
y su nuevo rol dentro del &mbito escolar. Conjuntamente, de una vision de la persona sorda incluida
en una comunidad donde comparte una lengua y una cultura propia eminentemente visual (Skliar
et al.1995).

Debido a lo expuesto anteriormente, y con el fin de adentrarnos en esta situacion se llevo
a cabo un estudio en un contexto escolar especifico y especializado para personas sordas de la
ciudad de Quito, Ecuador. Esta entidad educativa es de caracter publico con financiamiento
gubernamental, que atiende a nifios y adolescentes de 4 a 18 afios, en los niveles de Educacion
Inicial, Basica y Bachillerato; cuyo nombre se mantendra en reserva con el fin de precautelar los
derechos de los nifios y adolescentes estudiantes y garantizar la confidencialidad en la informacion
recogida. De la situacion actual referida emerge como objetivo de la investigacion determinar los
factores asociados a los procesos de lecto-escritura del espafiol como segunda lengua, en
estudiantes sordos de Educacion Bésica Elemental.
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Bases teoricas sobre la lecto-escritura en ninos sordos

En cuanto a la lectoescritura, este estudio la define como la capacidad y habilidad de leer
y escribir adecuadamente en una lengua determinada. Esta constituye un proceso que permite
acercarnos al mundo que nos rodea a través de la comprension del texto y la expresion escrita;
pero también, es una estrategia de ensefianza-aprendizaje que facilita la comunicacion y la
metacognicion. La lectura y escritura son elementos estrechamente vinculados en un mismo
proceso mental, requieren la participacion de habilidades cognitivas y motrices como: la atencion,
la memoria, la discriminacion e identificacion visual, movimientos sacadicos, orientacion espacial,
mecanismos motores y convergencia entre fonema y grafema (Herrera, 2009). Ademas, la
lectoescritura involucra una serie de destrezas como: descifrar los signos graficos, realizar una
representacion mental de las palabras y acceder al significado de cada una de ellas, construir
significado de lo que se lee, integrar ese significado apoyandose en los conocimientos y
experiencias previas y exponer a través de signos tipograficos un mundo interior plasmado de ideas
y emociones (Ruiz, 2009).

En suma, se puede decir, que leer y escribir son procesos complejos, que requieren de
multiples habilidades, y cuyos propositos finales son: entender el texto escrito, encontrar el
significado de este y expresar ideas. La lectura es considerada como la herramienta mas importante
del aprendizaje porque orienta y estructura el pensamiento, mejora el lenguaje, estimula las
funciones mentales de atencion, concentracion y memoria y es la via de acceso al conocimiento
(Martinez y Landa, 2002). Asimismo, se considera a la lectura como fuente de enriquecimiento
del lenguaje, pues no solo incrementa el vocabulario y fortalece la sintaxis, sino que favorece la
capacidad de locucion y comprension del mundo que nos rodea (Condemarin, 2001).

En forma adicional, muchos pedagogos coinciden en afirmar que lo fundamental en una
metodologia para la ensefianza de la lectura serd que el nifio aprenda a leer partiendo de las palabras
y frases tal como las utiliza, es decir, completas, no fragmentadas en sonidos, y con actividades
que formen parte de su propia vida y entorno cotidiano. Pues, como Blay (1984) menciona, no se
leen las letras o las silabas, lo que se leen son las palabras. Es decir, estas unidades segmentadas
que carecen de significado solo se las puede decodificar, ya que sin comprension no habra una
lectura real. Asimismo, el autor afirma que, si se tiene en cuenta el funcionamiento psicologico de
la percepcion; primero, se perciben las palabras como algo que en si tiene un sentido completo; y
luego, se comprende el por qué y para qué de las letras.

Por otro lado, Goodman (2003) asevera que:

Aprender a leer implica el desarrollo de estrategias para obtener el sentido del texto.
Implica el desarrollo de esquemas acerca de la informacion que es representada en los
textos. Esto solamente puede ocurrir si los lectores principiantes estén respondiendo a
textos significativos que son interesantes y tienen sentido para ellos. (p. 27)

Lo cual ratifica que es principio basico de todo tipo de ensefianza comenzar por lo conocido
y lo concreto para ir progresando hacia lo nuevo y desconocido para, finalmente, alcanzar lo
abstracto (Gertradix, 1992). Por tanto, puede resultar incomprensible y carente de interés, para un
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nifio de seis afos, una letra o una silaba a diferencia de un cuento o un texto que aborde una
tematica de gusto infantil.

En cuanto a la escritura, se dice que es un proceso mediante el cual se representan palabras
o ideas con letras o signos y se produce un texto escrito significativo. Este proceso supone la
eliminacion de la voz y la creacion de una pantalla entre la persona que recibe la informacion y la
que la produce; asimismo, es llevar un registro de las actividades y expresar ideas y pensamientos
en el tiempo (Nufiez y Santamarina, 2011). El proceso de la adquisicion de la lectoescritura sefiala
entre sus prerrequisitos: las habilidades o destrezas orales de la lengua y la conciencia fonoldgica.
Este proceso va intimamente relacionado con la adquisicion de la lengua oral en los nifios oyentes.

Por la complejidad de los procesos de lectura y escritura es recomendable que el nifio inicie
este aprendizaje durante sus primeros afios de actividad escolar. Sin embargo, antes de ello, sera
necesario crear bases en torno a nociones basicas, asi como a las capacidades de conciencia
fonologica, memoria verbal y asociacion visual seméntica (Alvarez, 2004). Capacidades que por
relacionarse con el lenguaje oral dificilmente se encontraran desarrolladas en el contexto de los
nifios sordos. Por esta razén, es muy importante el contacto de los nifios sordos con la lectura y la
escritura. Desde pequefios ellos necesitan ser expuestos a la lengua escrita, incluso antes de que
inicien su aprendizaje formal.

Comunmente, se puede pensar que el aprendizaje de la lectoescritura no constituye ningiin
problema en los nifios sordos, ya que se asocia con una actividad que no requiere de la audicion.
Sin embargo, a pesar de que el estudiante sordo posea todas las estructuras lingiiisticas (Ortiz,
2002), no cuenta con un requisito fundamental para su aprendizaje, habilidades orales de la lengua
y una conciencia fonologica que le permite asociar fonemas y grafemas. Cuando un nifio desde el
nacimiento presenta sordera severa o profunda, tendrd mucha dificultad para aprender la lengua
escrita de forma natural. En oposicion, utiliza la percepcion y memoria visual como principales
habilidades para la asimilacion del lenguaje escrito (Romero y Nasielsker, 1999).

Al iniciar la ensefianza de la lectoescritura, el nifio sordo, no trae el espafiol como repertorio
lingtiistico completo y es necesario ensefidrselo del mismo modo que se le educaria a un nifio
oyente para el aprendizaje de otro idioma. Sin embargo, esta enseflanza se la hace con metodologia
de segunda lengua, ya que el castellano le es desconocido o conocido en forma fragmentada
(Albertini y Schley, 2003).

El nifio sordo requiere desarrollar multiples habilidades para aprender a leer y a escribir,
entre las cuales se encuentra la competencia metalingiiistica; es decir, la capacidad de reflexionar
acerca de la lengua a través de las comparaciones y analisis que realiza entre dos lenguas: la lengua
de sefias (si es que la ha desarrollado) y la lengua escrita que esté aprendiendo (Svartholm, 2004).
El estudiante sordo hace un gran trabajo para reconocer palabras de manera visual y recordarlas
para volver a identificarlas en textos diversos o utilizarlas para expresarse. Por ello, el contexto en
que aparecen las palabras es importante para comprender, descifrar y seleccionar el significado
adecuado de las mismas (Perfetti y Sandak, 2000). Por otro lado, se ha detectado mayor dificultad
en el dominio de la sintaxis y el 1éxico, esto no le permite al estudiante sordo llegar a convertirse
en un lector competente y un escritor autobnomo (Ruiz, 2009).
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Algunas pautas para este aprendizaje serian: seleccionar material especifico y graduarlo,
disefiar actividades que permitan su mejor aprehension; presentar frases escritas y motivar al nifio
a reflexionar sobre ellas, para luego sistematizar algiin aspecto. A la vez, se debe trabajar
estrategias lectoras, de la misma manera como se lo hace con los nifios oyentes, cuando se los
orienta en como abordar los textos para que los conocimientos que adquieran los pongan en
funcién de la comunicacion. Para lograr esto, se presentan textos escritos en espanol y narrados en
lengua de sefias y se motiva a los estudiantes para que hagan inferencias y establezcan diferentes
hipotesis sobre el funcionamiento de la lengua en ese texto (Rusell y Lapend, 2010).

En funcién de lo expuesto anteriormente, el modelo educativo que se aplica, en Quito, para
la educacion de los nifios sordos es el Modelo Bilingiie Bicultural. El mismo que “surge en el
marco del Proyecto de Fortalecimiento de la Calidad Educativa con un enfoque inclusivo, por
convenio entre el Ministerio de Educacion y la Organizacion de Estados Iberoamericanos para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, y Fe y Alegria Ecuador” (Fe y Alegria, 2019, parr. 1).

El Modelo Bilingiie Bicultural centra su atencion en:

e Fortalecer la adquisicion de la lengua de sefas, el desarrollo cognoscitivo, social y
emocional, y promover la identidad personal y social de los nifios sordos desde edades
tempranas.

e Promover el aprendizaje de la lengua de sefias como primera lengua y el espafiol escrito
como segunda lengua.

e Asegurar la adquisicion de conocimientos cientificos y culturales provenientes de la
comunidad sorda y de la comunidad oyente.

e Implicar a la comunidad sorda y a las familias con hijos sordos en el proceso educativo de
aprendizaje (Fe y Alegria, 2019).

Al analizar el Modelo Bilingiie Bicultural se identifico que se trata de un enfoque socio
antropologico para personas sordas, centrado en sus capacidades y no en el déficit que presentan,
tal como lo recomiendan Massone, Sim6n y Druetta (2003). A su vez, define a la sordera como
una experiencia visual sin tomar en cuenta el nivel de pérdida auditiva; y a las personas sordas
como integrantes de una comunidad lingiiistica con la que comparte valores culturales, costumbres
y modos de socializacion propios surgidos de su condicion visual (Fe y Alegria, 2019).

Este modelo reconoce a la lengua de sefias como primera lengua de los estudiantes sordos,
lengua mediadora de la comunicacion y de acceso al conocimiento. Ademads, permite a los
estudiantes sordos efectuar procesos cognitivos y de expresion de sentimientos y emociones. La
lengua de sefas constituye la lengua materna para los nifios sordos hijos de padres sordos o lengua
natural para los nifios sordos hijos de padres oyentes. La lengua de sefias como primera lengua no
se aprende en el aula, sino que se adquiere a través del juego, la exploracion y al realizar
actividades cotidianas. Luego de que el estudiante sordo adquiere la primera lengua y esta se
convierte en herramienta efectiva para solucionar sus necesidades comunicacionales, la segunda
lengua seré objeto de estudio desde el punto de vista gramatical (Sarmiento y Carrera, s.f.)
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La lengua de sefias desempeia un rol fundamental para el desarrollo de las capacidades
previas e imprescindibles para la lectura, provoca el desarrollo lingiiistico en el plano 1éxico y
proporciona un soporte semantico y conceptual. Esta facilita la comprension de los textos escritos,
posibilita un mayor conocimiento general del mundo y mayores experiencias con lo escrito. Para
lograr un dominio pleno de la lengua escrita, el sujeto debe contar con habilidades lingiiisticas, las
cuales, se desarrollan a través de su lengua natural, que, en el caso de las personas sordas, es la
lengua de sefias. El espafiol escrito constituye su segunda lengua, a la que el estudiante sordo
accede desde su forma de expresion y le permite el ingreso al mundo de la informacion del
conocimiento cientifico, humanistico, cultural, instrumento de transmision de valores
(Pertusa,2002,) y de comunicacion con el entorno oyente (Sarmiento y Carrera, s.f.)

Metodologia

Este estudio estd enmarcado en el enfoque cualitativo, en la modalidad de investigacion
interpretativa (Hurtado, 2012), cuyo escenario corresponde a una unidad educativa especializada
para nifios y adolescentes sordos. En cuanto a la poblacion, estuvo compuesta por los estudiantes
de segundo, tercer y cuarto grado de Educacion General Basica (EGB) y sus respectivos maestros
tutores. Respecto a la muestra se tomo a toda la poblacion, por lo tanto, no se aplicd ninguna forma
de muestreo.

Para la obtencion de datos referentes al diagndstico de los factores asociados a los procesos
de lectoescritura en nifios sordos se empled como técnica la observacion estructurada que permitid
captar las dindmicas generadas en el aula. Ademas, se utilizo el grupo focal para intercambiar
experiencias de los docentes en torno al proceso de ensefianza de la lectura y la escritura.

El modo de interpretacion de la informacion fue a través del andlisis de contenido
bibliografico y proveniente de la aplicacion de los instrumentos de investigacion. Una vez
recogidos los datos fueron procesados y examinados mediante la elaboracion de matrices de fichaje
y la construccion de categorias para responder a la interrogante central de la investigacion: ;Cuéles
son los factores asociados a los procesos de aprendizaje de la lectoescritura del espafiol como
segunda lengua, en estudiantes sordos de Educacion Bésica Elemental? Fruto de la recoleccion de
los hallazgos se obtuvo los siguientes resultados:

Resultados
Después de realizar las observaciones aulicas y registrar los datos en instrumentos
evaluativos se reportaran los hallazgos y ejecutara su respectivo analisis bajo las categorias de 1)
Habilidades lectoras y escritoras; 2) Proceso de ensenanza-aprendizaje de la lectoescritura; y 3)
Habitos escolares. A continuacion, se describe cada tematica:

a. Habilidades lectoras y escritoras

Para exponer las habilidades de lectura y escritura observadas en los estudiantes de
segundo, tercero y cuarto afio de EGB se procedera a describirlas por separado.
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Primero, en cuanto a la escritura se evidencié que todos los estudiantes han iniciado
procesos de codificacion, sea por medio de la copia o del deletreo. No obstante, no se pudo
observar una produccion escrita apropiada, es decir, una escritura que comunique ideas propias de
manera autobnoma. Esto, esta ligado a la falta de motivacioén por emplear una segunda lengua en su
modalidad escrita. A su vez, se notd una escritura poco significativa cuando su uso se limit6 a
efectuar planas repetitivas, fichas de trabajo o al vaciado de informacion en los textos
proporcionados por el Ministerio de Educacion.

Los estudiantes del subnivel de Educacion Basica Elemental, de la institucion en estudio,
el momento de expresar sus pensamientos y emociones lo hacen a través de la lengua de senas;
por lo que, la escritura en un primer momento no la asumen como prioritaria. Como consecuencia
a esta falta de interés por escribir, los alumnos observados mostraron algunas dificultadas
asociadas al manejo de las conciencias semantica, sintactica y naturalmente fonologica. Asi, se
verificd que cuando los nifios copian de la pizarra, toman dictado o el docente expresa sus ideas a
través de graficos, senas o deletreo, los estudiantes desconocen el significado de las palabras
sefialadas. En relacion con la sintaxis se evidencid, en la mayoria de los casos, el uso de una
estructura gramatical simple, compuesta solamente por sustantivo y verbo. Asi como también,
dificultades en la concordancia entre género y nimero y en la utilizacion de reglas ortograficas al
momento de escribir.

También, es importante mencionar que se advirtid en los estudiantes errores de omision,
sustitucion, inversion y rotacion, que estan ligados a los procesos de formacion de las palabras, a
través de la relacion de grafemas y fonemas, tal como ocurre con el aprendizaje del castellano
como primera lengua. Finalmente, se pudo notar en algunos casos una escritura poco legible y
dificultad para seguir la direccion correcta en el trazo de las palabras.

Respecto a la lectura se evidenci6 dificultad para comprender textos, tanto al visualizar las
palabras escritas como cuando la informacion fue trasmitida mediante lengua de sefias. Esto se
manifestd el momento que los nifios no fueron capaces de identificar los elementos explicitos del
texto, a través de preguntas o no relacionaron con graficos o sefias que pudieran dar fe de haber
asimilado. Como resultado de lo expuesto, se sefiala que existe una brecha entre las habilidades
correspondientes al subnivel de Educacion Basica Elemental, 4rea de lengua y literatura y las
destrezas alcanzadas por los estudiantes examinados.

b. Proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura

En cuanto a la ensefianza de la lectoescritura se observé en segundo y tercer afio de EGB
el uso de métodos sintéticos como el alfabético y el fonético, en los que se resalta el nombre y el
sonido de las letras respectivamente para relacionarlas con el grafema que corresponde (Figueroa,
2005). Acerca de las estrategias didacticas empleadas durante las clases se advirtid el uso de
dictado de letras a través del codigo de senas para la escritura de las palabras, copia de textos
escritos y repeticion de ejercicios elaborados por el docente. Estas actividades, de caracter
mecanico, son ajenas a procesos de expresion o comprension como objetivos fundamentales de la
lectoescritura.
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También, se verificé una limitada aplicacién de actividades kinestésicas que apoyen la
comprension y refuercen el aprendizaje mediado por la lengua de sefas, y el uso de estrategias que
permitan el trabajo auténomo ligado a la produccion de escritos y a la lectura independiente.

Por otro lado, en cuarto grado de EGB se evidencio la incorporacion de algunas estrategias
asociadas al método analitico o global. Entre ellas, la relacién de palabras con su significado
mediante el uso de pictogramas o la incorporacion de la pre-lectura para incluir vocabulario y asi
lograr una mejor comprension durante la decodificacion.

c. Habitos escolares

Con respecto a los habitos escolares se evidencid en varios estudiantes una postura
incorrecta al momento de atender a las explicaciones del docente y al realizar su tarea en el pupitre,
lo que podria producir tensiéon muscular y cansancio. Adicionalmente, se observo, reducida
atencion al recibir las instrucciones de los maestros y muy poca concentracion durante el trabajo
individual, factores que afectan la comprension y los resultados del aprendizaje. Con relacion a la
actitud de los nifos, se notd en algunos casos baja participacion durante el trabajo individual y
grupal, poca iniciativa e inseguridad personal, asi como dificultad para reconocer sus propios
errores.

Discusion y Conclusiones

En cuanto a la lectura y la escritura de los nifios examinados, es importante mencionar que
las dificultades lingiiisticas se asocian con la carencia de un 1éxico interno que les permita dar
significado a las palabras. Esta situacion se puede justificar al notar que los nifios oyentes
adquieren el vocabulario a través de la memoria auditiva, capacidad ausente en las personas sordas
(Ruiz, 2009). Por otro lado, se debe comprender que el espafiol, como segunda lengua, mantiene
una estructura gramatical distinta a la lengua sefias y con cddigos propios, ajenos al lenguaje viso-
gestual de la que son usuarios nativos o naturales. Por su parte, Rusell (2016) explica esta situacion
al mencionar que la sintaxis va ligada a la habilidad para leer, pues, la estructura del texto exige la
integracion de informacion entre las distintas unidades lingiiisticas; también, insiste en la
importancia de tomar en cuenta “las variables de frecuencia, recurrencia, productividad,
aplicabilidad y relevancia comunicativa” (p. 214), al momento de seleccionar los contenidos a
trabajarse o el 1éxico que se va a ensefiar. Lo cual, podria incrementar la motivacion por el
aprendizaje de la lectura y la escritura, centrada en el valor que aporta el dominio de una lengua
que no es propia de las personas sordas, pero que se utiliza mayormente en su entorno y la que le
acercard a la informacion y a la socializacion en el medio oyente familiar, laboral y social.

El uso de métodos sintéticos para la ensefianza de la lectoescritura implica una asociacion
de grafemas y fonemas, situacion que no serd identificada por individuos que no pueden
discriminar el sonido de una letra o que su nombre no representa ningin vinculo con la forma
gréafica de la misma. Por tanto, estos métodos presentan mayor dificultad para las personas sordas
al enfatizar sus procesos en el dominio de las conciencias fonologicas. Aspecto, ya mencionado
por Schirmer (sf. como se citd en Lissi, 2001) cuando se refiere a que las personas sordas codifican
de mejor manera la palabra total antes que cada uno de sus elementos (grafemas). Al parecer, el
uso de métodos globales arroja mejores resultados académicos y permiten una mayor motivacion
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y atencion por parte de los estudiantes, aspecto ya recomendado por Rusell (2016) cuando
menciona que el reconocimiento de palabras, para las personas sordas, deberia darse “a través de
un mecanismo visual-ortografico sin necesidad de que intervenga la ruta fonologica” (p.55).

En funcion a la comprension lectora se not6 un desnivel que pudiera ser consecuencia de
la falta de atencion a la hora de observar los textos y/o a la carencia de habilidades para realizar
una lectura autonoma, debido a la ausencia de una adecuada conciencia semantica. Ante el limitado
1éxico que pudieran tener los estudiantes sordos Lissi et al. (2001) sugieren ensefiar el vocabulario
ligado a su sefia correspondiente y siempre asociado a su contexto. Ademas, Rusell (2016) sefiala
la importancia de emplear de manera creativa estrategias y recursos graficos o material visual
impreso que facilite la comprension lectora, pues, es necesario tomar en cuenta que esta ruta no se
encuentra alterada y podra ser aprovechada para un mejor aprendizaje. Para subsanar las
dificultades observadas se sugiere emplear una metodologia mas significativa y ludica que permita
la participacion de los nifios mediante el uso de recursos visuales y actividades kinestésicas
(Sanchez, 2001), la dactilologia (Dominguez, 2003) y la representacion manual de las letras del
alfabeto y la asociacion de graficos con palabras escritas (Mora, 2011; Ruiz, 2009).

Con respecto a los docentes se observd que en estos grados no manejan un método de
ensefianza de la lectoescritura unificado y acorde a las necesidades educativas de los estudiantes
sordos. A su vez, se advirtio la falta de aplicacion de variadas estrategias metodologicas que
permitan un aprendizaje vinculado, consecutivo y efectivo. Asi, por ejemplo: los problemas
asociados al trazo de las palabras se relacionan con el desarrollo de la motricidad fina (Martin,
2003) y con habitos adquiridos durante el aprendizaje de la lectura; factores no determinados por
las capacidades para escuchar o hablar, sino por la metodologia empleada en el ambito escolar.
Ademés, las dificultades en el uso de la estructura gramatical del espafiol se deben al escaso
vocabulario, a la falta de interés por desarrollar las habilidades lectoescritoras y al
desconocimiento por parte de los docentes de la aplicacion de estrategias apropiadas para la
ensefanza de la lectura y escritura de personas sordas.

Finalmente, en el caso de nuestro pais, existe una brecha entre las habilidades
lectoescritoras de los nifos sordos y las Destrezas con Criterio de Desempefio (DCD) propuestas
en el Curriculo Nacional de EGB y BGU. Esto se debe a que las DCD corresponden al uso del
espafiol como primera lengua, lengua que es ajena a las personas sordas puesto que nunca la han
escuchado. Situacion que no es particular de este espacio educativo sino de muchas instituciones
dedicadas a la ensefianza de personas sordas, tal como lo refiere Paul (sf. como se cit6 en Lissi,
2001).

A continuacion, se detallan algunas conclusiones fruto del analisis de la investigacion en
estudio:

Los nifios observados presentan dificultades en el desarrollo de habilidades de comprension
lectora y produccion de textos escritos, esto se debe al arduo proceso que requiere el estudiante
sordo para aprender en una segunda lengua que estd construida por signos fonéticos, habilidad
ausente en la poblacion de este estudio. Se afiade a esta realidad, la complejidad en la conversion
de significados a la lengua escrita, proceso al que accede la persona sorda desde la lengua de sefias.
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La lengua de sefias presenta grandes diferencias con la lengua oral, tanto en la emision, como en
la recepcidn y en el caracter de sus estructuras gramaticales.

La escritura del espaiol para expresar ideas y emociones es irrelevante e innecesaria para
los estudiantes de esta institucion. Tal realidad, se puede comprender, en cuanto que el espafiol
hablado y escrito, no es natural o consustancial con ellos, porque se trata de una segunda lengua
con una estructura gramatical distinta a la lengua sefias y con cddigos ajenos a su lenguaje gestual.
Por lo tanto, el espafiol como segunda lengua para las personas sordas es poco significativa en su
ambito escolar, lo cual, genera desmotivacion al momento de aprender. Ademads, se puede
evidenciar que los textos que ofrece el Ministerio de Educacion no estan contextualizados a la
realidad de la comunidad sorda, debido a que utilizan contenidos que no corresponden a los
intereses y necesidades de esta poblacion.

En este orden de ideas, se concluye que existen diferentes resultados a través del uso de los
distintos métodos de lectoescritura. Asi, en los grados de EGB en los que emplean métodos
sintéticos (fonéticos y alfabéticos) se observaron menores habilidades lectoescritoras que cuando
se aplican métodos analiticos o globales. El método alfabético no responde a la circunstancia de
personas viso-gestuales porque resalta el nombre de las letras para asociarlas con el grafema que
corresponde. Por su parte, el fonético, estd mas alejado de las necesidades propias del lenguaje de
sefias, porque enfatiza el dominio de las conciencias fonoldgicas. En forma contraria los métodos
analiticos centran su atencion en el significado de la palabra y la oracion, apoyados en habilidades
de memoria visual, por lo que podrian ser mas eficaces en este contexto especifico.

En tal sentido, se determina la necesidad de profundizar en los docentes la comprension de
sus propios procesos de ensefianza en cuanto que sus estrategias de aprendizaje no calzan
consustancialmente con la naturaleza de sus educandos. Por ello, es indispensable establecer de
forma continua talleres de capacitacion y de autorreflexion sobre la praxis docente, para contextos
de personas sordas, y asi se pueda dar una respuesta efectiva a las necesidades educativas de los
nifios con una condicidon diferente. Lo cual, podria evitar, en el futuro, a las personas sordas
restriccion en la participacion social y limitaciones en &mbitos escolares y laborales (Ruiz, 2015).

Sobre la base de este diagnéstico se ve la urgencia de emprender nuevos estudios y
propuestas que aporten con estrategias especificas para el aprendizaje de la lectoescritura de
personas sordas. Sin embargo, es importante detenerse a indagar sobre la estructura de la lengua
de sefias y su uso adecuado, para plantear técnicas de ensefianza que conviertan al estudiante sordo
en un agente de comunicacion efectiva en su primera lengua. Mas tarde, serd conveniente
investigar y plantear de manera motivadora, visual, kinestésica y ludica la ensefianza de la escritura
y la lectura del espafiol para nifos sordos.
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