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Resumen

El presente articulo explicita una descripcion analitica respecto a la violencia estructural que
se gesta y desarrolla en el proceso de evaluacion por certificacion dirigido a estudiantes con
discapacidad intelectual leve del nivel educativo media superior adscritos al Centro de
Atencién a Estudiantes con Discapacidad (CAED) N. 065 ubicado en la ciudad de Toluca

Estado de México.

El trabajo sustenta sus bases en un marco de investigacion con enfoque de corte
cualitativo, con nivel de estudio tipo exploratorio, mismo que se desarroll6 bajo la
perspectiva tedrica de paz imposible del Doctor en sociologia Eduardo Andrés Sandoval
Forero, el cual sefiala desde una postura tedrica el andlisis de la violencia que dimana en el
contexto de América Latina en sus dimensiones: estructural, directa, cultural, simbolica y
ecologica. En tanto, este postulado se abordd desde una vision de paz integral que se
acompana bajo la directriz metodologica denominada Etnografia para la Paz (EtnoPaz).

La sistematizacion tedrico-metodoldgica del método EtnoPaz en cada una de sus
fases, permitio a partir del conocimiento empirico de campo, rescatar el pensar, sentir y actuar

del sujeto de estudio mediante la aplicacion de técnicas e instrumentos de investigacion,
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situacion que coadyuvo a conocer la realidad educativa del centro en interrelacion con los
diferentes actores educativos: auxiliar administrativo, asesores educativos, estudiantes con

discapacidad intelectual leve y padres de familia.

Los resultados de la investigacion se focalizan en conocer las condiciones de paz
imposible que dimanan del proceso evaluativo dirigido al estudiante con discapacidad
intelectual leve adscrito al CAED N. 065, y asi, la gestion de espacios y centros educativos

en igualdad y equidad social bajo los principios de paz integral.

Palabras clave: Paz, Educacion, Evaluacion, Discapacidad.

The impossible peace in the evaluation process of students with mild

intellectual disabilities in the “Centro de Atencion a Estudiantes con
Discapacidad (CAED)” high-school

Abstract

This article presents an analytic description on the structural violence that develops and takes
place on the evaluation process through certification aimed at high school level students who
have a minor intellectual disability and who are part of the “Centro de Atencion a Estudiantes

con Discapacidad (CAED) No. 65)” located in the city of Toluca, Estado de Meéxico.

This work is backed up by a research frame with a qualitative focus and an exploratory
study that was developed under the perspective theory of “impossible peace” from the PhD
in Sociology Andrés Sandoval Forero, who points out —from a theoretical view— the
analysis of the violence that surges from the Latin American context in different perspectives:
structural, direct, cultural, symbolic and ecological. This approach was addressed from a
vision of integral peace, shoulder to shoulder with the methodological guideline of

Ethnography for Peace (EtnoPaz).

The theoretical-methodological systematization of the “EtnoPaz”, in every of its
stages, allowed —from the field empirical knowledge— to rescue the thoughts, feelings and

performance of the subject of study through the application of instruments and investigation
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techniques. This situation allowed to get into touch with the educative reality inside the
school and its interrelation with the different institutional actors: administrative assistants,
tutors, students with minor intellectual disability and parents.

The results of this research are focused on the exploration of the conditions of
“Impossible Peace” that surge from the evaluative process aimed at the student’s evaluative
process with minor intellectual disability from the CADEN No. 065 so that spaces and
educative centers can be managed under the precepts of social equality and equity and the

principles of integral peace.

Keywords: Peace, Education, Evaluation, Disability.

Introduccion

El siglo XXI se encuentra estructurado por procesos de cambio politico que impactan a nivel
global dentro de las esferas: social, cultural, econémica, educativa, entre otras, en el orbe
mundial y en cada nacién; dicha transformacién socioeconémica ha legitimado a cada
Estado-Nacion para adoptar medidas in situ necesarias para mejorar la calidad de vida e

indice de desarrollo humano entre sus habitantes.

En paises de economia emergente como México, la transicion sociopolitica en materia
educativa se refleja en la promulgacion de ordenamientos juridico-normativos que garanticen
a sus ciudadanos una educacion de calidad que van mas alla de la formacion académica
centrada en los procesos de ensefianza-aprendizaje, sino mas bien en normas juridicas
heteronomas, es decir bajo preceptos del Estado, donde el sistema educativo se rige por

coaccidn y se establece como imperante.

En este sentido, los estudios para la paz en el &ambito educativo forman parte de uno
de los topicos que coadyuvan a comprender las diversas formas de expresion, actuacion e
interrelacion al interior escolar para mantener relaciones dialogicas, ecuanimes y libres de
violencia que permitan construir una nueva cosmovision social educativa centrada en el

stricto sensu al respeto de la diversidad.
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Es bajo esta linea tematica que, en México, se dilucida en materia educativa
prevalecen estrategias gubernamentales de carécter politico para el fomento de una educacion
para la paz, dentro del cual emergen diversas organizaciones escolares en el pais, como los
Centros de Atencién a Estudiantes con Discapacidad (CAED), cuya esencia radica en

fortalecer en acompafiamiento el proceso académico de estudiantes con discapacidad.

La coexistencia de reformas estructurales en politica educativa del pais, ha
determinado establecer diversos CAED a partir de 2009, estos centros educativos se
fundamentan legalmente desde la Constitucion Politica de los Estado Unidos Mexicanos
(CPEUM) y la Ley General de Educacién; en lo académico, con base en un curriculo, el cual
contempla areas sociales, psicopedagdgicas, filosoficas, epistemoldgicas, e institucionales,
donde la estructura teodrica y metodoldgica se cifie dentro la formacion y preparacion a
estudiantes con discapacidad en el nivel medio superior por medio de evaluaciones por

certificacion y lograr el egreso.

En descripcién del contexto educativo de los centros, la situacion es irregular
especificamente en el proceso de evaluacion por certificacion a estudiantes con discapacidad,
en otras palabras, se observa violencia estructural en la aplicacion de examenes, por

desconocimiento de la discapacidad en la trasposicién didactica.

En perspectiva tedrica de Sandoval (2018a), se dilucida que en el caso CAED N. 065,
coexiste paz imposible inmersa en el proceso de evaluacién que afecta directamente a los

diferentes actores educativos con discapacidad intelectual leve adscritos a dicho centro.

La reflexion ante la problemética del CAED N. 065 en este referente, requiere de una
participacion social y educativa mas consciente e informada que permita responder a las
necesidades de una poblacién con discapacidad intelectual leve, cuyos derechos humanos y

constitucionales son vulnerados en tanto prevalezca la violencia estructural.

En este sentido, el objetivo de la presente investigacion en perspectiva teorica de paz
imposible es un elemento clave para el analisis reflexivo donde se denota la persistencia de
violencia estructural como parte del proceso de evaluacion dirigido a estudiantes con

discapacidad del nivel educativo media superior adscritos al CAED N. 065.

El escrito se desglosa en dos apartados bajo seis ejes tematicos:
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1. Estructura Teorica-Normativa
1.1. Centros de Atencion a Estudiantes con Discapacidad (CAED).
1.2. Proceso de evaluacion en educacion media superior.
1.3. Generalidades de la Paz Integral.
2. Marco metodoldgico
2.1. Metodologia.
2.2. Proceso metodolégico.
2.3. Resultados.

Conclusiones.
Fuentes de consulta.

La investigacion se postulé como parte la Maestria en Interculturalidad para la Paz y
los Conflictos Escolares (MIPCE), que se desarroll6 en la Centenaria y Benemérita Escuela

Normal para Profesores de Toluca (CyBENP).

1. Estructura Tedrica-Normativa
1.1. Centros de Atencion a Estudiantes con Discapacidad (CAED).

En el &mbito educativo, ha sido imprescindible la eliminacion de barreras para el aprendizaje
y participacion de las personas con discapacidad, con la finalidad de construir una sociedad
bajo los preceptos de equidad e imparcialidad, alejada de practicas discriminatorias, ante este
contexto, prevalecen programas a nivel nacional, que enmarcan, acuerdos politico-

gubernamentales que salvaguardan la integridad y derechos humanos de toda persona.

En Meéxico, el afio fiscal 2008, marc6 un hito que suscité importantes cambios en
propuestas educativas del pais, el gobierno federal destind recursos econémicos a nivel
nacional para la creacion de instituciones en el nivel media superior de caracter publico, bajo
el proposito fundamental de priorizar una educacién inclusiva hacia los sectores de la

poblacion en riesgo de vulnerabilidad.

El Gobierno de la Republica Mexicana, como parte de las iniciativas de la Secretaria
de Educacion Publica (SEP) a través de los decretos: Plan Nacional de Desarrollo (PND)
2013-2018, 2019-2024; Programa Sectorial de Educacion (PSE) 2013-2018; y, Programa
para la Inclusion y Equidad Educativa (PIEE), 2013-2018, 2019-2024, establecen las

xevisia rxeacA, vol. 4, INUm. LU (Junio-seplemore 2U<l)
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estrategias pertinentes para brindar atencion educativa oportuna, a jovenes con discapacidad

para cursar el bachillerato.

Los documentos con fecha de emision 2019-2024, dan continuidad a las acciones de
los Centros de Atencion para Estudiantes con Discapacidad (CAED), en tanto los
salvoconductos precedentes 2013-2018 plasman los criterios para la creacion de estos,
conocidos a su vez, segun el Acuerdo numero 24/12/14 como: "Aulas Gilberto Rincon
Gallardo", en enaltecimiento a dicho personaje, quien en pugna por las garantias individuales
de las personas con discapacidad fungié como dirigente del Consejo Nacional para Prevenir
la Discriminacion (CONAPRED) (Diario Oficial de la Federacion de México a 17 de
diciembre de 2014).

Es en este referente que los CAED segun el ACUERDO nUmero 24/12/14 inician su
operacion en el afio 2009 con “46 [...] [instituciones] en las principales ciudades del pais”,
de las cuales a septiembre de 2020 con base en datos estadisticos de la pagina ENLACE
CAED, existen 291 planteles, ubicados en los 32 estados de la republica mexicana (Diario
Oficial de la Federacion de México 27 de diciembre 2014).

1.2. Proceso de evaluacion en educacién media superior

La evaluacion del aprendizaje como instrumento de apoyo dentro del contexto educativo
media superior juega un papel preponderante que coadyuva a través de la literatura a
reconocer su acepcion tedrica como una “[...] etapa del proceso de ensefianza-aprendizaje

que se utiliza para detectar el progreso del alumno” (Lopez e Hinojosa, 2005, p. 13).

En otra mirada Castillo y Cabrerizo (2010) refieren que la evaluacion se establece a
partir de “[...] un conjunto de acciones que deben sucederse a lo largo del desarrollo de los
procesos de aprendizaje y de ensefianza para que los alumnos puedan conseguir los objetivos

que se pretenden y las competencias” (p.129).

La paralaje tedrica de ambas posturas permite entrever que la evaluacién se encuentra
vinculada a las actividades que se generan durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, en
el que coexisten dos agentes educativos: evaluado; y evaluador; al cual corresponde la
certificacion de competencias del evaluado a partir de la aplicacién de un instrumento para
cualificar el desempefio escolar.
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En este escenario Tobdn, Pimienta y Garcia (2010) argumentan que el proceso de
evaluacion de las competencias “Se determina considerando los tipos, finalidades y

participantes en la evaluacion” (véase tabla 1) bajo lo siguiente:

Tabla 1.
Proceso de evaluacion por competencias

Diagnostica

Tipos de evaluacion Formativa
Promocion

Finalidades de la evaluacion  Acreditacion
Certificacion

Autoevaluacion
Participantes en la evaluacion  Coevaluacion
Heteroevaluacion
Fuente: Elaboracion propia con base en Tobdn, Pimienta y
Garcia 2010, pp. 133-134.

En este entender y para fines del presente escrito, se hace referencia al modelo de
Tobén, Pimienta y Garcia (2010) sobre el proceso de evaluacion por competencias de los
estudiantes con discapacidad adscritos al CAED N. 065, el cual se analiza desde una vertiente
tedrica en dos apartados que enfatizan en el tipo de evaluacion que se genera tanto de forma

externa como interna para evaluar el aprendizaje:

1.2.1.EIl primero alude al tipo de evaluacidn que se genera de forma externa para la
acreditacion modular de los estudiantes con discapacidad desde los planteamientos
normativos.

1.2.2. El segundo aborda el tipo de evaluacion que se genera al interior aulico para

desarrollé de competencias en el estudiante con discapacidad.

1.2.1. Evaluacién externa

Los Centros de Atencion a Estudiantes con Discapacidad (CAED), segun el Acuerdo nimero
18/09/19 son unidades centralizadas de la Subsecretaria de Educacion Media Superior

(SEMS), dependientes de la Direccion General de Bachillerato (DGB) que se guian bajo los
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lineamientos y acuerdos normativos establecidos en la Reforma Integral de Educacion Media
Superior (RIEMS) (Diario Oficial de la Federacion de México a 20 de septiembre de 2019).

Este primer apartado, con base en datos de la DGB (2017, pp. 11-16) permiti¢ situar
al CAED como un servicio educativo de bachillerato general no escolarizado dependiente de
la Direccién de Sistemas Abiertos (DSA), que opera bajé: enfoque constructivista; modelo
en competencias; y un plan modular de 22 asignaturas que el estudiante debera acreditar

mediante certificacion por evaluaciones parciales para concluir sus estudios.

El CAED al ser parte de un sistema no escolarizado se encuentra alineado al Acuerdo
Secretarial de la RIEMS numero 445, por el que se conceptualizan y definen para la
Educacién Media Superior las opciones educativas en las diferentes modalidades, el cual
establece, en su ARTICULO CUARTO; inciso VI; que el tipo de evaluacion acorde a esta
modalidad educativa corresponde a la “Certificacion por Evaluaciones Parciales” (Diario

Oficial de la Federacion de México a 21 de octubre de 2008).

La normatividad en materia de evaluacién que refiere la DGB (2017) para el programa
CAED, se circunscribe a la acreditacion de 22 mddulos establecidos en su plan de estudios,
a través de la aplicacion de examenes de caracter externo por asignatura, mediante la opcién
de Certificacion por Evaluaciones Parciales que establece como parte del Acuerdo RIEMS

namero 445 para el nivel media superior.

En este sentido se dilucida que la evaluacion de los estudiantes con discapacidad
adscritos al CAED N. 065 alude a un proceso de certificacién que se circunscribe a la
valoracion de los aprendizajes por competencias a través de un instrumento tipo examen que
se aplica de forma externa para conocer los avances académicos respecto a uno de 22

maodulos establecidos en el plan de estudios.

En relacion al escenario que presenta el centro en materia de certificacion y con base
al proceso de evaluacion por competencias de Tobon, Pimienta y Garcia (2010), se elucida
considerando la finalidad evaluativa, que los estudiantes con discapacidad CAED N. 065 se
evallan de forma externa con la finalidad de acreditacién y certificacion, ante lo cual citan

textualmente:
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e [La] Evaluacion de acreditacion: se hace al final de un mddulo para reconocer las
competencias de los estudiantes en un nivel determinado.

¢ [En tanto, la] Evaluacién de certificacion: se hace para certificar las competencias por parte
de organizaciones competentes para ello (p. 133).

El proceso de evaluacion para acreditacion en este sentido se realiza periédicamente
por los estudiantes con discapacidad adscritos al CAED N. 065, con la finalidad de acreditar
uno de 22 modulos.

En tanto la evaluacion por certificacion permite a la DGB en colaborativo con el
Departamento de Procesos de Informacion (DPI) de la DSA como autoridades educativas
competentes encargadas de la aplicacion externa del examen, verificar que las competencias

estudiantiles se alcanzaron.

En lo que respecta a la evaluacion externa en paréfrasis con Ravela (2006), se
argumenta es una evaluacion de caracter estandarizada que “[...] sirve para poner el foco de
atencion en aquello que todos los alumnos deberian aprender, pero, por supuesto, no puede

ni pretende dar cuenta de todos los aprendizajes” (p. 73).

En este sentido podemos afirmar que una de las particularidades de la evaluacion
externa para el nivel educativo media superior CAED N. 065 radica en su caracter
homogéneo, a través del cual se evalla a una poblacién de estudiantes con discapacidad:

auditiva, visual, motriz e intelectual bajo estandares generales.

En apoyo a este argumento, el Instituto Nacional para la Evaluacion (INNE, 2019)
refiere que las evaluaciones a gran escala se encuentran constituidas por “[...] altos niveles
de estandarizacidn, tanto en el disefio de los instrumentos como en su aplicacion, con el fin

de garantizar la comparabilidad de los resultados” (p.7).
1.2.2. La evaluacion interna

Este segundo apartado hace alusién al proceso de evaluacidn que se generdé de manera interna
para evaluar el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad, el cual deriva de las asesorias
que el personal adscrito al CAED N. 065 lleva a cabo, para ello se explica en sucinto el

principio por el cual emerge el programa, asi como las funciones: de asesoria; y del asesor.

El CAED como programa Unico a nivel nacional de tipo media superior, sustenta su

principio rector en los Mecanismos Operativos CAED (DGB, 2017) con base en la Estrategia
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3.5 del PND 2013-2018, de “Impulsar nuevas formas y espacios de atencion educativa para
la inclusiéon de las personas con discapacidad [...]” (Diario Oficial de la Federacién de

México a 13 de diciembre de 2013).

Es bajo este planteamiento que se despliegan las lineas normativas a través de un
modelo educativo no escolarizado de “Mediacién docente [que brinda asesoria educativa] En
funcion de las necesidades del estudiante” con discapacidad. (DGB, 2017, p. 11). Segtn el
ACUERDO namero 18/09/2019 por el que se modifican las Reglas de Operacion del
Programa para la Inclusién y la Equidad Educativa para el ejercicio fiscal 2019, emitidas
mediante diverso nimero 04/02/19 publicado el 28 de febrero de 2019, la acepcién tedrica
de asesoria educativa hace referencia al:

Proceso de facilitacién y acompafiamiento del aprendizaje de las/os alumnas o alumnos con
discapacidad, desde que se incorporan hasta que completan sus estudios de tipo medio superior,
mediante el cual se procura que las personas reflexionen, resuelvan dudas y reciban retroalimentacion.
Puede darse en los Centros de Atencién para Estudiantes con Discapacidad (CAED) (Diario Oficial de

la Federacion de México a 20 de septiembre de 2019).

El postulado refleja el trabajo concerniente a los asesores CAED N. 065 mediante el
cual se prioriza una atencion educativa que permite guiar a los estudiantes con discapacidad
durante su trayecto academico a través de una interaccion dialdgica y reflexiva para el
aprendizaje. Estos elementos clave como parte de las funciones especificas a desarrollar por

el asesor durante el proceso de ensefianza, le permiten a este:

Funciones especificas

e Elaborar y apoyar a los estudiantes en el manejo de material didactico orientado adaptado a las
necesidades de los estudiantes y apegado a los contenidos tematicos y los libros de texto de
Preparatoria Abierta.

e Brindar orientacion académica de acuerdo al Plan de Estudios de Preparatoria Abierta y en funcion
de las necesidades especificas que representa cada tipo de discapacidad.

[...]

e Dar a conocer a los estudiantes el programa de la asignatura, materiales didacticos y las formas de
evaluacion al inicio del servicio académico.
[...]

e Realizar evaluaciones para apoyar el aprendizaje de los estudiantes de los CAED (DGB, 2017,
p.26).
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Este referente se circunscribe en las funciones especificas del asesor educativo CAED
N. 065, ante el cual queda a cargo en materia de evaluacion: a) diagndstica; notificar al
estudiante sobre la valoracion inicial por asignatura, y b) formativa; orientar y apoyar el
proceso de aprendizaje a través del disefio diversificado de material didactico por tipo de

discapacidad en apego a los lineamientos normativos del programa.

En este sentido, la evaluacion inicial o diagnostica, juega un papel preponderante en
el contexto educativo CAED N. 065, debido a que permite obtener al asesor educativo un
panorama amplio sobre los conocimientos previos del estudiante al momento de emprender
nuevos proyectos académicos sobre cada uno de los 22 médulos correspondientes al plan de

estudios.

En este referente, algunos autores como Tobon, Pimienta y Garcia (2010) afirman
que la evaluacion diagndstica se realiza al “inicio de un proceso” (p. 133), educativo con la
finalidad de valorar los conocimientos previos del estudiante, debido a que esta “[...] permite
saber, entre otras cosas, cual es el estado cognoscitivo y actitudinal de los alumnos [...] [para]

ajustar la accion a las caracteristicas de los alumnos, a su peculiar situacién” (Santos, 1995,

p. 63).

La paralaje tedrica de los autores respecto al tipo de evaluacién: diagnostica
contribuye a dilucidar que el proceso de valoracién inicial en el CAED N. 065 permitio al
asesor educativo realizar una valoracion inicial del conocimiento estudiantil con la finalidad
de recabar datos sustanciales durante el trayecto de ensefianza aprendizaje, para una posterior

intervencion.

En tanto, el proceso de evaluacién concerniente al tipo formativo segin Casanova
(1998):

[...] se utiliza en la valoracion de procesos ([...] de ensefianza aprendizaje...) y supone, por lo tanto,
la obtencion rigurosa de datos a lo largo de ese mismo proceso, de modo que en todo momento se
posea el conocimiento apropiado de la situacion evaluada [...] Su finalidad, [...] es mejorar o

perfeccionar el proceso que se evalla (p. 81).
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En otra mirada Lopez e Hinojosa (2005) plantean que “La evaluacion formativa se
obtiene durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, para mejorarlo y dirigirlo por una serie
de pasos de retroalimentacion constante” (p. 27), que coadyuven al estudiante a alcanzar los
propdsitos de aprendizaje. En esta misma perspectiva Tobon, Pimienta y Garcia (2010)
refieren que la evaluacion formativa “se hace durante el proceso. [La cual] No implica

acreditacion académica de las competencias” (p. 148).

La perspectiva tedrica de los autores respecto a evaluacion formativa alude al proceso
dentro del ambito educativo CAED N. 065 que se realiza durante el trayecto académico sobre
cada uno de los 22 médulos del plan de estudios, a través del cual se conduce y retroalimenta
la ensefianza-aprendizaje mediante la diversificacion de material didactico, con la finalidad

coadyuvar al estudiante a alcanzar los propdsitos educativos.

1.3. Generalidades de la Paz Integral

1.3.1.Estudios para la Paz

El siglo XX como antecedente sociohistorico de estudios para la paz en paréafrasis con
Sandoval (2016b), conllevo a situar su ontogénesis conceptual posterior a las confrontaciones
bélicas de la Segunda Guerra Mundial, situacion que a su término permitié “[...] construir

nuevas formas mas pacificas y menos violentas de relacionarse” (p. 110).

Este pensar preventivo de reincidencia ante nuevos sucesos bélicos, coadyuvoé en su
pugna por erradicar actos que subyugaran la integridad social, a proclamar en 1948 la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos como salvoconducto de orden normativo

mundial.

La emision del documento “[...] hizo evidente que la proteccion internacional de los
derechos humanos era una condicion esencial para la paz y el progreso de la humanidad”
(Del Toro, 2012, p. 32) en tanto, introdujo las garantias individuales para salvaguardar la
integridad, libertad y justicia en las diferentes esferas sociales: politica; econdmica; cultural;

y educativa.

Este acontecimiento sociohistorico inspir6 a diferentes pensadores en el contexto de

Occidente y Norteamérica, los cuales se sumaron en prospectiva, al desarrollo de propuestas
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teoricas de paz, bajo una nueva cosmovision para comprender e interpretar sucesos violentos,

asi como la basqueda pacifica de acciones para la resolucion de conflictos.

En este sentido Jares (1999) y Sandoval (2016b) bajo la misma paralaje ideoldgica,
afirman que algunos tedricos que contribuyeron a través de sus planteamientos a generar una
nueva cosmovision de paz posterior a la Segunda Guerra Mundial son el sociélogo Johan

Galtung; el filésofo Vicent Martinez Guzman; y el historiador Francisco A. Mufioz.

Es bajo este referente que la Investigacion para la Paz (IP), segun Cobalti (1985)
citado por Jares (1999, p.81) “[...] se puede considerar, asi, un producto de la Segunda Guerra
Mundial”, la cual, segun el autor, permitié reformular la acepcién de estudios para la paz, de

conflicto, asi como la vision de educacion para la paz.

La investigacion desde la perspectiva de estos pensadores, a pesar de ser un referente
tedrico mundial en estudios para la paz, se sitla segin Sandoval (2016b) bajo “[...]
perspectivas liberales eurocéntricas-norteamericanas teoricas de la paz positiva, la paz

negativa, hacer las paces, la paz imperfecta o la paz neutra” (p.43).

En parafrasis autoral, se plantea dichos estudios emergen como base tedrica en un
tejido social especifico que dista de los problemas presentes en Latinoamérica, es por ello,
que sitda la imperante de analisis reflexiva desde el postulado tedrico de paz integral, con la

finalidad de responder a los conflictos y violencias propios de cada contexto.
1.3.2.Paz integral

La paz integral como constructo tedrico, se gesta desde los estudios para la paz a partir de la
perspectiva teorica del Socidlogo Andrés Sandoval Forero con la finalidad de analizar la
violencia y conflictos inmersos en el contexto de América Latina. Su acepcion se asume

COMoO una paz:

[...] activa, noviolenta y duradera, es decir una paz sustentable, a partir de un re-enfoque que tenga
como base, por un lado, el conocimiento de nuestras realidades, y por otro, referentes hipotéticos de
las teorias del pensamiento critico latinoamericano en cualquiera de sus expresiones (Sandoval, 2016b,
p.44).
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Este planteamiento deja entrever que el analisis de paz en el contexto latinoamericano
debe situarse desde la necesidad local propia de cada estudio, el cual debe sustentarse en
referentes tedricos cuya critica permita la reflexion para “descolonizarnos en el pensar y en

la praxis de paz” (Sandoval, 2016b, p.49). Es por ello, que la paz integral se presenta como:

[...] el antidoto de condiciones insostenibles para la paz, y los fundamentos tedricos que describen la
paz imposible se encuentran en la persistencia de las violencias fisicas, y culturales que se anidan con
la violencia estructural conformada por la pobreza, la marginacién y la exclusion social y educativa,

es decir condiciones determinadas por las violencias sistémicas (Sandoval, 2016b, p. 50).

La paz integral en este sentido se muestra desde un panorama global que tiene como
propdsito fundamental erradicar los diferentes tipos de violencia inmersos en la esfera social
bajo los principios de “[...] justicia, libertad, respeto a los derechos humanos, a los derechos

de los pueblos indigenas, a la autonomia, interculturalidad y democracias reales” (Sandoval,

2016b, p.49).

Es bajo este referente tedrico y con fines de la presente investigacion que se retoma
el enfoque de paz integral, con la finalidad de hacer un andlisis reflexivo desde los
planteamientos para la paz, sobre la situacion de violencia que emerge del contexto educativo
CAED N. 065.

1.3.3.Paz imposible

La gestidn de espacios educativos desde un enfoque tedérico de paz integral segin Sandoval
(2016b) situa un analisis contextual en el cual converge la violencia en sus dimensiones: a)
estructural, b) directa, c¢) cultural, d) simbodlica y e) ecoldgica, dentro de una vertiente
macroestructural que fractura en subsecuente, las relaciones pacificas existentes en los

microsistemas, en este sentido el autor afirma que la:

[...] Paz Integral tiene como supuesto que la paz es imposible mientras tenga presencia la violencia en
alguna de las modalidades o tipologias [...] [por lo que se vuelve necesario desde] La propuesta de la
integralidad para la paz [...] construir en la dimension estructural, cultural y simbolica, asi como en el
ambito social, educativo y familiar, condiciones de convivencia dignas, justas y pacificas que

garanticen que la paz sea sustentable y duradera (p. 143).

El postulado tedrico permite dilucidar que la paz imposible se constituye por una serie

de violencias que convergen entre si, las cuales se presentan dentro de un contexto

Cristian Diaz Pedraza y Carlos Israel Hannz Sdmano
La paz imposible en el proceso de evaluacion de estudiantes con discapacidad intelectual leve en el Centro de
Atencion a Estudiantes con Discapacidad (CAED) del nivel media superior



| 131

determinado a través de diversas formas que cifien la coexistencia de espacios arménicos y

de igualdad social para el desarrollo pleno del ser humano (véase figura 1).

Figura 1.
Paz imposible
°
o
o s
% pwec?
CEL > Violencia Cultural
5 Q‘S/mbd//ca
4

Fuente: Elaboracion propia con base Sandoval
(2016b, pp.92-97) y Salazar (2018a, p. 51)
En apoyo a este argumento Salazar (2018b) afirma que la paz imposible debe
explicarse “por medio de los indicadores de violencia sistémica, violencia estructural,
violencia simbdlica, violencia cultural [...] violencia fisica” y ecologica presentes en el

contexto (p.50).

Es a partir de estos planteamientos y para fines del presente escrito que se genera un
andlisis de la paz imposible desde la vertiente de violencia estructural inmersa en el proceso
de evaluacién por certificacion de los estudiantes con discapacidad intelectual leve, en
sistema educativo CAED N. 065.

1.3.3.1. Violencia estructural

Revista RedCA, Vol. 4, Num. 10 (junio-septiembre 2021)
Universidad Autonoma del Estado de México, ISSN-e: 2594-2824



| 132

La acepcion de violencia estructural desde la perspectiva tedrica-conceptual de paz imposible
se define segun Sandoval (2016b) como “aquella [violencia] que viene del Estado, de las
leyes y de las instituciones en general. Son estructuras econdmicas, juridicas y politicas del

Estado generadoras de opresion que impiden la libertad del ser humano” (pp. 111-112).

En respecto a este planteamiento, la violencia estructural se circunscribe como un
proceso que cifie el desarrollo del ser humano en sus diferentes &mbitos y el cual emerge
como medio de dominacion por parte de las organizaciones centralizadas y descentralizadas
provenientes de la esfera politico-gubernamental manifiesta a traves de politicas publicas y
de Estado.

En otra mirada, el acercamiento teodrico al constructo de violencia estructural desde

la perspectiva escolar, seguin Salazar (2014) citada por Salazar (2018b), se encuentra inscrito:

[...] en el marco social y su principal caracteristica es la desigualdad. Se trata de una injusticia social
que influye en nifios y adolescentes, y se hace presente de manera directa o indirecta en las escuelas.

Se refiere al conjunto de estructuras fisicas y organizativas que no permiten la satisfaccion humana
(p.55).

Esta paralaje tedrica, permite comprender que una de las caracteristicas de la violencia
en su dimension estructural dentro del contexto escolar, se atribuye a las inequidades
existentes y la cual puede presentarse a través multiples formas que afectan a la poblacion
estudiantil en los distintos niveles del sistema educativo para satisfacer sus necesidades, asi

como el desarrollo académico de los mismos.

Es bajo estos postulados teéricos que la presente investigacién en analisis de la
violencia en su dimension estructural inmersa en el proceso de evaluacion por certificacion
dirigida a estudiantes con discapacidad intelectual leve adscritos al CAED N.065, retoma la

perspectiva de paz imposible para su reflexion.

2. Marco metodolégico
2.1. Metodologia

El proyecto parte de un enfoque metodologico de corte cualitativo, el cual permitid
comprender la realidad de los actores socioeducativos al interior del contexto escolar CAED
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N. 065. El nivel de investigacion que se empled fue el estudio de tipo exploratorio, en
pretension de generar nuevas lineas de investigacion por ser un acercamiento fenémeno y
ampliar la literatura existente al centro respecto a los topicos: proceso de evaluacion por

certificacion dirigido a estudiantes con discapacidad; y violencia estructural.

La investigacion se llevd a cabo bajo la directriz del método: Etnografia para la Paz
(EtnoPaz), como parte del “[...] nuevo paradigma de los estudios para la paz, que bien se
puede particularizar [...] en los estudios de los conflictos, las violencias, la interculturalidad
para la paz, la democracia, la diversidad étnica, social y cultural” (Sandoval, 2018a, pp. 52-

53).

Este planteamiento en el campo investigativo conlleva desde una vertiente critica a la
gestion socioeducativa de ambientes de paz, en los que resulta imperante la decolonizacion
del pensamiento para la deconstruccion, coproduccion y reconstruccion de saberes que

permitan interiorizar nuevas formas de interrelacion social en igualdad de derechos.

La aplicacion del método, el cual se estructura en siete fases (vease figura 2), permitio
a partir del conocimiento empirico de campo, rescatar el pensar, sentir y actuar del sujeto de
estudio a través del dialogo, el cual mantiene una relacion estrecha que se entrelaza con la
parte tedrica. La esquematizacion se muestra bajo la siguiente figura:

Figura 2
Fases: Etnografia para la Paz

1) Precision de lo que se va a investigar en cuanto a lo tematico, lo
espacial v lo temporal.

2) Realizacion de etnografia de campo en coproduccion con los
actores sociales a partir de referentes empiricos.

3) Seleccion adecuada de las técnicas, los instrumentos y las
herramientas de investigacion.

4) Clasificacion, codificacion y categorizacion de los datos de
campo.

5) Construccion conceptual y tedrica de la informacion de campo.

6) Cimentacion de conocimiento tedrico y analitico de realidades
sobre la paz. la interculturalidad, los conflictos v la democracia.

7) Elaboracién del texto etnografico.

Fases: Etnografia para la Paz (Etno Paz)

Fuente: Elaboracion propia con base en el texto de Sandoval (2013c, p. 22) Etnografia para
la paz, la interculturalidad y los conflictos.
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2.2. Proceso metodoldgico

El proceso metodoldgico muestra la sistematizacion de informacion que deriva de la
investigacion, la cual considera las siete fases de Etnografia para la Paz, mismas que se

describen en orden jerarquico bajo lo siguiente:
1) Precision de lo que se va a investigar en cuanto a lo tematico, lo espacial y lo temporal.

El estudio contemplo la investigacion respecto al topico “La paz imposible en el
proceso de evaluacion de estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro de
Atencion a Estudiantes con Discapacidad (CAED) N. 065 del nivel medio superior.
El proyecto tuvo lugar en la delegacion de Santa Cruz Atzcapotzaltongo, Toluca
Estado de México, de agosto 2018 a junio 2020.

2) Realizacion de etnografia de campo en coproduccion con los actores sociales a partir de

referentes empiricos.

La inmersion en el contexto educativo CAED N. 065, conllevd a establecer
comunicacion directa con la autoridad responsable del centro, a quien se solicito el
ingreso via oficio, posterior a la aceptacion, se procedio al andlisis, registro e
interpretacion de datos en coproduccion con actores socioeducativos.

3) Seleccidn adecuada de las técnicas, los instrumentos y las herramientas de investigacion.

La seleccion de técnicas e instrumentos de investigacion se realiz6 con base en la
metodologia cualitativa, la cual se encuentra en correlacion con el método EtnoPaz,
esto permitid la recopilacién e interpretacion de informacidn, desde la percepcion de

los actores socioeducativos del CAED N. 065 bajo lo siguiente:

a) Encuesta: instrumento tipo cuestionario mixto; se aplico a 23 estudiantes con
discapacidad intelectual leve inscritos al CAED N. 065, a partir del cual se
recupero informacion sobre los factores que afectan el proceso de evaluacion.

b) Encuesta: instrumento tipo cuestionario con preguntas abiertas; se aplico al
personal CAED N. 065, que equivale a 4 de 3 personas, se rescata la opinion
respecto al proceso de evaluacion de 1; auxiliar administrativo y 2; asesores

educativos.
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c) Entrevista telefonica semiestructurada: instrumento guion de entrevista; se aplico
a seis padres de familia electos de forma aleatoria, la conversacién se grab6 bajo
autorizacion de estos, se recupero la opinién respecto al proceso de evaluacion
del CAED N. 065.

d) Encuesta: instrumento denominado Evaluacion Factorial de las Habilidades
Intelectuales (EFAI-4); se aplicd a 20 estudiantes con discapacidad intelectual
leve, se rescata informacion respecto a la aptitud, espacial, numérica, verbal,

razonamiento abstracto y memoria del estudiante.
4) Clasificacion, codificacion y categorizacion de los datos de campo.

La recoleccion de datos a partir de las técnicas e instrumentos aplicados, coadyuvaron
al andlisis e interpretacion de resultados a partir del planteamiento teoérico de paz
integral, los cuales se clasificaron con base en la unidad de observacion: proceso de
evaluacion. Posterior a ello se codific y categorizo mediante la teoria fundamentada
0 gran teoria con base en Murillo (s/f, pp. 24-27), el procedimiento se realizo en tres

pasos:

a) Limpieza de datos; se verificd linea por linea la informacion plasmada en las

técnicas e instrumentos, para su depuracion.

b) Codificacién abierta; permitio seleccionar y agrupar informacion iterativa para la
construccion de cddigos: abiertos e in vivo, de los cuales emergieron diferentes

subcategorias.

c) Codificacion axial; coadyuvd a identificar las subcategorias de analisis, las cuales
se agruparon con base en el constructo teérico de paz imposible, del cual emerge la

categoria central: violencia estructural.
5) Construccién conceptual y teorica de la informacion de campo.

La construccion conceptual y teorica respecto a la categoria central de analisis:
violencia estructural; partié de un enfoque, analitico e investigativo, que se relaciona
al trabajo a partir de los datos empiricos realizados en campo y se integra a la
investigacion desde el postulado de paz integral.
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En este sentido, se identificd que la violencia estructural dirigida a estudiantes con
discapacidad intelectual leve adscritos al CAED N. 065 es uno de los factores que
afectan de manera directa a la poblacion bajo esta condicion durante el proceso de
evaluacion por certificacion, encontrandose presente en la omision de estatutos
legales y juridico normativos para la construccion de instrumentos tipo examen
acordes a las caracteristicas cognitivas del estudiante, que le permitan ejercer en
igualdad de oportunidad, sus derechos constitucionales y garantias individuales en

materia educativa.

6) Cimentacion de conocimiento tedrico y analitico de realidades sobre la paz, la

interculturalidad, los conflictos y la democracia.

El andlisis de informacion sobre los datos del CAED N. 065 permitié organizar,
categorizar, conceptualizar y explicar desde los fundamentos tedricos de paz integral,
la realidad educativa del centro durante el proceso de evaluacion por certificacion, en

el cual prevalece una interrelacion de los hallazgos de campo, con la parte tedrica.

El conocimiento tedrico de la realidad CAED N. 065 sobre aspectos relacionados a la
paz integral durante el proceso de evaluacion por certificacion es limitado y disperso,
ya que, al presentarse paz imposible en su dimension de violencia estructural, se cifie
la conjuncion académica respecto al aprendizaje, lo que deriva en factores
relacionados a exclusion educativa, rezago y abandono escolar que afecta en

subsecuente a una poblacién con discapacidad intelectual leve.
7) Elaboracion del texto etnogréfico.

El resultado sobre los hallazgos de campo se describe con base en el postulado de paz
integral. El texto etnografico muestra la perspectiva de los actores socioeducativos
CAED N. 065: auxiliar administrativo, asesores educativos, estudiantes con

discapacidad y padres de familia.

Los datos, conllevan a establecer la existencia de paz imposible dentro del contexto
educativo, la cual se presenta durante el proceso de evaluacion por certificaciones, a
través de una violencia estructural que proviene del Estado y limita la en lo
subsecuente la igualdad de derechos ante personas con discapacidad.

Cristian Diaz Pedraza y Carlos Israel Hannz Sdmano
La paz imposible en el proceso de evaluacion de estudiantes con discapacidad intelectual leve en el Centro de
Atencion a Estudiantes con Discapacidad (CAED) del nivel media superior



| 137

2.3. Resultados

Los resultados de la investigacion se integran por técnica e instrumento de aplicacion, a partir
de la percepcidn de los actores socioeducativos CAED N. 065 sobre el proceso de evaluacion

por certificacion:
R1) Técnica encuesta: Percepcion estudiantil sobre el proceso de evaluacion CAED N. 065

El instrumento tipo cuestionario se disefid y adapto con base en el Informe estadistico sobre
las evaluaciones en CAED de Cortes, Gonzales, Guerrero y Rivera (2016), el cual se dividié

en tres apartados: 1) Libros de texto; 1) Estructura del examen; I11) Respuestas del examen.

Los resultados de aplicacion corresponden a 23 estudiantes con discapacidad
intelectual leve inscritos al CAED N. 065, de los cuales se recupera informacion respecto a

los factores que intervienen en la acreditacion por examen, los apartados muestran:

I) Libros de texto. Recuperd la percepcion el estudiante con discapacidad sobre la
relacion existente entre los contenidos del libro de texto correspondiente a uno de los
22 mddulos del plan modular de estudios y las interrogantes que se establecen en la

evaluacion parcial que se presenta con fines de acreditacion.

En respecto a este apartado, los estudiantes refieren que una de las dificultades a las
que se han enfrentado al momento de dar respuesta a la evaluacion por certificacion,
se relaciona a la divergencia tematica que existe en los libros de texto que revisan
durante asesoria, con los cuestionamientos que se establecen en el instrumento tipo
examen, ante lo que manifiestan, se les ha interrogado sobre otros topicos que difieren

del mddulo que se encuentran estudiando.

I) Estructura del examen. Permitid conocer la opinion del estudiante con
discapacidad sobre el formato que presenta este, asi como de los reactivos tipo opcién
maultiple de relacién continuativa, de complementacion, de negacién, acompariados
de gréaficas, esquemas y lecturas extensas, que se le presentan al momento de ser

evaluados.
Los resultados muestran que el estudiante con discapacidad intelectual leve tiene
dificultad durante la lectura tipo del examen cuando se le presentan reactivos con
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palabras cuyo significado desconocen. Respecto a las preguntas de opcion maultiple
acompafados de gréficas o esquemas refieren se confunden al momento de interpretar

o relacionar los datos.

En referente a las preguntas acompafiadas de lecturas extensas mencionan existe
dificultad para llevar a cabo una relacion continuativa cuando se le presentan nimeros
o letras dentro de las respuestas. En tanto, con respecto a las preguntas de negacion,

afirman prevalece confusion al momento de seleccionar la respuesta correcta.

En lo que concierne a la estructura del examen, los estudiantes externan que tanto las
preguntas como las respuestas de opcion multiple deben estar constituidas de forma
sencilla, explicita y no tan compleja con la finalidad de que les permita comprender

la informacidn.

I11) Respuestas del examen. Coadyuvd a recuperar la opinion del estudiante con
discapacidad intelectual leve sobre el tipo de respuestas que se le presentan durante

la aplicacion del examen, los datos arrojaron la siguiente informacion:

Los estudiantes manifiestan que las respuestas de opcion multiple se encuentran
estructuradas de manera compleja, lo que dificulta su comprension, asi también
refieren que la similitud que existe entre estas, aunado a su extension, los llega a

confundir al momento de llevar a cabo la seleccion.

En respecto al formato de respuestas, los estudiantes consideran que las opciones de
mayor dificultad son aquellas en las que tienen que relacionar nimeros o letras, asi

como en las que se presentan la totalidad de texto en el segundo idioma: ingleés.

R2) Técnica entrevista telefénica semiestructurada: Percepcién del padre de familia sobre

el proceso de evaluacion CAED N. 065.

El instrumento guion de entrevista permitié conocer via telefénica la opinion de seis padres

de familia con hijos con algun tipo de discapacidad adscritos al CAED N. 065, los cuales se

eligieron aleatoriamente, los resultados muestran:

En general los padres de familia entrevistados tienen una percepcién positiva del

servicio CAED N. 065, del que reportan a cubierto sus expectativas para que los
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estudiantes con algun tipo de discapacidad den continuidad en sus estudios en el nivel
educativo medio superior, ya que mencionan prevalece un trato personalizado de los

asesores adscritos al plantel hacia los estudiantes.

En respecto al proceso de evaluacion para la acreditacion modular reconocen se
realiza por personal externo a la institucion, dentro del cual se han percatado de
algunas inconsistencias que afecta la acreditacion de sus hijos, ya que estos han
llegado a manifestar desmotivacion, falta de interés o minusvalia hacia su persona
para dar continuidad a sus estudios posterior a la no acreditacion de algiin examen en

reiteradas ocasiones.

En este mismo sentido, los padres de familia refieren que sus hijos han realizado
comentarios sobre extension y complejidad del examen que presentan, dentro del cual
prevalece una ausencia sobre la relacion tematica del libro de texto que se aborda

durante asesoria con las preguntas que se plasman en el examen.

R3) Técnica Encuesta: Perspectiva del auxiliar y asesores del CAED N. 065 respecto al

proceso de evaluacion.

El instrumento tipo cuestionario se disefidé con base en un apartado 1) Proceso de evaluacion.
La aplicacion permitio recatar los comentarios del personal adscrito al CAED N. 065
equivalente a 3 personas encuestadas, las cuales corresponden a: 1: auxiliar administrativo y
2: asesores educativos. El analisis cualitativo de informacidn respecto a este apartado muestra

los siguientes resultados:

I) Proceso de evaluacion. Permiti6 identificar que el personal conoce los lineamientos
normativos y procedimentales de evaluacién del CAED N. 065, dentro de los que
reconoce que su funcion: se cifie a la evaluacion diagnostica y formativa de apoyo al
estudiante con discapacidad; y se ve limitada ante la intervencion durante el proceso
de evaluacion por certificacion que realiza el personal de Direccion General de
Bachillerato (DGB).

En torno a la forma de evaluacion hacia los estudiantes con discapacidad, el personal
adscrito al CAED N. 065 argumenta que los exdmenes que se aplican en dicho centro,
son de caracter excluyente, debido a que no se encuentran adaptados a las
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caracteristicas de los estudiantes con algun tipo de discapacidad, ya que refieren son
examenes escritos que se utilizan en el sistema de preparatoria abierta para evaluar a
estudiantes sin discapacidad, lo que imposibilita a una persona con discapacidad

visual responder a ellos de manera autbnoma.

En lo que concierne a las dificultades que presenta el estudiante con discapacidad
para la acreditacion, el personal CAED N. 065 refiere el estudiante presenta rezago
de conocimientos, asimismo se menciona que el contenido del examen difiere de los

topicos del libro que se revisan durante asesoria.

La opinidn que el estudiante con algun tipo de discapacidad ha expresado a su asesor
posterior a realizar un examen, afirman se encuentra relacionado a la dificultad de las
preguntas para el desarrollo de problemas, la extension de las lecturas o confusion en
preguntas de relacion que contienen nimeros y letras, asi como en uso de palabras

que desconocen o la similitud existente en el tipo de respuestas que se presentan.

En relacidon a las consecuencias que produce la no acreditacion del examen por
certificacion en el estudiante con algun tipo de discapacidad, se menciona por parte
del personal que esta situacion tiene repercusiones a nivel emocional y educativo, lo
cual deriva en desmotivacion y falta de interés por parte del este para continuar sus
estudios, lo que causa baja temporal o definitiva del sistema educativo dentro del nivel

media superior.

En respecto a la intervencion del personal en el disefio, revisidn, construccion de
examenes o reactivos, se menciona no participan, debido a que los examenes son
impuestos por la Secretaria de Educacién Publica (SEP), no obstante, argumentan
seria pertinente permitir a los asesores adaptar o simplificar los reactivos, integrar una
escala para evaluar a los estudiantes o revisar el examen posterior a su presentacion

para trabajar sobre las areas de oportunidad del estudiante.

R3) Técnica encuesta: Evaluacion Factorial de las Aptitudes Intelectuales Nivel 4 (EFAI-4)

Los instrumentos tipo cuestionarios de la Evaluacion Factorial de las Habilidades

Intelectuales Nivel 4 (EFAI-4) permitid identificar las aptitudes de 20 estudiantes con

discapacidad cognitiva leve a través de la aplicacion de cinco pruebas: 1) Aptitud espacial,

Cristian Diaz Pedraza y Carlos Israel Hannz Sdmano

La paz imposible en el proceso de evaluacion de estudiantes con discapacidad intelectual leve en el Centro de

Atencion a Estudiantes con Discapacidad (CAED) del nivel media superior



| 141

I1) Aptitud numérica, 111) Razonamiento abstracto, 1V) Aptitud verbal y V) Memoria. Los
resultados respecto a cada subéarea arrojaron puntuaciones por debajo de la media, bajo lo

siguiente:

I) Aptitud espacial. Este apartado permite segun Santamaria, Arribas, Perefia y
Seisdedos (2005) conocer la capacidad del sujeto para llevar a cabo procesos mentales
que impliquen imaginar, transformar o darles movimiento a los objetos, para llevar a
cabo la solucién de problemas. Los resultados de los estudiantes bajo esta condicion
denotaron una limitacion para procesar informacion que les permita dar respuesta a
problemas que impliquen trabajar con representaciones visuales como imagenes,
graficos o tablas que contengan informacion para analizar, comparar o transformar

sus resultados en movimiento.

I1) Aptitud numérica. De acuerdo con Santamaria et al (2005) este apartado muestra
la capacidad del sujeto para razonar ante problemas de la vida diaria, que requieran
el uso, manejo y andlisis de datos numéricos. Los resultados muestran que la
capacidad de los estudiantes bajo esta condicion se encuentra limitada en aspectos
que requieran llevar a cabo tareas que impliquen hacer uso de un razonamiento para
interpretar de datos numéricos y dar solucién a problemas cuyo contenido sea gréafico

0 requiera hacer una comparativa o relacion numérica.

I11) Razonamiento abstracto. Con base en Santamaria et al (2005) este apartado
rescata la capacidad del sujeto para inducir o deducir a partir del razonamiento l6gico,
asi como para resolver problemas complejos. Los resultados denotan que los
estudiantes bajo esta condicién muestran dificultad para realizar actividades que
impliquen solucionar problemas con un alto grado de complejidad que requiera la
secuenciacion logica de contenido, el uso de un razonamiento légico para analisis,

procesamiento y ejecucion de tareas.

IV) Aptitud verbal. Con base en Santamaria et al (2005) este apartado coadyuva a
visualizar la capacidad de comprension y manejo de informacién verbal-escrita-oral
del sujeto. Los resultados arrojaron que los estudiantes bajo esta condicion muestran
dificultad para la comprension de argumentos y conceptos complejos que se le

presentan de manera verbal, oral o escrita debido al escaso bagaje cultural de los
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mismos, asi también reflejo una limitacion para llevar a cabo expresiones de manera

fluida ante terceras personas dentro de su contexto.

V) Memoria. Este apartado permite conocer de acuerdo con Santamaria et al (2005)
la capacidad del sujeto para adquirir, retener y evocar informacion a mediano plazo.
Los resultados arrojaron que los estudiantes bajo esta condicion muestran una
capacidad limitada para lograr apropiarse de algun tipo de informacion que se les
presente de forma inmediata, ante la cual reflejan una limitante para poder recordar

ciertos datos y hacer uso de estos en lapso determinado.
Conclusiones

La recuperacion de datos cualitativos de las técnicas e instrumento aplicados permiti6 obtener
informacion detallada para realizar la interpretacion de la investigacion desde la paralaje
tedrica y metodologica de paz integral sobre las condiciones de paz imposible inmersas en el
proceso de evaluacion por certificacion dirigida a estudiantes con discapacidad intelectual

leve adscritos al Centro de Atencion a Estudiantes con Discapacidad (CAED) N. 065.

Los resultados de investigacion se analizaron a partir del planteamiento de Sandoval
(2018a) lo cual coadyuvo en el escenario practico desde la parte empirica, a identificar la
prevalencia y presencia de la violencia en su dimension estructural, la cual subyuga en
materia evaluativa, las garantias individuales y constitucionales del estudiante con
discapacidad intelectual leve, a través de un marco de inequidad que se genera a partir de la

aplicacion de examenes a gran escala para este sector poblacional en especifico.

En este sentido, se generaron diversas conclusiones que de manera general coadyuvan

a vislumbrar un panorama amplio sobre la situacion de estudio bajo lo siguiente:

I) La perspectiva de los actores socioeducativos CAED N. 065: estudiantes con
discapacidad intelectual leve; padres de familia; y personal adscrito a dicha
institucién, permite dilucidar que los lineamientos normativos en materia evaluativa
como parte de las reformas estructurales de Estado, generan violencia estructural en
tanto realicen evaluaciones mediante un estandar y criterio homogeneizante que

limite el desarrollo académico del estudiante bajo esta condicion.
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I) La presencia de violencia estructural a través de la evaluacion externa se torna
excluyente al momento de omitir la adecuacion del instrumento tipo examen con base
en las caracteristicas propias del estudiante con discapacidad intelectual leve durante
el proceso de evaluacidn, situacion que se contrapone a la concrecion de los CAED,
los cuales se establecen bajo un marco de inclusion dirigidos a estudiantes con algun
tipo de discapacidad y apoyo acorde a las necesidades de este, con la finalidad de

garantizar su derecho constitucional a la educacion.

I11) El estudiante con discapacidad intelectual leve adscrito al CAED N. 065 requiere
ser evaluado acorde al nivel cognitivo que presenta, con base en estandares practicos
y ejercicios sencillos que contemplen sus habilidades espaciales, numéricas, de

razonamiento abstracto, verbales y de memoria.

IV) Se sugiere llevar a cabo una revisién tedrica, metodoldgica y pedagdgica para el
disefio de reactivos acordes a la poblacion con discapacidad intelectual leve adscritos
al CAED N. 065, que responda a las necesidades y caracteristicas estudiantiles

durante el proceso de evaluacion externa que se genera con fines de acreditacion.

V) En sintesis, se establece que mientras prevalezca en CAED N. 065 un proceso de
evaluacion por certificacion de caracter externo que evalle el aprendizaje del
estudiante con discapacidad intelectual leve bajo estdndares homogéneos y en
ausencia diversificada de criterios especificos dirigidos hacia esta poblacion, la
presencia de violencia estructural seguira limitando el derecho a la educacién del
estudiante bajo esta condicion, contribuyendo asi, a la exclusion escolar derivada de

la desigualdad de oportunidades en el sistema educativo media superior.
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