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s B8 En el presente articulo, se tiene como propdsito mostrar los hallazgos mas
S relevantes encontrados en la investigacion titulada: Uso de la pedagogia afectiva
= i en los docentes de las instituciones educativas: San Sebastian, corregimiento
1 Yascual, Tuquerres; San Juan Bautista, municipio de Los Andes, y Diego Luis
£ 2 Cdrdoba, municipio de Linares en Narifio. La investigacion se fundamento bajo el
g - paradigma plurimetddico con enfoque mixto y tipo de investigacién paradigmatico.
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Se contd con una muestra de 86 docentes, a quienes se les aplicé la escala de la
influencia de la pedagogia afectiva, entrevista estructurada de relatos cruzados
y observacién estructurada. Luego del anadlisis estadistico y consistencia de
las variables, se concluyd que la mayoria de los docentes encuestados conoce
sobre la existencia de la pedagogia afectiva y tiene un acercamiento tedrico
y empirico sobre su conceptualizacion. Por lo tanto, los docentes consideran
que su aplicacion es importante para mejorar el desempefio académico vy la
dimension animica de sus estudiantes, como también para mejorar el clima
académico vy la relacién estudiante-docente.
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Use of affective pedagogy in the teaching
profession

Abstract

The purpose of this article is to show the most relevant results found in the
research entitled Use of Affective Pedagogy in the teachers of the educational
institutions San Sebastian - Yascual, Tuquerres, San Juan Bautista - Los
Andes, and Diego Luis Cdérdoba - Linares, Narifio. The research was based
on the multi-method paradigm with a mixed approach and paradigmatic type
of research. There was a sample of 86 teachers, to whom the scale of the
influence of affective pedagogy, a structured interview of crossed narratives,
and a structured observation were applied. After the statistical analysis and
the consistency of the variables, it was concluded that most of the teachers
interviewed are aware of the existence of affective pedagogy and have a
theoretical and empirical approach to its conceptualization. Therefore, they
consider its application important to improve the academic performance and
the emotional dimension of their students, as well as to improve the academic
climate and the student-teacher relationship.

Keywords: affective pedagogy; emotional dimension; academic
environment; affective skills; humanization of education.

Uso da pedagogia afetiva na profissao docente

Resumo

O objetivo deste artigo € mostrar os resultados mais relevantes encontrados
na pesquisa intitulada Uso da Pedagogia Afetiva nos professores das
instituicbes educacionais San Sebastian - Yascual, Tuquerres, San Juan
Bautista - Los Andes e Diego Luis Cérdoba - Linares, Narifio. A pesquisa
baseou-se no paradigma pluri metddico com uma abordagem mista e um tipo
de pesquisa paradigmatica. Houve uma amostra de 86 professores, aos quais
foram aplicadas a escala de influéncia da pedagogia afetiva, uma entrevista
estruturada de narrativas cruzadas e uma observacdo estruturada. Apds a
analise estatistica e a consisténcia das varidveis, concluiu-se que a maioria
dos professores entrevistados esta ciente da existéncia da pedagogia afetiva
e tem uma abordagem tedrica e empirica para sua conceituacdo. Portanto,
eles consideram importante sua aplicacdo para melhorar o desempenho
académico e a dimensao emocional de seus alunos, bem como para melhorar
o clima académico e o relacionamento aluno-professor.

Palavras-chave: pedagogia afetiva; dimensao emocional; ambiente
académico; habilidades afetivas; humanizacao da educacao.
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Introduccion

“En la confluencia entre la pedagogia y la
afectividad, se encuentra el nlcleo de una
educacion que no solo ilumina la mente, sino que
también toca el corazén, transformando no solo
individuos, sino también comunidades enteras”.

En el ambito histérico, la demarcacién entre
emociones Yy racionalidad se rastrea hasta
la era de los fildsofos helénicos, con especial
mencién a Platdn. Para Habermas (citado
por Grisolle, 2017), esta diferenciacién se
acentué con mayor profundidad durante el
Renacimiento de la Ilustracion en el siglo XVII,
atribuyéndose principalmente a pensadores
como Descartes y Kant. Dentro del paradigma
filosofico occidental de ese intervalo de tiempo,
la racionalidad se concebia como un atributo
exento de influencias emocionales (Cadavid
y Parra, 2019). Esta perspectiva positivista
sentd las bases para el nacimiento de la ciencia
contemporanea, postulando que la veracidad
solo es alcanzable cuando el individuo no esta
influenciado por la subjetividad y las emociones
(Narowski y Botta, 2017).

En este contexto, surgieron progresivamente
distinciones tales como  cuerpo-mente,
naturaleza-cultura, esfera publica-esfera
privada y masculino-femenino, relegando las
emociones, el cuerpo y aspectos asociados al
ambito menos privilegiado de esta dicotomia.
Sin embargo, durante la segunda mitad del
siglo XX, se observd una transicion en estas
preconcepciones dominantes del pensamiento
occidental, iniciando la deconstruccion de las
rigidas bifurcaciones entre “mente” y “corazén”
en multiples campos del conocimiento.

En décadas recientes, investigaciones en el
campo de la neurobiologia han desafiado la
dicotomia tradicional entre emocién y razon,
evidenciando la intrinseca relacidon entre ambas.
En referencia al trabajo de Antonio Damasio
(Pereira, 2019; Otero, 2016; Martinez y Vasco,
2011), las emociones no son meramente
accesorias a la razon, sino fundamentales
para su funcionamiento. Desde este prisma,

47

Uso de la pedagogia afectiva en la labor docente

la emocidon no se sitla en una posicidon
periférica o contrapuesta al proceso cognitivo
humano, sino que se integra y complementa
a él. Contrario a la concepcion previa de las
emociones como potenciales obstaculos del
razonamiento, se postula que emocioén y razén
son interdependientes y coexistentes.

Dicha reevaluacién de las emociones y su
interrelacion con la razéon tiene significativas
implicancias para la pedagogia. En el ambito
educativo, la emergencia de la pedagogia
afectiva se alinea con este entendimiento
renovado de las emociones. Esta modalidad
pedagdgica reconoce que el aprendizaje no es
un proceso puramente cognitivo, sino que esta
intimamente entrelazado con las emociones y
afectos del educando.

Los autores De Riba y Revelles (2019), Nufiez
y Manzaa (2018), Benavides (2016) describen
que, a través de la pedagogia, no solo se
desarrolla las dimensiones cognitivas, sino que,
también, se busca crear ambientes educativos
donde los sentimientos, emociones y afectos
sean validados y considerados herramientas
esenciales para el aprendizaje. De ahique, laidea
central es que el reconocimiento y la integracion
de las emociones en el proceso educativo
pueden potenciar la comprensiéon, retencién y
aplicacion de conocimientos. Al considerar al
educando en su totalidad —cognitiva, emocional
y somatica—, se promueve una ensefanza mas
holistica y personalizada.

Entonces, la pedagogia afectiva se ubica en
oposicion a enfoques educativos tradicionales
que segregan Yy minimizan la emocién,
proponiendo en su lugar una enseflanza que
respeta y honra la complejidad humana. Esta
perspectiva reconoce que las emociones, lejos
de ser distracciones, son catalizadores que
pueden enriquecer la experiencia educativa,
fomentando la conexién, la empatia y Ila
profundidad en el proceso de aprendizaje.

La reconfiguracion contemporanea de la
relaciéon entre emocion y razén, asi como la
consiguiente aparicién y consolidacion de la
pedagogia afectiva, sirvieron de catalizador
para una investigacion mas detallada en el
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contexto educativo especifico. Esta motivacion
llevd al desarrollo del proyecto de investigacion
ya mencionado, y como producto se realiza el
presente articulo, cuyo propdsito es explorar
como los docentes de estas instituciones
especificas implementan y perciben la pedagogia
afectiva en su practica diaria.

Estas instituciones en particular ofrecieron
la oportunidad de analizar la aplicacion de la
pedagogia afectiva en diferentes contextos
geograficos y culturales dentro de la regién de
Narifio. De igual forma, en el presente texto,
se describe las metodologias y estrategias
empleadas por los docentes, y la evaluacion
del impacto de la pedagogia afectiva en el
rendimiento y bienestar de los estudiantes.
Ademas, se analizaron los desafios y barreras
que los educadores pueden enfrentar al intentar
integrar el componente afectivo en sus clases.

En este sentido, se busca proporcionar una
comprension mas profunda de como la pedagogia
afectiva se manifiesta en contextos educativos
especificos; ofrecer recomendaciones y pautas
para su implementacién efectiva en otras
instituciones similares. La relevancia de este
estudio radica en su potencial para informar y
mejorar las practicas pedagodgicas en la region,
reconociendo y valorando la importancia de las
emociones en el proceso educativo.

Fundamentacion tedrica

Pedagogia afectiva: una aproximacion

tedrica

La pedagogia afectiva, también conocida por
diversos nombres y enfoques segun el contexto
y los autores que la aborden, en principio, se
centra en la importancia de las emociones en
el proceso de aprendizaje, algunos términos
relacionados son pedagogia de la ternura o
del carifo, educacién emocional, aprendizaje
socioemocional, entre otros. Aunque tienen sus
propias particularidades y énfasis, comparten
la idea central de que las emociones y las
relaciones humanas juegan un papel crucial en
el proceso educativo.
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La teoria de la pedagogia de la afectividad
comenzé a ser explorada ainicios del siglo actual.
Durante gran parte del siglo anterior, el aspecto
afectivo de la personalidad del educando no se
identifico como un elemento crucial en el proceso
de desarrollo intelectual. Sin embargo, tras el
fallecimiento de Piaget en 1980, los académicos
y continuadores de su paradigma pedagdgico y
epistemoldgico iniciaron, de manera mesurada,
el proceso de valoracién de la afectividad como
una componente esencial de la psicologia de
la personalidad en relacion con el desarrollo
cognitivo (Saavedra, 2010).

Por otra parte, coincidimos con la idea de que, en
la pedagogia tradicional o modelo de transmision,
el docente es definido como el ente que posee
el conocimiento y los estudiantes como cajas
vacias que necesitan llenarse de conocimientos
y saberes (ILET, 2019). Es decir, los roles del
docente y los estudiantes estan sumamente
marcados y la relacion docente-estudiante es
autoritaria. Pero, en las Uultimas décadas, los
roles educativos han evolucionado, esta vez la
relacion entre docente y estudiante es dinamica.
El docente se convierte en un orientador, y
el estudiante, en duefio de su propio proceso
de aprendizaje. Es precisamente ahi donde la
afectividad cumple una funcién clave, pues es el
canal para que el proceso sea creativo, agradable
y que motive a los participantes apropiarse del
conocimiento (Sacoto, 2019).

Para una adecuada comprensién y aplicaciéon
de la pedagogia de la afectividad, es imperativo
profundizar en el vasto espectro semantico que la
define, y también recurrir a experiencias previas;
cuestionar y trascender el paradigma pedagdgico
tradicional, incorporando o adaptando estrategias
innovadoras que integren la dimension afectiva
en la ensenanza y que se reflejen en el curriculo.
Para Parra (2019), es esencial incorporarlas en
las actuales propuestas educativas. Se debe
reconocer y priorizar el papel cardinal del afecto y
honrar la diversidad cultural tanto de educandos
como de educadores.

Al alcanzar estos objetivos, se propicia la
formacién de estudiantes felices y motivados
en las instituciones educativas, deseosos de
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maximizar sus habilidades. Esta formacién
holistica no solo los prepara para enfrentar
las demandas del mercado laboral, sino
que también les proporciona herramientas
emocionales para actuar en una sociedad
fragmentada y en constante busqueda de
valores sociales y humanos.

Ahora bien, una definicion conceptual de
la pedagogia afectiva postula que este
enfoque pedagdgico centra el aprendizaje
en la integracion de emociones y amor. Esta
modalidad pedagdgica prioriza el bienestar
y la felicidad del individuo, fortaleciendo
habilidades relacionales inter e intrapersonales.
En consonancia con esta perspectiva, Mayorga
y Soto (2018) argumentan que la metodologia
basada en la ensefianza amorosa emerge como
una herramienta pedagodgica crucial tanto para
educandos como educadores. Esta metodologia
promueve la realizacion de actividades de
manera armonica y motivada, poniendo en
primer plano la calidad de vida y la manifestacién
de afecto hacia los otros.

Toledo (2019) menciona que la pedagogia
afectiva se fundamenta en una base teodrica
que subraya el desarrollo y manifestacion de
la afectividad. Esta perspectiva pedagodgica
permite que los educandos articulen libremente
sus emociones, superando Yy liberdandose
de ataduras emocionales que, en muchas
ocasiones, son efimeras, y trascendiendo el
silencio que ha sido perpetuado por diversas
practicas docentes.

En este contexto, el papel del educador
trasciende la elemental transmisién de
conocimientos. Se espera que, como agente
pedagdgico, ofrezca afecto y ternura, ya que
esto propicia, en los estudiantes, equilibrio
emocional, robustece su salud mental vy
fomenta relaciones interpersonales saludables.
El compromiso del educador no debe limitarse
Unicamente a la construccion y reconstrucciéon
del conocimiento en el aula, es decir, no debe
enfocarse exclusivamente en el ambito tedrico-
cognitivo. Es imperativo que también contribuya
al desarrollo integral de la personalidad del
educando, aspirando a una formacién holistica
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que forme individuos capaces de integrarse y
convivirde manera armonica en una colectividad.

Jaramillo (2018) aporta a esta discusion al
sefialar que la pedagogia afectiva se inscribe
dentro del marco de la pedagogia conceptual. Su
objetivo principal es la formacion de individuos
que, ademas de ser felices, posean competencias
afectivasanivelintraeinterpersonaly sociogrupal.
Segun el autor, la pedagogia afectiva articula tres
areas curriculares esenciales: el amor propio,
el amor hacia otros y el amor hacia el mundo y
el conocimiento.

En esta misma linea, De la Cruz (2022) y Berrio
et al. (2023) sustentan que la pedagogia de la
afectividad se refiere a un enfoque educativo
que reconoce Yy enfatiza la importancia de
las emociones, sentimientos y relaciones en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desde
esta perspectiva, se postula que el aprendizaje
no es simplemente un proceso cognitivo,
sino que esta intrinsecamente vinculado a
las experiencias afectivas del individuo. La
dimensién afectiva, en este contexto, no se
considera secundaria o accesoria al proceso
educativo, sino central y fundamental.

Esta pedagogia se fundamenta en la premisa
de que las emociones juegan un papel
crucial en la construccién del conocimiento.
El estado emocional del estudiante puede
influir significativamente en su capacidad para
procesar informacion, construir significado y
relacionarse con los demas. De esta manera,
las experiencias afectivas no solo influyen en
la motivacién y el interés del estudiante, sino
también en su capacidad para retener y aplicar
el conocimiento

De forma paralela, Opertti (2022), en el marco
de la Educacidon para el Desarrollo Sostenible
(EDS) y la Educacion para la Ciudadania
Mundial (ECM), integré la pedagogia de la
afectividad en la dimensién socioemocional de
la educacion integral. Esta dimension alude
al proceso evolutivo de habilidades sociales y
emocionales, tales como la autoconciencia,
autorregulacion, sensibilidad social, destrezas
interpersonales y la adopcidon de decisiones de
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caracter responsable. Dentro de este enfoque
pedagdgico, se reconoce que el ambiente
educativo tiene un impacto profundo en el
bienestar emocional del estudiante.

Porlotanto, seaboga porlacreaciéndeambientes
de aprendizaje que sean emocionalmente
seguros, donde los estudiantes se sientan
valorados, respetados y comprendidos. Estos
ambientes permiten que los estudiantes exploren
y expresen sus emociones de manera abierta,
favoreciendo la construccion de relaciones
interpersonales sélidas y significativas.

El Ministerio de Educacién Nacional (MEN,
2021), en alianza con el Banco Mundial, ha
integrado la pedagogia de la afectividad como
pilar central de sus estrategias orientadas a la
formacion de competencias socioemocionales
en el ambito educativo. Estas competencias,
al complementar la formacién cognitiva y
académica, propician el desarrollo integral del
educando, abarcando multiples facetas del ser
humano, incluyendo las dimensiones emocional,
social, fisica y cognitiva.

El MEN (2021) destaca que la ensefianza desde
la pedagogia de la afectividad requiere que se
trabaje el saber-ser para poder transmitirlo a
los alumnos; se centra en generar relaciones
sociales dentro del aula: la cooperacion, la
participacion, el cuidado, la atencion, la alegria,
el encanto de vivir; haciendo del aprendizaje y
el clima escolar un ambiente de equidad.

Por esta razén, en esta investigacién, se invita
al docente a mirarse introspectivamente como
ser humano desde su complejidad y no desde la
vereda de la otredad, analizando, reconociendo
y respetando las particularidades que, de alguna
manera, permiten construir la identidad, donde
todos son sujetos y no objetos y reproducir,
desde el ejemplo y la practica, el aprendizaje
por medio del afecto a los educandos.

Fases de
educacion

la pedagogia afectiva en la

La pedagogia afectiva corresponde al proceso
de ensefianza que requiere una metodologia.
Para Mayorga y Soto (2018), las fases de la
pedagdgica son las siguientes:
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1. Fase afectiva: donde los participantes
demuestran la influencia, experiencias o
saberes ante la exposicidén de las herramientas
pedagdgicas presentadas en el proceso de
aprendizaje-ensefianza.

2. Fase cognitiva: donde los participantes
comprenden y organizan sus ideas para crear
estrategias de pedagogia afectiva.

3.Fase expresiva: donde se expone
la afectividad en las practicas de las
herramientas pedagdgicas o estrategias de
pedagogia afectiva. Es decir, es la ejercitacién
de la pedagogia afectiva en el aula de clases.

En la fase afectiva, el docente muestra
la importancia del tema mediante sus
herramientas de ensefanza, y refleja las
competencias afectivas que tiene en clase. En
la fase cognitiva, los participantes establecen
unos propésitos y los medios pedagdgicos para
alcanzar estos propdsitos, con lafinalidad de que
ellos aprendan y utilicen estrategias a seguir.
En la fase expresiva, tanto estudiantes como
docentes utilizan recursos como la modelacion,
la situacion, y ejercitan lo abordado en las
fases anteriores.

En relacién con lo anterior, Pelarta y Zumba
(2016) destacan:

La estructuracion de una clase bajo la didactica
afectiva requiere, en primer término, una
revision exhaustiva del curriculo afectivo;
en una segunda instancia, la seleccion de
la competencia pertinente; en tercer lugar,
el disefio de la evaluacion; y finalmente, la
disposicién de actividades de modelacién,
simulacién y ejercitacién. (p. 35)

Esta metodologia propicia el aprendizajeenelque
tanto educandos como educadores desempefian
un rol activo, permitiéndoles evidenciar vy
desarrollar sus competencias emocionales.

Las etapas delineadas anteriormente sirvieron
como marco referencial para la estructuracion
del disefio metodolégico de la investigacién.
Especificamente, en lo concerniente a la
aplicacion de los instrumentos de recoleccion
de datos, cada herramienta se disefié con un
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enfoque particular en cada una de las fases. Asi,
la instrumentacion se alined con los principios
de la pedagogia afectiva, asegurando que cada
fase -afectiva, cognitiva y expresiva- fuera
debidamente representada y evaluada. Esta
estructuracion metodolégica no solo garantizo
una coherencia con la teoria pedagdgica
subyacente, sino que también permitid una
evaluaciéon mas precisa y contextualizada de las
competencias afectivas en el proceso educativo.

Metodologia

Se utilizaron el paradigma y el enfoque
mixto, descriptivo, evaluativo y correlacional.
Esta triangulacion de enfoques permitio
una alternativa valiosa para acercarse al
conocimiento, ya que se abordd el fendmeno de
estudio desde varios frentes, sobre todo en una
ciencia tan compleja como la educacién (Pereira,
2016). En este sentido, la triangulacién ofrecio
una vision amplia sobre las experiencias de la
poblacion objetivo frente a las actividades de
pedagogia afectiva.

Dada la naturaleza mixta del estudio, se
distinguen  herramientas  correspondientes
a cada enfoque metodoldgico. Las unidades
de estudio pertenecen al ambito cualitativo,
mientras que la muestra y las unidades de
analisis se inscriben en el enfoque cuantitativo.
Conforme con los parametros establecidos,
el muestreo de esta investigacién posee una
dualidad en su propdsito, determinada por el
instrumento de recoleccion de datos.

Entonces, la poblacion correspondio a 107
docentes de las tres instituciones educativas
estudiadas, a quienes se les aplicd el muestro
probabilistico aleatorio, considerando una
distribucién normal de la poblacién. Finalmente,
se trabajé con 86 docentes, con una confianza
estadistica de 95 % y un error muestral de 5
%. En la Tabla 1, se puede apreciar la muestra
y su distribucion.

Uso de la pedagogia afectiva en la labor docente

Tabla 1

Muestra

Institucion educativa Numero de

docentes
I.E. San Sebastian (Yascual) 13
I.E. San Juan Bautista (Los 36
Andes)
I.E. Diego Luis Cérdoba
. 37
(Linares)
Total 86

Por otra parte, los instrumentos cualitativos
y las unidades de estudio son los mismos
docentes de las instituciones educativas objeto
de estudio, pero el muestreo que se realizé es no
probabilistico-intencional o por conveniencia. En
otras palabras, los instrumentos cuantitativos
(encuesta) obedecen al muestreo probabilistico
de tipo aleatorio simple; mientras que, los
instrumentos de lo cualitativo pertenecen
al muestreo por conveniencia (entrevistas y
observaciones estructuradas).

Respecto a los instrumentos de recoleccion de
informacidn, se aplicd tres instrumentos; por un
lado, una encuesta de naturaleza cuantitativa
llamada “Escala de la influencia de la pedagogia
afectiva” de tipo escala Likert, desarrollada por
Mayorga y Soto (2018); después, retomada
y validada por Sacoto (2019), cuyo alfa de
Cronbach esta entre 0.8 y 0.9 (0,9).

Por otra parte, desde Ilos instrumentos
cualitativos, se aplicd una entrevista de relatos
cruzados, su disefio se basd en el estudio
realizado por Jaramillo (2018). Esta entrevista
sirvid para acercarse a los docentes y conocer
las experiencias adquiridas sobre la pedagogia
afectiva; se consolidd como una herramienta
fundamental para la retroalimentacién a partir
de las vivencias de los docentes.

Igualmente, se aplic6 una observacion
estructurada para medir la pedagogia afectiva
de los docentes en clase, es decir, permitiod
caracterizar las relaciones afectivas en las

Jhoanna Carolina Ortiz Villota
Mayra Alejandra Juajinoy Villota
Billy Jhon Marroquin Alderete

51 Diego German Basante Noguera



Enero-Junio 2024

Vol. 42 No. 1pp. 45-66

Rev. Unimar

Revista Unimar

ISSN: 0120-4327 DOI: https://doi.org/10.31948/rev.unimar

e-ISSN: 2216-0116

practicas docentes. El disefio fue tomado de
Judrez (2016), sin embargo, por cuestiones
practicas, para esté articulo, se hara especial
énfasis en el instrumento cuantitativo.

Adicionalmente, con el objetivo de proporcionar
una mayor robustez, tanto estadistica como
tedrica, a los instrumentos cuantitativos vy
cualitativos, se llevd a cabo una prueba piloto y una
validacion a cargo de un comité de expertos. Este
proceso fortalecié la confiabilidad en el contexto
donde se implementaron dichos instrumentos.

El procesamiento de la informacion siguid la ruta
metodoldgica que se dividid en tres etapas, asi:

1. Etapa de diagnodstico. Se evalud los
sintomas, demandas, contextualizacion
del tema y elaboracion del proyecto o del
desarrollo metodoldgico en las instituciones
educativas objeto de estudio y su relacion
con la pedagogia afectiva. Por tanto, fue
importante reflexionar acerca de como se
vienen planteado estas practicas.

2. Etapa de diagnodstico o de campo. Se
establecié recoger la informacion mediante
dos tipos de instrumentos, es decir, la
encuesta, y la entrevista estructurada y la
observacion estructurada, con el fin de obtener
los aspectos de la pedagogia de la afectividad
gue inciden en el proceso de ensefianza de
los docentes de las instituciones educativas.
Esta etapa conto con las siguientes subfases:

- Sensibilizacién: primera aproximacién
con los docentes de las instituciones;
se dio a conocer el objetivo general de
la investigacién, y se invitd a firmar el
consentimiento informado a los respectivos
directivos.

— Aplicacion de los instrumentos de

recoleccion de informacion.

w

Etapa de programacion. Una vez realizada
la etapa de campo, se procedié a tabular
los datos, analizar los componentes de la
encuesta y de la entrevista de relatos, y se
describid sus respectivos indices.
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Estas tres etapas son definidas como Fase
de Deconstruccién, donde “la practica del
docente es expuesta a través de diferentes
instrumentos a fin de ser analizada, reflexionada
y comprendida” (Munoz et al., 2018, p. 84).

Resultados

Con respecto al sexo, 41 docentes pertenecian
al sexo masculino (47,7 %), y 45 docentes,
al sexo femenino (52,3 %). Con respecto a la
edad, el promedio estuvo comprendido entre los
47 afios, aproximadamente; mientras que, el
minimo fue de 25 anos y el maximo de 69 afos,
una desviacién estandar muestral de 11,5 afos.
En la Tabla 2, se puede observar los rangos de
edades estimados por la regla de Sturges.

Tabla 2

Rangos de edades

Rango N.° docentes %
25-35 19 22,09 %
36-45 17 19,77 %
46-55 21 24,42 %
56-65 28 32,56 %
66-69 1 1,16 %
Total 86 100,00 %

En cuanto al test de normalidad, se utilizé el test
de Kolmogorov-Smirnov, cuyo resultado fue, con
el 95 % de confianza, p-valor de 0.2099, o sea,
no hubo evidencia suficiente para rechazar la
hipétesis nula. Por lo tanto, no se pudo concluir
que la muestra no seguia la distribucion tedrica.

Adicionalmente, se realizé pruebas visuales,
para este caso, se utilizd, el grafico Q-Q, el
cual compara los cuantiles de los datos con
los cuantiles de una distribucion tedrica. Si los
datos siguen la distribucion tedrica, los puntos
en el grafico Q-Q deberian aproximarse a una
linea recta. El resultado se puede observar en
la Figura 1.
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Figura 1

Gréafico QQ para variable edad

Los datos de las edades no siguen una
distribucién lineal en el grafico Q-Q, lo que
implica que no hay evidencia suficiente para
rechazar la hipotesis nula de normalidad.

Para los rangos de experiencia docente,
nuevamente se utilizé la regla de Sturges (ver
Tabla 3).

Tabla 3

Rangos de experiencia docente

Rango N.° docentes %
0-10 29 34 %
11-20 10 12 %
21-30 25 29 %
31-40 20 23 %
41-45 2 2%
Total 86 100 %

El minimo fue 0 afios y el maximo fue 45 afios,
con un promedio de 20,8 afos y una deviacion
estandar de 12,6 afios. Mediante el test de
Kolmogorov-Smirnov, se obtuvo un p-valor de
0.06505, que esta ligeramente por encima del
umbral tipico de 0.05. Esto significa que, aunque
hay cierta evidencia de que la muestra podria
no seguir la distribucién tedrica, esta no es lo
suficientemente fuerte como para rechazar la
hipotesis nula al nivel de significancia del 0.05
(ver Figura 2).
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Figura 2

Gréafico QQ para variable afios de experiencia

Hay una ligera indicacion sobre los datos
de afos de experiencia, que no podrian
seguir la distribucidn tedrica especificada
(probablemente la normal), pero esta evidencia
no es lo suficientemente fuerte como para
hacer una afirmacién concluyente.

En relacién con la escala de la influencia de la
pedagogia afectiva, que se compone de 10 items
(se respondieron a través de una escala tipo
Likert) y 5 items de contextualizacién (edad,
anos de experiencia docente, etc.), se realizo el
analisis factorial por componentes principales
(PCA) con rotacién oblicua (OBLIMIN). Estos
componentes son combinaciones lineales
de las variables originales y se disefian de
manera que capturen patrones subyacentes y
estructuras en los datos.

La rotacidon, en este contexto, fue el paso
posterior al PCA, a fin de que los componentes
sean mas interpretables. La rotacion oblicua,
como OBLIMIN, permitid que los componentes
resultantes estén correlacionados entre si, a
diferencia de las rotaciones ortogonales que
mantienen los componentes no correlacionados.
Ademads, al permitir correlaciones entre
componentes, la rotacion oblicua puede ofrecer
una representacion fiel y sobre los fendmenos
estudiados, donde las dimensiones subyacentes,
a menudo, estan interrelacionadas (Estrada y
Boude-Figueredo, 2018).

El resultado de la estimacién de PCA obtuvo 12
componentes principales (ver Tabla 4).
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= Tabla 4
<+ £
S S Andlisis factorial por componentes principales con rotacién oblicua (OBLIMIN)
e = 9«
o 2 % 2 3 9 8% % %@ 8@ <2 = +
o |5 £ £ £ E € E E E E g £ £
1 5] 5] 5] 5] o 5] 5] 5] o o o o
2 8 o o &) &) (&) o o &) o ] o o
S 8
§ N Compl 1.00 0.17 0.18 0.22 0.10 0.09 0.12 0.06 0.10 0.23 0.05 0.15
S v
1 Comp2 0.17 1.00 0.41 0.42 0.67 0.41 041 0.36 0.35 0.55 0.41 0.14
E Z
§ ; Comp3 0.18 0.41 1.00 0.45 0.43 0.52 0.53 0.52 0.56 0.65 0.40 0.02
£ & Comp4a 022 042 045 1.00 0.58 0.70 0.70 0.71 0.44 0.61 0.72 0.03
5
7% 4 Comp5 0.10 0.67 0.43 0.58 1.00 0.65 0.62 0.63 0.34 0.58 0.62 0.02
B Comp6 0.09 041 0.52 0.70 0.65 1.00 0.77 0.81 0.50 0.62 0.71 0.02
f
: Comp7 0.12 0.41 0.53 0.70 0.62 0.77 1.00 0.73 0.65 0.66 0.75 0.06
- < Comp8 0.06 0.36 0.52 0.71 0.63 0.81 0.73 1.00 0.46 0.66 0.75 0.07
e
- Comp9 0.10 0.35 0.56 0.44 0.34 0.50 0.65 0.46 1.00 0.51 0.58 0.14
/
S Comp10 0.23 055 0.65 0.61 0.58 0.62 0.66 0.66 0.51 1.00 0.63 -0.01

Compll 0.05 041 0.40 0.72 0.62 0.71 0.75 0.75 0.58 0.63 1.00 -0.06

Compl2 0.15 0.14 0.02 0.03 0.02 0.02 0.06 0.07 0.14 -0.01 -0.06 1.00

Nota: Compl: afios de experiencia docente; Comp2: reconocimiento de la pedagogia afectiva;
Comp3: valor de la pedagogia afectiva en el desempefio académico; Comp4: relacion entre
afectividad del docente y desempeno académico; Comp5: necesidad de talleres en técnicas de
pedagogia afectiva; Comp6: importancia del desempefio académico mediante la pedagogia afectiva;
Comp7: impartir clases con afectividad para mejorar el desempefo; Comp8: edad; Comp9:
implementacion de la pedagogia afectiva; Comp10: impacto en la autoestima del estudiante;
Comp1l1: fortalecimiento afectivo por docentes y padres para mejorar el desempefo; Comp12:
talleres para mejorar el rendimiento académico.

El valor de la correlacién varia entre -1 y 1. Una correlacién de 1 indica una relacion lineal positiva
perfecta entre las variables, mientras que una correlacién de -1 indica una relacion lineal negativa
perfecta. Una correlacién de 0 indica que no hay relacion lineal entre las dos variables. Para
visualizar su comportamiento, en la Figura 3, se presenta una figura de focos de calor (Hot Spot),
a fin de lograr apreciar las correlaciones mas fuertes.
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Figura 3
Hot Spot para componentes principales PCA con OBLIMIN
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Algunos hallazgos notables emergen del analisis de la matriz. Se observan correlaciones
sustancialmente elevadas entre ciertos componentes por encima del umbral de 0.6, lo que indica
una fuerte asociacidn lineal entre esas dimensiones. Por ejemplo, la correlacién de 0.70 entre el
componente Comp4 (la relacidn entre la afectividad del docente y el desempefio académico) y
Comp6 (la importancia del desempeno académico mediante la pedagogia afectiva) sugiere una
conexion intrinseca entre la percepcion de la relacidon docente-alumno en términos de afectividad
y la importancia dada al desempefio académico a través de la pedagogia afectiva. Del mismo
modo, la correlacidon de 0.73 entre Comp7 y Comp8 insinUa que existe una tendencia en la que,
conforme aumenta la edad del docente, también se intensifica la percepcién de la necesidad de
impartir clases con una orientacién afectiva para potenciar el desempeno académico.

En contraposicion, la matriz también revela correlaciones que se aproximan a cero, denotando una
relacidn lineal débil o, incluso, inexistente entre esos componentes. Tal es el caso de la correlacion
de 0.02 entre Comp3 y Comp12, que sefiala una relacién marginal entre el valor percibido de la
pedagogia afectiva en el desempefio académico y la percepcion sobre la necesidad de talleres para
mejorar el rendimiento académico. Es crucial subrayar que, si bien estas correlaciones arrojan
luz sobre las interrelaciones entre las dimensiones, no establecen relaciones causales entre ellas.
Solo reflejan la naturaleza y magnitud de la relacion lineal. Finalmente, se estimé la capacidad
explicativa de todos componentes (ver Tabla 5).
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Tabla 5

Capacidad explicativa

Enero-Junio 2024

Comp1l
Comp2
Comp3
Comp4
Comp5
Comp6
Comp?7
CompS8
Comp9
Comp10
Comp1l1l
Compl2

Suma de cuadrados

. 1.84 1.01 1.01 1.01 1.00 1.00 1.00 1.00 1.01 1.01 1.00 O.11
factoriales

Vol. 42 No. 1 pp. 45-66

Proporcion varianza (Var 4o 408 008 0.08 0.08 0.08 0.08 0.08 0.08 0.08 0.08 0.01

e-ISSN: 2216-0116  ISSN: 0120-4327 DOl https://doi.org/10.31948/rev.unimar

5 prop)

£

g Varianza acumulada 0.15 0.24 0.32 0.41 0.49 0.57 0.66 0.74 0.82 0.91 0.99 1.00
g Capacidad explicativa 0.15 0.09 0.09 0.09 0.09 0.08 0.08 0.08 0.08 0.08 0.08 0.01
5

El componente 1, al tener una suma de cuadrados de las cargas factoriales de 1.84, emerge
como el componente dominante en términos de varianza explicada. Esta métrica, que cuantifica
la varianza total atribuida a cada componente, sugiere que comp1 es el mas informativo de todos,
seguido de comp2, 3, 4 y 5. Es notable que un solo componente pueda explicar una cantidad
tan significativa de la varianza, lo que indica que las variables originales comparten un grado
sustancial de variabilidad comun que comp1 ha logrado capturar.

IY\vI\I\l\

Al observar la proporcion de la varianza (Var prop), se evidencia que comp1l representa el 15 %
de la varianza total del conjunto de datos. Esta proporcién es considerable, especialmente en
comparacién con los componentes subsiguientes, que tienden a explicar alrededor del 8 % cada
uno. No obstante, para obtener una vision completa del patrén de variabilidad subyacente, es crucial
considerar la varianza acumulada a medida que se afaden sucesivamente mas componentes.

Mientras que compl por si solo explica el 15 % de la varianza total, los primeros cuatro
componentes siguientes, juntos, explican mas del 40 %. Esta acumulacion se incrementa hasta
alcanzar, aproximadamente, un 82 % al incluir los primeros nueve componentes. La capacidad de
estos componentes para explicar conjuntamente una proporcién tan amplia de la varianza sugiere
gue encapsulan la mayoria de la estructura subyacente de los datos.

En la Tabla 6, se puede observar el indice de fiabilidad para medir la consistencia interna del
conjunto de items o preguntas del cuestionario después de utilizar el alfa de Cronbach.

Tabla 6
Alfa de Cronbach

Alfa de Alfa de Matriz de . o Error .
. s Correlacion Senal/ . Mediana de las
Cronbach Cronbach correlacion R . estandar .
, . promedio ruido correlaciones
estandar estandarizado alfa de alfa
0.8 0.91 0.95 0.46 10 0.026 9.3

Nota: nivel de confianza 95 %. Feldt Lower: 0.47. Upper: 0.72.
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El conjunto de items analizados tiene una consistencia interna moderada-alta segun el alfa de
Cronbach cldsico (0.8). Sin embargo, cuando se consideran las correlaciones estandarizadas entre
items, la consistencia interna mejora considerablemente, con el alfa estandarizado de 0.91. La
correlaciéon promedio entre items es moderada (0.46). La relacidn sefial-ruido es alta (10), lo que
sugiere que la variabilidad entre los items es sustancialmente mayor que el error. Las fronteras de
confianza del 95 % indican que el rango probable del alfa de Cronbach es entre 0.47 y 0.72 (segun
el método de Feldt), lo que respalda la interpretacién de una consistencia interna moderada-alta.
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g Ahora bien, tras el analisis estadistico, se realizd el analisis cualitativo del comportamiento de las
g respuestas (ver Figura 4).
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En primer lugar, al observar la respuesta a la pregunta: “éusted cree que existe la pedagogia de
la afectividad?”, se destaca una tendencia notable hacia el escepticismo, con el 43,0 % de los
docentes en desacuerdo y el 37,2 % totalmente en desacuerdo. Esto puede interpretarse no solo
como una falta de familiaridad con el término o concepto, sino también como un reflejo de las

prioridades educativas en las instituciones estudiadas.

En la formacion docente tradicional, la pedagogia ha estado histéricamente centrada en métodos
y técnicas de ensefianza, a menudo, dejando de lado el componente afectivo. Esta omisidn puede
haber creado un vacio en la percepcién de la pedagogia afectiva como un enfoque legitimo y valioso.

La segunda pregunta: “éconsidera que la pedagogia de la afectividad es importante para la mejora

'’

del desempefio académico?”, refleja una tendencia ain mas pronunciada hacia el escepticismo,
con el 52,3 % totalmente en desacuerdo. Sugiere que los docentes no ven una relacion clara entre
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la pedagogia afectiva y el rendimiento académico. Esta percepcién puede surgir de la creencia
arraigada en la educacidon que separa las emociones y la cognicidn, asumiendo que el proceso de
aprendizaje es puramente racional y que las emociones son distracciones o barreras.

En la tercera pregunta: “éconsidera que en sus clases se aplica la pedagogia afectiva?”, se observa
gue mas de la mitad de los docentes (55,8 %) estan en desacuerdo. Con esta afirmacion, se asume
que muchos no implementan o no reconocen la implementaciéon de practicas pedagdgicas afectivas
en sus aulas. Esto puede ser un reflejo de la falta de formacién en métodos pedagdgicos afectivos
o, alternativamente, puede indicar una desconexion entre la percepcién y la practica real. Es decir,
algunos docentes podrian estar utilizando técnicas afectivas sin reconocerlas como tales.

Enero-Junio 2024
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Las respuestas a la cuarta pregunta: “éconsidera que la pedagogia afectiva fortalece la autoestima
de los estudiantes?”, muestran una tendencia clara hacia la negatividad, con el 59,3 % totalmente
en desacuerdo. Esto puede estar relacionado con la creencia de que la autoestima es una cualidad
inherente del estudiante y no estd influenciada significativamente por las interacciones en el aula.
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Por altimo, la quinta pregunta: “écree que el desempefio académico de sus estudiantes se debe
a la afectividad que usted demuestra hacia ellos?”, las respuestas reflejan un escepticismo
significativo, con el 53,5 % en desacuerdo. Este dato es particularmente revelador, ya que subraya
una desconexion entre la relacién docente-alumno y los resultados académicos, a pesar de la

creciente literatura que sugiere lo contrario.
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Estos resultados ilustran una desconexién entre la percepcion y la posible realidad de la pedagogia
afectiva en las instituciones estudiadas. Se hace evidente la necesidad de reconsiderar y reevaluar
la formacién docente y las practicas pedagodgicas para incorporar componentes afectivos,
reconociendo su valor intrinseco en la formacion integral del estudiante. La pedagogia afectiva no
solo tiene el potencial de mejorar el rendimiento académico, sino que también puede desempefiar
un papel crucial en el desarrollo emocional, social y personal de los estudiantes.

Figura 5
EIPE, preguntas 6-10
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Las respuestas de la sexta pregunta revelan
que la mayoria de los docentes, con el 44,2 %
en desacuerdo y el 51,2 % totalmente en
desacuerdo, no ven un potencial significativo
en la colaboracion entre docentes y padres
para fortalecer la parte afectiva y mejorar el
desempefio académico. Esto puede reflejar
una falta de conciencia sobre como la sinergia
entre el hogar y la escuela puede potenciar los
resultados educativos. Al analizar las respuestas
de la séptima pregunta, se observa que el
55,8 % de los docentes estda en desacuerdo,
y el 37,2 %, totalmente en desacuerdo. Esta
respuesta refuerza la percepcién de que muchos
docentes no asocian la pedagogia afectiva con
mejoras tangibles en el rendimiento académico.

Las respuestas de la octava pregunta destacan
que, el 47,7 % de los docentes esta en
desacuerdo, y otro 47,7 %, totalmente en
desacuerdo con la idea de que la aplicacién de
la pedagogia afectiva es de suma importancia
para el desempefio académico. Este resultado
subraya la desconexion percibida entre la
pedagogia afectiva y el rendimiento académico.

Las respuestas de la novena pregunta revelan
que el 64,0 % de los docentes ve con total
desacuerdo la necesidad de talleres en técnicas
de pedagogia afectiva; mientras que, el 31,4 %
estd en desacuerdo. Esto sugiere que, en las
instituciones estudiadas, hay una resistencia
o falta de interés en la formacién adicional en
este ambito.

Finalmente, las respuestas de la décima pregunta
refuerzan la percepcion de que la formacién en
pedagogia afectiva no se relaciona directamente
con mejoras en el rendimiento académico, con
el 55,8 % totalmente en desacuerdo y el 38,4
% en desacuerdo. Por lo tanto, la mayoria de
los docentes no ve el potencial de los talleres de
pedagogia afectiva para mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes.

En el contexto del proyecto de investigacion,
estos resultados evidencian una resistencia o
escepticismo generalizado hacia la pedagogia
afectiva como herramienta para mejorar el
rendimiento académico. Este escepticismo
puede estar enraizado en creencias educativas
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tradicionales, faltadeexposiciénainvestigaciones
recientes o experiencias previas. Sin embargo,
estos hallazgos resaltan la urgente necesidad
de sensibilizar y capacitar a los docentes sobre
la importancia y el potencial de la pedagogia
afectiva en el proceso educativo.

A partir de la categorizacion basada en las
respuestas de cada item, se establece una escala
de categorizacién de la influencia pedagdgica
afectiva de los docentes. Esta escala se define
de la siguiente manera: “Excelente” comprende
una puntuacion de 40 a 50 puntos; “Suficiente”
abarca de 30 a 39.9 puntos; “Regular” se
sitla entre 20 y 29.9 puntos, e “Insuficiente”
corresponde a una puntuacion de 10 a 19.9
puntos. Con base en esta metodologia, se evalud
la performance de cada docente, acumulando
sus respuestas para confeccionar tanto un
analisis global como individual.

Los resultados de esta evaluacién se presentan
en la Tabla 7.

Tabla 7

Categoria por docentes

Categoria N.° docentes Porcentaje
Excelente 83 96,51 %
Insuficiente 2 2,33 %
Regular 1 1,16 %
Total, general 86 100, 00 %

La mayoria de los docentes evaluados (96,51 %)
tiene una alta influencia pedagdgica afectiva;
mientras que, un pequefo porcentaje presenta
niveles medios o bajos de influencia en esta area.
Es notable que no haya docentes clasificados en
la categoria “Suficiente”, lo que podria indicar
una polarizacidén en los resultados, donde la
mayoria se desempefia excepcionalmente bien,
pero hay una pequefia proporcion que requiere
mejoras en su enfoque pedagdgico afectivo.

En la Tabla 8, se presenta el analisis por
categorias en cada institucion educativa.
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. Tabla8
<+ £
% . Categoria por institucién educativa
:‘g § Institucion Educativa Institucion Educativa Institucion Educativa
al- Diego Luis Cérdoba San Juan Bautista Sebastian
8 § Categoria N.° docentes % N.° docentes % N.° docentes %
7]« Excelente 36 97,3 % 34 94,44 % 13 100 %
< 9 Insuficiente 0 % 2 5,56 % 0 %
=z
SN Regular 1 2,7 % 0 % 0 %
2 f Total 37 100 % 36 100 % 13 100 %
;o
E = , . . . .7 . .
s @ Se puede extraer que la institucion educativa con mejor calificacion, aunque con diferencias
3 o relativamente pequeias, es la Institucion Educativa San Sebastian, puesto que todos los docentes
. ¢ tuvieronuna calificacion de “Excelente”; seguido de la Institucién Educativa Diego Luis Cérdoba con
';é & el 97,3 % de los docentes categorizados con una excelente calificacidn; finalmente, la Institucidn
2 7 Educativa San Juan Bautista con el 94,44 %.
- En la Tabla 9, se puede observar el andlisis de categorias por sexo.
s
=~ Tabla 9
’ Ve
© Categoria por sexo
ﬁ s Categoria
exo
'/ Excelente Insuficiente Regular Total
r Femenino 51,16 % 0,00 % 1,16 % 52,33 %
— Masculino 45,35 % 2,33 % 0,00 % 47,67 %
Total 96,51 % 2,33 % 1,16 % 100,00 %

El sexo con mayor niumero de docentes en la categoria “Excelente” corresponde a las mujeres; las
docentes tienen una participante en la categoria “regular”. Mientras que, los docentes tienen dos
en la categoria “insuficiente”, es decir, las mujeres tienen mejores conocimientos y acercamiento
sobre la pedagogia afectiva que los hombres.

En la Tabla 10, se puede observar el analisis de categorias por rangos de edad.

Tabla 10

Categoria rango de edad

Rango Excelente Insuficiente Regular Total
25-35 22,09 % 0 % 0 % 22,09 %
36-45 19,77 % 0 % 0 % 19,77 %
46-55 22,09 % 1,16 % 1,16 % 24,42 %
56-65 31,40 % 1,16 % 0 % 32,56 %
66-69 1,16 % 0 % 0 % 1,16 %
Total 96,51 % 2,33 % 1,16 % 100,00 %

Jhoanna Carolina Ortiz Villota

Mayra Alejandra Juajinoy Villota

Billy Jhon Marroquin Alderete

60 Diego German Basante Noguera



Uso de la pedagogia afectiva en la labor docente

El rango de edad con mejor calificacion o con categoria “Excelente” es de 56 a 65 afos, con el
31,4 %, pero en el mismo rango se encontrd un docente en la categoria de “insuficiente”. El rango
con mas numeros de insuficientes y regulares fue entre 46 a 55 afios; sin embargo, tienen un
buen porcentaje de docentes en la categoria de “Excelente”. Es decir, no hay los suficientes datos
para comprobar que a mayor o menor edad signhifiqgue mejor acercamiento o conocimiento de la
pedagogia afectiva.
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z En la Tabla 11, se presenta el analisis de categorias por rangos de experiencia.

c 8 Tabla11

% Categoria rango de experiencia

5 Rango Excelente Insuficiente Regular Total

§ 0-10 32,56 % 1,16 % 0 % 33,72 %

- 11-20 11,63 % 0 % 0 % 11,63 %

1 21-30 26,74 % 1,16 % 1,16 % 29,07 %

= % 31-40 23,26 % 0 % 0 % 23,26 %

s 3 41-45 2,33 % 0 % 0 % 2,33 %
Total 96,51 % 2,33 % 1,16 % 100,00 %

El rango de experiencia mejor calificado fue de 0 a 10 afios de experiencia con el 32,56 %, aunque
con un docente en la calificacion de “Insuficiente”, y el de menor calificacién fue el rango de 41
a 45 afos, seguido de 11 a 20 afios con el 2,33 % y 11,63 %, respectivamente. Sin embargo,
esto no significa que a mayor rango de experiencia menor sera el conocimiento de la pedagogia
afectiva; solo que de la muestra encuestada hay mas docentes que tienen un rango de experiencia
entre 0 a 10 afos. Es decir, no hay suficientes datos para comprobar que a mayor o menor anos
de experiencia de los docentes haya un mejor acercamiento con la pedagogia afectiva.

Discusion

Posteriormente a la aplicacién del instrumento “Escala de la influencia de la pedagogia afectiva
(EIPE)”, se efectudé un riguroso analisis de los datos, considerando tanto las dimensiones
estadisticas como las descriptivas de las respuestas cualitativas. Una vez corroborada la
confiabilidad y consistencia estadistica del instrumento y finalizado el analisis descriptivo, se
llegé a la conclusion de que, un considerable nimero de docentes esta familiarizado con la
pedagogia afectiva, evidenciando una profunda comprensidn tanto tedrica como empirica de su
conceptualizacidn.

Esta familiaridad se manifiesta en la percepcidén predominante de que la adopcion de esta pedagogia
es esencial para potenciar el rendimiento académico y fortalecer la dimensidn emocional de los
estudiantes. Ademas, se destaco el impacto positivo que tiene en el ambiente académico y en la
dindamica relacional entre docente y estudiante.

No obstante, un hallazgo inesperado surgié cuando se indagé sobre la implementacién practica de
la pedagogia afectiva en el aula. Se detectdé una notable ambivalencia entre los docentes, lo cual
podria atribuirse a un vacio en la transferencia de conocimientos tedricos a aplicaciones practicas.
A pesar de su sélido entendimiento conceptual sobre la afectividad, muchos docentes parecen
enfrentar desafios al intentar integrarla efectivamente en sus metodologias pedagdgicas.
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Esta observacion se corrobora con el
reconocimiento generalizado de la imperiosa
necesidad de instaurar talleres especializados
en técnicas de pedagogia afectiva. Estos
talleres, dirigidos a los docentes, buscan no solo
enriquecer sus habilidades afectivas intrinsecas,
sino también fortalecer la interaccién afectiva
con sus estudiantes.

Esto estd de acuerdo con los resultados
encontrados por Sacoto (2019), quien aplicé la
EIPE. En su trabajo, la mayoria de los docentes
encuestados considerd6 que la pedagogia
afectiva es importante para el desempefio
académico y para su autoestima, pero cuando
se les preguntd sobre si el docente demostraba
afectividad hacia los estudiantes o sobre si en
la clase realizaba talleres relacionados con la
pedagogia afectiva, el 40 % de los docentes
estuvo indeciso o probablemente no lo hacian.
El autor concluyé:

Los docentes tienen conocimiento de que es
la pedagogia afectiva, pero aun asi esto no
indica que se aplica en la institucion de forma
programada. Los resultados indican que no
se aplica la pedagogia afectiva, esto es un
punto débil para fortalecer el rendimiento
escolar. (Sacoto, 2019, p. 69)

Ademas, concuerda con un resultado encontrado
en este trabajo, y es considerar que los docentes
aplican la pedagogia afectiva de acuerdo con su
experiencia y con lo que consideran “correcto”,
pero no hay una estrategia sistematica vy
programada en su aplicacion.

Complementando los hallazgos del anélisis
anterior, investigaciones precedentes
proporcionaron luces sobre la relevancia de
la pedagogia afectiva en el dambito educativo.
Segun Daza y Suarez (2015), se evidencia que
aquellos docentes que poseen un acervo de
conocimientos previos en pedagogia afectiva no
solomuestranunainclinaciénhacialaformulacion
de estrategias para enriquecer la convivencia
escolar, sino que también demuestran una
proactividad notable para integrar elementos
Iudicos en los curriculos. Esta integracion, lejos
de ser una mera adicion, se convierte en un
vehiculo para potenciar el proceso ensenanza-
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aprendizaje, alineandose con lo previamente
observado sobre la importancia de la afectividad
en el rendimiento académico y las dindmicas
interpersonales en el aula.

Por su parte, Cortés y Garcia (2020), Maiorana
(2020) y Villalobos (2014) proporcionan un
apoyo adicional a esta premisa, argumentando
que los docentes con experiencia y familiaridad
en la pedagogia afectiva exhiben una actitud
y predisposicion mas enriquecedora hacia
la educacidon. Estos docentes, lejos de
circunscribirse al mero contenido curricular,
adoptan un enfoque holistico, integrando la
afectividad como un pilar fundamental. A
través de este enfoque, logran trascender las
paredes del aula y conectar con aspectos mas
amplios de la experiencia humana, tales como
la interaccion social, la relaciéon con el entorno
ecoldgico y el reconocimiento de la pluralidad y
diversidad del otro.

Segun los resultados, la institucion educativa
con mejor calificacién, aunque con diferencias
relativamente pequefias, fue San Sebastian,
puesto que todos los docentes tuvieron una
calificacion de “Excelente”. De igual forma, se
pudo concluir que el sexo femenino tiene mejor
acercamiento o conocimiento a la pedagogia
afectiva, pero no son concluyentes las relaciones
entre rango de edad o experiencia de los
docentes con la pedagogia afectiva, debido a las
caracteristicas de la muestra.

Finalmente, en el formato del instrumento EIPE,
hubo una seccion de observaciones donde los
docentes encuestados podian llenar libremente
sus opiniones acerca de lo preguntado. En las
respuestas se hizo evidente la preocupacién
ante la ausencia de la pedagogia afectiva
en sus planteles educativos y en sus mallas
curriculares; también, exigen capacitacion. De
acuerdo con los comentarios, Bejarano et al.
(2022) complementan lo siguiente:

Se puede exponer que un maestro es una
persona dedicada al oficio de ensefar, que
puede traducirse como la dedicacion a la
comunicacion de conocimientos, ideas,
experiencias, habilidades o habitos, a personas
que carecen de estos, teniendo como base, los
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planteamientos de Rousseau, quién plantea al
maestro como un ser iluminado y al alumno
como un ser necesitado de luz. (p. 209)

Desde esas posiciones, es importante rescatar
que, como lo menciona Chavez (2023), el
maestro toca fibras importantes en el estudiante,
en cuanto a que acude en el contexto mas
importantes del ser humano: la educacién. La
educacion necesita de una via muy sutil en
la relacion maestro-estudiante. En esta via,
Zubiria (2019), expone que se necesita de
maestros con facultades humanas, la principal:
la afectividad, que se compone en una palabra
dadora de amor y reconstruccion del ser con
el otro, coadyuvando, coexistiendo y siendo
responsable del otro.

En ese contexto, se evidencia que los maestros
de las instituciones requieren mas trabajo de
alteridad para el encuentro con el otro, ya
que se han dedicado a ser guias, mediadores
y acompafantes del conocimiento, pero no
incluyen la parte emocional.

De igual manera, es esencial subrayar que, a
pesar de no haberse expuesto los resultados
de los instrumentos cualitativos, debido a
limitaciones practicas del presente articulo,
las entrevistas efectuadas revelaron que los
docentes perciben la pedagogia afectiva como
un proceso de aprendizaje que involucra las
emociones y el amor, focalizdndose en el
bienestardel individuo y potenciando habilidades
para establecer relaciones interpersonales.

Ensefar desde la afectividad emerge como
una de las metodologias mas valoradas por
los docentes participantes, ya que permite
llevar a cabo actividades de manera armonica
y motivadora, enfocdndose en la calidad de
vida mientras se manifiesta afecto hacia los
demas. Sin embargo, se identificé una notable
limitacion: la falta de capacitacion adecuada
en la implementacion de la pedagogia afectiva.
El conocimiento que poseen los docentes
sobre esta tematica proviene, en su mayoria,
de experiencias empiricas y de conocimientos
previos no estructurados.
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Conclusiones

Tras la aplicacién de los instrumentos de
recoleccidon de informacion, se puede afirmar
que la mayoria de los docentes encuestados
conoce sobre la existencia de la pedagogia
afectiva y tiene un acercamiento teodrico y
empirico sobre su conceptualizacidn. Esto se
evidencia cuando los docentes consideran que
su aplicacion es importante para la mejora del
desempefio académico y la dimensién animica
de sus estudiantes, como también en el clima
académico y la relacidon estudiante-docente.

También, se evidencié que existe un gran
porcentaje de docentes indecisos; esto se puede
presentar porque si bien tienen un conocimiento
conceptual y empirico sobre la afectividad, no
saben cdmo aplicarlo de forma efectiva en el aula
de clases. Por lo tanto, los docentes manifiestan
la urgencia y la necesidad de realizar talleres
en técnicas de pedagogia afectiva, con el fin de
mejorar las habilidades afectivas de si mismos
y con los estudiantes.

De acuerdo con los docentes, el plano
socioafectivo tiene suma importancia para realizar
adecuadamente sus clases, e incluso tiene
superior o igual valor que lo académico, como una
propuesta integral para construir democracia en
el salén. En este sentido, la relacion pedagogia
afectiva y democracia tiene efecto en dos vias:
uno, social, puesto que ayuda al reconocimiento
de los estudiantes como ciudadanos activos, y
dos, un efecto académico, puesto que potencializa
el aprendizaje del estudiante.

Los tipos de estrategias mas utilizados por los
docentes fueron talleres, salidas pedagdgicas,
lecturas, trabajo en equipo, compartir
experiencias de vida y demostracién de afecto.
Pero en ningln caso, se registré una didactica o
un protocolo de cémo realizar estas actividades.

De acuerdo con los docentes entrevistados,
existe una brecha de capacitaciéon sobre
pedagogia afectiva, puesto que no se trabaja la
pedagogia afectiva como método pedagdgico,
sino como un acercamiento por tematicas
como educacion integral en valores, normas y
guiamientos sobre la ética profesional docente.
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Ademas, no se evidenci6 que se hayan
elaborado talleres sobre habitos afectivos o
técnicas afectivas para los estudiantes.
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