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TREZE ANOS APOS A LEI N° 10.639/03:
O QUE OS ESTUDANTES SABEM
SOBRE A HISTORIA DA AFRICA?

(PONTA GROSSA, 2015)*

Rubia Caroline Janz**

ok

Luis Fernando Cerri

s orientagdes da Lei n° 10.639/03,' que modificou a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e tornou obrigatorio

o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana ndo
conduzem apenas a insercao de mais um contetido nas escolas, ou a mera
mudanga de enfoque de conteudos ja existentes. Ha, nessa promulgacao
que atendeu antigas reivindicagdes do movimento negro e das organi-
zagdes contra o racismo, uma demanda por um valor educativo mais
amplo, que ¢ a educagdo das relagdes étnico-raciais. O valor educativo
ai estabelecido pode ser entendido em duas frentes. Em primeiro lugar,
disseminar conhecimentos e visdes da historia que permitam superar o
ensino tradicionalmente colonialista e eurocéntrico da disciplina, pen-
sando na populacdo em geral. Em segundo lugar, especificamente para
a populagdo negra, o objetivo educacional estd também em permitir o
acesso a um conhecimento sobre a Africa e a trajetoria afro-brasileira

* Este trabalho ¢ um dos resultados obtidos pela investigacdo desenvolvida no Mestrado junto ao
Programa de Pés-Graduagdo em Historia, Cultura e Identidades da Universidade Estadual de
Ponta Grossa.

Universidade Estadual de Ponta Grossa. rubiacaroline@uol.com.br

Universidade Estadual de Ponta Grossa. ifcronos@yahoo.com.br

Brasil. “Lein®. 10.639 de 09 de janeiro de 2003”. Inclui a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino, Didrio Oficial da Unido, Brasilia,
2003.
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que ultrapasse os estereotipos de inferioridade e dominacao historica-
mente usados como parte do processo de dominacao racial. A escassez
ou a auséncia no acesso a esse conhecimento significou, ao longo do
tempo, a prevengao de que o povo negro viesse a reivindicar, em termos
de histoéria e identidade, uma condigdo de igualdade e de orgulho de sua
trajetoria historica.

Negar a legitimidade do processo educativo impulsionado pela
lei, argumentando em favor de um ensino de Historia neutro e asséptico,
significa ignorar (ou desconsiderar) que todos os processos de ensino de
Historia conduzidos ou orientados pelo Estado brasileiro desde o século
XIX seguiram diretrizes politicas e sociais conforme o pensamento de
cada época. Uma visdo branca, eurocéntrica e silenciadora da histéria
da Africa foi indispensavel na construgio cultural e ideologica do que
Florestan Fernandes? chamou de “o0 mundo dos brancos”.

A relevancia do tema ndo passa apenas pela necessidade de fazer
um balango dos resultados da lei — que ja tem mais de uma década e,
nesse periodo, foi complementada pela Lein® 10.645/08 — e do contexto
das demais politicas publicas que procuram enfrentar o que se reconhece
como a permanéncia da desigualdade entre negros e nao negros.* Superar
essa desigualdade ¢ parte da tarefa de construgdo na nagdo brasileira,
estabelecida pelos proprios objetivos da Constituicdo Federal de 1988,
portanto, uma demanda suprapartidaria e suprarracial. O tema ¢ também
relevante por conta da ascensdo, sobretudo a partir do ano de 2013, de
uma forte movimentagdo politica e cultural conservadora, que trouxe
em seu discurso reacionario, entre outros temas, a negacao do racismo
brasileiro e o rechago as politicas afirmativas destinadas a populagdo
negra. A resisténcia as politicas afirmativas estd presente desde o seu
nascedouro, mas, no momento atual, parece ganhar uma condic¢do de
supremacia ideoldgica no debate publico no contexto do governo federal
iniciado em abril de 2016. Nesse mesmo ano, ¢ sintomatico que tenham
sido eleitos, para Camaras Municipais, jovens negros comprometidos com

o

Florestan Fernandes, O negro no mundo dos brancos, Sao Paulo: DIFEL, 1971.

3 Ver, especialmente: Brasil, Conselho Nacional de Educacdo, Parecer n° CNE/CP 003/2004,
aprovado em 10 de margo de 2004, Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das re-
lagbes étnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Relatora:
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2004.
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a desconstrugdo de politicas afirmativas e de iniciativas de valorizacao
cultural africana e afro-brasileira, com a argumentagdo de que essas
seriam manifestagdoes de um “vitimismo” que prejudicaria os proprios
negros. Em outros termos, hd um indicativo da adesao de algumas li-
derancas negras jovens a um discurso originado politicamente a direita,
em grupos predominantemente de brancos.

Este artigo tem como objetivo contribuir para o balango das
transformagdes no ensino de Historia apds a promulgagao da Lei
n° 10.639/03. Esse movimento avaliativo de um conjunto de politicas
publicas educacionais, tanto do ponto de vista do ensino e aprendizagem
de Histdria quanto de outras perspectivas, vem sendo desenvolvido por
diversos autores e grupos.* Embora relativamente extensa, essa lista

4 Uma breve compilagdo reune as seguintes referéncias: Marcia Américo, “Formagao de professores

para aimplementacao da Lei 10.639/2003: o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
no Curriculo Escolar”, Poiésis - Revista do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo, v. 8,n. 14
(2014), pp. 515-34; Ana Borges, “Educagdo continuada e o ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana - Um estudo sobre o programa Sao Paulo: educando pela diferenga para a igualdade”
(Dissertagdo de Mestrado, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, 2010); Paulo Campos,
“O ensino, a Historia e a Lei 10.639”, Historia & Ensino, v. 10 (2014), pp. 21-40. Artémio Ten
Caten, “A pratica da educagdo étnico-racial: um estudo da implantagio da Lei Federal 10.639/03
no Parana a partir do professor como leitor do livro didatico ptblico” (Dissertagdo de Mestrado,
Universidade Estadual do Oeste do Parana, 2010); Cléa Ferreira, “Formagao de professores a luz
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana: nova tendéncia, novos desafios para uma pratica
reflexiva”, Revista ACOALFAPLP: Acolhendo a Alfabetizagdo nos Paises de Lingua Portuguesa,
v. 3, n. 5 (2008), pp. 224-39; Sandra de Freitas, “Formacdo continuada de professores da rede
estadual do Parana para o ensino de Historia da Cultura Afro-Brasileira e Africana” (Dissertagao
de Mestrado, Pontificia Universidade Catolica do Parana, 2010); Patricia de Freitas, “Alei 10.639,
o ensino de historia e a cultura afro-brasileira”, OPSIS, v. 10, n. 1 (2010), pp. 15-28; Alessandra
Garcia, Marcio da Silva e Ivone Alexandre, “Desafios e perspectivas na formagao de professores
e a Lei 10.639/03”, Eventos Pedagogicos, v. 3, n. 2 (2012), pp. 282-90; Leonardo Gongalves,
“A implementac@o da Lei Federal n® 10639/03 na visdo de professores do Ensino Fundamental
e Médio”, Pesquisa em Pos-Graduagdo - Série Educagdo, v. 3, n. 6 (2012), pp. 79-92; Maria
Gongalves e Vinicius Pereira, “O contexto historico das politicas racializadas e a emergéncia de
novas etnicidades. E a emergéncia do discurso ‘racializado’ no sistema de ensino: as possibilidades
e desafios da Lei 10639/03”, Revista Teias, v. 14, n. 34 (2013), pp. 33-48: Fernando Jesus, “O
‘negro’ no livro didatico de historia do Ensino Médio e a Lei 10.639/03”, Historia & Ensino, V.
18,n. 1 (2012), pp. 141-71; Juliana Krauss e Julio da Rosa, “A importancia da tematica de Historia
e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas”, Antiteses, v. 3, n. 6 (2010), pp. 857-78; Marcia
Lima, “Desigualdades raciais e politicas publicas: a¢des afirmativas no governo Lula”, Novos
Estudos-CEBRAP, n. 87 (2010), pp. 77-95; Angela Medeiros e Eduardo de Almeida, “Historia
e cultura afro-brasileira: possibilidades e impossibilidades na aplicagdo da Lei 10.639/2003”,
Revista A gora, n. 5 (2007), pp. 1-12; Edimilson Mota, “O olhar dos agentes escolares sobre a lei
10.639/03: o desafio da sua implementacao” (Dissertagdo de Mestrado, Universidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro, 2009); Tania Miiller, “A historia que ndo é contada: narrativas
docentes sobre a escolha do livro didatico e a lei 10.639/03”, Revista Teias, v. 14, n. 34 (2013);
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ndo ¢ exaustiva. Isso indica a relevancia e a aten¢ao que o balango dos
efeitos da Lei n° 10.639/03 vem encontrando no campo da Historia, da
Educagio e das Ciéncias Humanas em geral. E possivel notar, entretanto,
que predominam enfoques do livro didatico, da formagao de professores,
da avaliagdo sistémica da politica publica, mas escasseia o enfoque da
aprendizagem dos estudantes. Nesse quadro, justifica-se um segundo
objetivo deste texto, que ¢ colaborar para o preenchimento da lacuna
dos estudos sobre a aprendizagem — em particular, a aprendizagem
historica — entre as pesquisas que vém se dedicando ao balango da lei
que instituiu o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Espera-se colaborar, especificamente, na identificagdo e caracterizacdo
dos problemas da aprendizagem e da consecug@o dos objetivos estabe-
lecidos, bem como no equacionamento desses problemas.

Anderson Oliva, “A historia africana nas escolas brasileiras: entre o prescrito e o vivido, da le-
gislagdo educacional aos olhares dos especialistas (1995-2006)”, Historia, v. 28, n. 2 (2009), pp.
143-72; Marli Oliveira, “A representa¢do dos negros em livros didaticos de historia: mudangas
e permanéncias apos a promulgagdo da Lei 10.639/03” (Dissertacdo de Mestrado, Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais, 2009); Claudemir Onasayo, “Fatores obstacularizadores
na implementagdo da Lei 10.639/03 na perspectiva do/as professores/as das escolas publicas
estaduais do municipio de Almirante Tamandaré/PR” (Dissertagdo de Mestrado, Universidade
Federal do Parana, 2012); Benjamin de Paula e Selva Guimaraes, “10 anos da lei federal n°
10.639/2003 ¢ a formagdo de professores: uma leitura de pesquisas cientificas”, Educagdo e
Pesquisa, v. 40, n. 2 (2014), pp. 435-48; Marcia Pereira e Neide da Silva, “Livros didaticos da
Rede Estadual de Educagdo (Sao Paulo): a educagdo de jovens e adultos e a Lei 10.639/03”,
Revista Ciéncias Humanas, v. 7, n. 1 (2014), pp. 104-17; Mirian Ribeiro, “Escravo, africano,
negro e afrodescendente: a representagdo do negro no contexto pos-aboli¢do e o mercado de
materiais didaticos (1997-2012)” (Dissertagao de Mestrado, Universidade Estadual de Sao
Paulo, 2011); Luiz Carlos Rocha, Politicas afirmativas e educagdo: a Lei 10639/03 no contexto
das politicas educacionais no Brasil contempordneo, Curitiba: UFPR, 2006; Moisés Santana,
Itacir Luz e Auxiliadora Silva, “Dilemas e aporias subjacentes aos processos de implementagao
da Lei 10.639/03”, Educar em Revista, n. 47 (2013), pp. 97-110; Rosemeire Santos, “A Lei n®
10639/03: entre praticas e politicas curriculares”, Historia & Ensino, v. 16,n. 1 (2012), pp. 41-
59; Anderson Santos e Joeslei Alves, “Tensdes e desafios para a implantagao da lei 10.639/03 no
municipio de Itapetinga - BA”, Revista Africa e Africanidades, v. 2, n. 8 (2010); Anete Sberse,
“A Lei 10.639/03 e as politicas educacionais: debates e tendéncias” (Dissertagao de Mestrado,
Universidade de Passo Fundo, 2012); Iraneide Silva, “As inquietagdes no curriculo educacional
a partir da Lei 10639/03”, Padé: Estudos em Filosofia, Raga, Género e Direitos Humanos, v. 1,
n. 2 (2008), pp. 33-51; Giselda Silva, “O estudo da historia e cultura afro-brasileira no ensino
fundamental: curriculos, formagao e pratica docente” (Tese de Doutorado, Universidade Federal
de Uberlandia, 2011); Vanessa Silva, “O dia da consciéncia negra no Brasil: algumas reflexdes”,
Revista de Historia Bilros - Historia(s), Sociedade(s) e Cultura(s), v. 2,n. 3 (2015), pp. 153-66;
Eliane Souza, “A Lei 10.639/2003 na formagao de professores e o pertencimento étnico-racial
em escolas publicas de Porto Alegre” (Dissertagdo de Mestrado, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, 2009); Florentina Souza e Leticia Pereira, “Implementacao da Lei 10.639/2003:
mapeando embates e percalgos”, Educar em Revista, n. 47 (2013), pp. 51-65.
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Partimos da perspectiva conceitual em que a Didatica da Historia
deixa de ser definida restritamente como o estudo de métodos e técnicas
de ensino e se estabelece como disciplina de estudos sobre as formas
e os fluxos da consciéncia histdrica na sociedade,’ buscando entender
a consciéncia historica e a cultura historica® em suas permanéncias e
transformagoes. Essa op¢do nos conduz a reconhecer e caracterizar a
aprendizagem histérica escolar como um dos fatores da aprendizagem
histdrica que, por sua vez, ¢ relacionada, seja de modo complementar, seja
de modo conflitivo, com outros fatores sociais (como religido, narrativas
politicas, lugares de memoria, produtos da midia de entretenimento,
eventos culturais e civicos etc.) que funcionam como atribuidores de
sentidos ao tempo e aos papéis dos sujeitos. Por isso, esta investigagdo
deve ser entendida, também, no contexto de uma busca mais ampla pe-
las fontes do conhecimento historico dos alunos, no pressuposto de que
0 que sabem e respondem ndo resulta apenas do que lhes foi ensinado
formalmente na escola, mas da sintese entre esse e outros conhecimentos.

Nao se deve negar, por fim, a dificuldade de apreender o resultado
educacional da Lein® 10.639/03, primeiro por ndo termos outro estudo similar
anterior a 2003 com o qual comparar os dados presentes, e também pelo
cuidado em compreender que aquilo que o aluno sabe e sobre o que opina
ndo resulta totalmente do que aprendeu na escola. Ainda assim, € legitimo
defender que, quando verificamos que foi aprendido algo do que era decla-
rado como faltante pela referida lei e pelo Parecer Normativo CNE 03/2004,
estamos muito provavelmente diante da concretizagdo de objetivos educa-
cionais desses documentos, seja originada da aprendizagem escolar, seja
da aprendizagem social mais ampla, seja de uma articulagdo entre ambas.

5 Klaus Bergmann, “A historia na reflexdo didatica”, Revista Brasileira de Historia, v. 9, n. 19
(1989), pp. 29-42.

Consciéncia historica ¢ um conceito que busca abranger os processos humanos individuais e
coletivos pelos quais se atribui sentido ao tempo; para Jorn Riisen ¢ “a suma das operagdes
mentais com as quais os homens interpretam a sua experiéncia de evolugdo temporal de seu
mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo”. Jorn Riisen, Razdo historica. Teoria da Historia: os fundamentos da ciéncia historica,
Brasilia: Ed. da UNB, 2001, p. 57. Ja a cultura historica, para o mesmo autor, ¢ “[...] la articu-
lacion practica y operante de la conciencia historica en la vida de una sociedad. Como praxis de
la conciencia tiene que ver, fundamentalmente, con la subjetividad humana, con una actividad
de la conciencia, por la cual la subjetividad humana se realiza en la practica — se crea, por asi
decirlo”. Jorn Riisen, ;Qué es la cultura historica?: reflexiones sobre una nueva manera de
abordar la historia, Keulen, Weimar and Wenen: Bohlau, 1994, p. 4.
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Amostra e aspectos metodologicos

O questionario desta pesquisa foi elaborado a partir da analise criteriosa
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana.” A analise buscou identificar quais contetidos historicos
deveriam ser trabalhados e de que maneira, no sentido de atingir os ob-
jetivos educacionais propostos, ou, em suma, 0 que se esperava que 0s
estudantes aprendessem sobre isso. Este texto trabalha, especificamente,
com a parte do questiondrio que se refere ao aprendizado dos estudantes
sobre a historia da Africa.

As referidas Diretrizes detalham e norteiam as agdes e o conheci-
mento necessarios para realizar, na pratica educativa, o cumprimento da
Lein® 10.639/03. Propdem a valorizagdo do negro e sua historia na sua
singularidade e diversidade, bem como o questionamento de relagdes
étnico-raciais baseadas em preconceitos que desqualificam ou criam
esteredtipos e negatividades sobre a populago afrodescendente ou que
expressam sentimentos de superioridade racial de um grupo sobre outro.
Sugerem, ainda, a valorizagdo ¢ a divulgacdo de processos historicos
relacionados com as trajetorias de povos africanos em sua diversidade,
a resisténcia afro-brasileira a escravidao, a busca pela compreensdo dos
seus valores e suas lutas, bem como da empatia com o sofrimento causado
por tantas formas de desqualificagdo, implicitas e explicitas.

As mudangas propostas na lei sustentam-se na mudanca da pers-
pectiva do olhar que o ensino de Histdria deu aos negros até entdo. Em
oposicao a uma historia marcada pela passividade diante da escravidao,
por representacdes eurocéntricas, focada apenas nos aspectos folcloricos
e culturais ou em um tratamento da Africa como algo exético ou cultu-
ralmente uniforme, o ensino que agora se propde busca descobrir outros
aspectos antes pouco ou ndo abordados, como a diversidade linguistica,
cultural e religiosa dos povos africanos e de que forma toda essa diver-
sidade contribuiu para a formagdo da identidade brasileira.® Quanto a

Brasil, Diretrizes Curriculares Nacionais.

Monica Santos, Rafaela Oliveira e Valmira Peixoto, “A relag@o entre raga e classe na represen-
ta¢do sobre o negro no livro didatico antes e depois da lei 10.639/03”, Anais do Encontro Norte/
Nordeste Trabalho, Educagdo e Formag¢ao Humana, 2011, pp. 229-31.
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obrigatoriedade da inser¢ao de contetidos, a ideia ¢ que se amplie o espago
dado a Africa nos curriculos escolares, de modo que ela seja estudada de
forma equivalente a Europa. O documento explicita, ainda, tr€s principios
que devem nortear os sistemas de ensino, estabelecimentos e professores
na condugao das agodes referentes a lei. Sdo eles: consciéncia politica e
historica da diversidade, fortalecimento de identidades e de direitos e
acoes educativas de combate ao racismo ¢ a discriminagoes.

Diante de tais orientacdes, elaboramos frases com afirmacdes rela-
cionadas, entre outras, ao tema da historia da Africa, para as quais os alunos
deveriam apontar seu grau de concordancia usando uma escala Likert de
cinco pontos: “Concordo totalmente”, “Concordo”, “Nao sei”, “Discordo”
e “Discordo totalmente”. Assim, foi desenvolvido um questionario aplicado
a alunos dos primeiros anos do Ensino Médio de quatro escolas — duas
publicas e duas particulares — da cidade de Ponta Grossa, no Parand, no pri-
meiro semestre de 2015. Parte das afirmagdes que compdem o instrumento
de coleta de dados diz respeito a contetidos especificos que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana propdem,
e o restante sdo afirmativas referentes a representacdo do continente
africano e dos povos que 14 habitam e sobre racismo. Neste texto, nos
dedicamos, especificamente, ao tltimo grupo de questdes. Para analisar
os dados lancamos mao da Teoria das Representagdes Sociais, criada
pelo romeno Serge Moscovici.’

Os questionarios foram respondidos por um total de 254 estudan-
tes, dos quais 134 pertencem a escolas publicas (52,8%) e 120 a escolas
particulares (47,2%). Entre eles, 63% se autodeclararam brancos, 22,8%
se autodeclararam pardos, 5,5% marcaram a opgao “preta” para raga ou
cor, 3,5% escolheram a opg¢do “indigena”, 3,2%, a opgdo “amarela”, e
2% ou ndo marcaram uma ou marcaram mais de uma das opgdes.'°

Cruzando esses dados de identificacdo, temos a seguinte reali-
dade: entre os alunos que estudam na rede publica de ensino, 58,1% se

®  Ver: Denise Jodelet, “Representagdes sociais: um dominio em expansdo”, in Denise Jodelet

(org), As representagdes sociais, Rio de Janeiro: EDUERIJ, 2001, pp. 17-44; Serge Moscovici,
Representagdes sociais: investigagoes em psicologia social”, Petropolis: Vozes, 2009.

10" Para a definigéo de raga/cor foram adotadas as mesmas categorias de classificagdo e a mesma
terminologia utilizadas pelo IBGE.
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autodeclararam brancos, 29,5% pardos, 6,2% pretos, 4,7% indigenas
e 1,5% amarelos. Ja nas escolas particulares, o percentual de brancos
sobe para 70,8%, o de pardos cai para 16,7%, o de pretos cai para 5%, o
mesmo percentual dos que se autodeclararam amarelos, e os indigenas
caem para 2,5%. Na analise dos dados deste texto, quando separados a
partir da classificagdo por raca/cor, foram usados os seguintes critérios:
quando se fala em brancos foram considerados apenas os alunos que
marcaram essa op¢ao no questionario; quando se fala em negros foram
considerados os alunos que se autodeclararam pretos ou pardos. Amarelos
e indigenas nao foram considerados porque preferimos usar a categoria
“brancos” a “nao negros”.

Historia e atualidade da Africa e dos africanos
para os estudantes

Entre os temas relacionados com a histéria da Africa que estdo tradi-
cionalmente presentes nos curriculos de Historia da Educacdo Basica,
encontramos aqueles que dizem respeito aos processos de colonizacao
do continente e da independéncia dos paises africanos. Diante disso, as
questdes elaboradas buscaram perceber se houve mudangas na forma
em que esses conteudos vém sendo tratados, mais de dez anos apos a
aprovacao da Lei n° 10.639/03.

Nesse cenario, a questdo 7 do instrumento enuncia o seguinte: “Po-
demos afirmar que antes da colonizagdo da Africa pelos europeus a partir
do século XIX, os povos nativos eram caracterizados pelo atraso e pela
barbarie”. Deliberadamente equivocada, essa questio vai ao encontro do
quadro de ensino tradicional e preconceituosamente eurocéntrico que as
iniciativas educacionais em torno da Lei n® 10.639/03 procuram reverter.

A opc¢ao que teve o maior numero de escolhas foi “Nao sei”, com
40,3%. Por outro lado, a soma daqueles que optaram por concordar ou
concordar totalmente, ficou praticamente empatada com a soma dos que
marcaram que discordavam ou discordavam totalmente, de modo que
os indices ficaram assim: 28,1% para o primeiro grupo e 31,6% para o
segundo.

Essa complexidade nos resultados pode ser percebida também
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Grafico 1 - Respostas a questao 7 do questionario aplicado a partir

dos critérios de classificagao cor/raga tipo de escola
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

quando analisamos os resultados a partir dos critérios de raga/cor ou
tipo de escola (Gréafico 1). Entre os brancos os resultados ficaram ainda
mais acirrados: entre os que concordaram ou concordaram totalmente
estao 28,7%, os que ndo souberam se posicionar estdo 36,2%, e os que
discordaram em alguma medida, 35,1%. Ja entre os negros, os percentuais
foram os seguintes: 26,8% concordaram ou concordaram totalmente,
46,4% nao souberam opinar e 26,8% discordaram em alguma medida
da afirmacao.

Do total de estudantes de escolas publicas (Grafico 1), 27,6%
concordaram em alguma medida com a afirmagao, 45,5% nao souberam
como se posicionar e 26,9% discordaram ou discordaram totalmente.
Entre os da rede privada de ensino, foram 28,6% os que concordaram
ou concordaram totalmente em oposic¢do aos 37% que discordaram em
alguma medida da afirmativa. Os que ndo souberam opinar, nesse caso,
foram 34,4%.

Quando pensamos essa questao, o ideal de resposta, levando em
conta que a lei tivesse alcancando resultados positivos, era que a maioria
dos alunos discordasse em algum grau da afirmagdo apresentada. Isso ndo
aconteceu. Pelo contrario, quando pensamos na situagao inversa, nos que
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ndo marcaram essas op¢des, o numero € preocupante: 68,3% dos alunos
ndo marcaram a op¢ao mais adequada de acordo com a proposi¢ao das
referidas lei e diretrizes.

Com excecdo dos resultados a partir da classificagdo por tipo de
escola, em que as opgdes “Discordo” e “Discordo totalmente” tiveram
um percentual minimamente maior entre os alunos da rede particular de
ensino, em todas as outras variagdes a op¢ao “Nao sei” foi a mais esco-
lhida. A falta de conhecimento para opinar sobre isso ou a concordancia
com um enunciado preconceituoso e ignorante demonstra que € urgente
ainda “retirar o continente africano do espago reflexivo marcado pelas
generalizagdes, esteredtipos e vitimizacdes, e valorizar a perspectiva
da Africa como um universo histérico-cultural diverso e complexo”."
Revela-se, assim, um item importante entre os objetivos pouco atingidos
pela lei, considerando-se a amostra analisada.

Nesse mesmo cenario, podemos, entretanto, vislumbrar outra
propor¢ao de sucesso nos objetivos educacionais quando consideramos
os dados obtidos com a questao 10, que tem o seguinte enunciado: “A
colonizagao europeia do século XIX demonstra o desrespeito e a des-
consideragdo pelas culturas africanas por parte dos europeus”. Levando
em consideracdo aquilo que as Diretrizes e o Parecer Normativo da Lei
n°® 10.639 orientam, a resposta adequada seria concordar em algum grau
com a afirmativa. Foi exatamente isso que aconteceu. Temos como resul-
tados para essa questdo: 65% dos alunos concordaram ou concordaram
totalmente com a afirmacao, 19,7% nao souberam opinar e apenas 15,3%
discordaram dela.

Quando desagregamos os dados a partir dos critérios de classi-
ficacdo, ainda encontramos resultados muito semelhantes, conforme se
verifica no Grafico 2.

Num primeiro olhar, os dados aparentam maior alcance dos resul-
tados educacionais esperados, porém ha que se levar em conta que, ainda
que os alunos considerem que a colonizagao europeia foi um desrespeito
aos africanos e a sua cultura, na questio anterior eles demonstraram, com
muita clareza, uma nog¢ao limitada do que representa essa cultura, ou do

" Oliva, “A histéria africana”, p. 164.
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Grafico 2 - Respostas a questao 10 do questionério aplicado a partir dos critérios

de classificagao tipo de escola e cor/raga
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

que era o continente africano antes da chegada dos europeus. Ou seja,
podemos estar, na amostra considerada, apenas diante da reprodugdo
de um juizo de valor e do fornecimento de uma resposta “politicamente
correta” com pouca sustentagdo em efetivo conhecimento de causa.
Outra hipoétese plausivel e complementar a anterior € que os estudantes
estejam extrapolando um processo de colonizacdo europeia que eles,
presumidamente, conhecem melhor — a América Portuguesa.

Pensando nisso, as perguntas que se tornam relevantes aqui sao: O
que era o continente africano antes da chegada dos europeus? A coloni-
zagao representa um desrespeito a qué? O que os europeus encontraram
na Africa quando 14 chegaram? Pensar o continente africano antes da
chegada dos colonizadores a partir desses questionamentos pode nos
ajudar a construir uma nova nogao da historia africana por ela mesma e
ndo a partir da historia eurocéntrica. Segundo Anderson Oliva,'? desde
a Antiguidade, os povos africanos sao representados pelos europeus de
forma depreciativa e a partir das suas proprias realidades. Esse processo

12 Anderson Ribeiro Oliva, “Os africanos entre representagdes: viagens reveladoras, olhares im-

precisos e a invengao da Africa no imaginario ocidental”, Em Tempo de Historias, n. 9, (2005),
pp. 90-114.
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se tornou “institucional’ e sistematico no século XIX, com o darwinismo
social e a pretensa superioridade branca, que vieram junto com a consti-
tuicdo do campo historico. O desafio esta justamente nisso. Romper com
uma histdria “europeizada” que vem sendo contada ha mais de um século
e estabelecer uma leitura renovada da histéria do continente africano.
Como pudemos perceber até aqui, tanto ha alguns avangos que ja foram
alcancados, quanto ha ainda um bom tanto a caminhar.

As questdes 11 e 12 do instrumento de pesquisa dizem respeito aos
processos de “descolonizacio” da Africa ou, numa perspectiva menos
europeizante, aos processos de emancipagdo das nagdes africanas no
decorrer do século XX. Esses acontecimentos, ainda muito recentes em
termos histdricos, sdo fundamentais para que os alunos compreendam
uma série de problemas enfrentados, atualmente, por diversos paises
africanos, como a crise imigratoria, as guerras civis, 0s governos auto-
ritarios, entre outros.

A questdo 11 afirma que “A maior parte das nacdes africanas so
se tornou independente durante o século XX, o que foi possivel devido
a boa vontade europeia de devolver a autonomia a esses paises”. Antes
de analisar os dados, ¢ importante mencionar uma discussao conceitual,
assim como apoiada na experiéncia dos autores na pratica de ensino.
Quando esses temas aparecem nos curriculos e nos livros didaticos com
a ja consagrada nomenclatura de “descolonizagio da Africa”, cria-se a
ilusdo de que os europeus “cansaram” de explorar o continente e resol-
veram descoloniza-lo, como se essa decisdo tivesse partido fundamen-
talmente dos colonizadores, colocando em plano muito inferior a luta ou
a resisténcia africana por independéncia. Aqui, novamente, a historia ¢
contada do ponto de vista da Europa, deixando de lado aspectos funda-
mentais da resisténcia africana.

Para essa questdo, os resultados encontrados foram os seguintes:
29,6% dos alunos concordaram em algum grau com a afirmagao; 24,5%
ndo souberam opinar; ¢ 45,9% discordaram ou discordaram totalmente
da afirmacdo. Os percentuais a partir da desagregagdo dos totais em
escola publica/escola privada e em brancos/negros, embora apresentem
diferengas, especialmente na analise dos resultados da escola publica,
ndo invertem a logica dos resultados totais. Os que concordaram em
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Gréfico 3 - Respostas a questao 11 do questionario aplicado a partir dos critérios

de classificagao tipo de escola e cor/raga
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

alguma medida com a afirmativa foram 36,6% entre os estudantes de
escola publica; 21,8% entre os de escola privada; 26,2% entre os brancos
e 34,3% entre os negros. Ja os que discordaram ou discordaram totalmente
da afirmacao foram 37,3% entre aqueles que frequentam a rede estadual
de ensino; 55,5% entre os que frequentam a rede privada; 46,9% entre
os brancos; e 50,2% entre os negros. Por fim, aqueles que nao souberam
se posicionar atribuiu-se o percentual de 26,1% entre os estudantes de
escola publica; 22,7% entre os das escolas particulares; 26,9% entre os
brancos; e 15,5% entre os negros. E o que consta no Gréfico 3.

Novamente, temos um resultado relativamente positivo, dentro
das mudangas que a lei propde. Todavia, ¢ preciso considerar que, na
amostra de escolas publicas, a parcela que concorda estd praticamente
igual a parcela que discorda da afirmagao incorreta proposta, o que nao
se verifica na amostra de escolas particulares, em que as respostas que
estdo de acordo com o que se espera a partir do conhecimento historico
atual sdo predominantes. Ainda assim, mais de 40% das respostas de-
monstram, de alguma forma, ignorancia acerca do protagonismo dos
povos africanos nos processos independentistas.
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A questdo 12 traz uma afirmag¢do que foi retirada de um livro
didatico: “As fronteiras artificiais criadas pelas poténcias imperialistas
europeias foram mantidas nos paises africanos independentes onde a
convivéncia for¢ada entre as etnias diferentes acabou gerando varios
conflitos”. Essa questao, intimamente relacionada com a anterior e tam-
bém com a questdo 10, € uma afirmagdo que esta de acordo com o atual
estagio do conhecimento historico sobre o processo.

Seu enunciado traz alguns conceitos relativamente complexos,
porém a sua compreensdo ¢ fundamental para entender boa parte dos
problemas politicos enfrentados, atualmente, pelo continente africano.
A nocgao de “fronteiras artificiais”, por exemplo, traz a tona a ideia de
que, ao colonizar a Africa, as grandes poténcias imperialistas a dividiram
ao seu bel-prazer, desconsiderando a diversidade cultural, religiosa e
linguistica que caracterizava e ainda permeia o continente. Ao tornar-se
independente, no século XX, a maioria desses paises acabou por manter a
organizag¢ao politico-territorial forjada pelos europeus, o que se transfor-
mou em um enorme problema para criar uma identidade nacional comum
ou para organizar politicamente essas novas nagdes. Nesse contexto,
tem-se a formagao de conflitos étnicos e religiosos pela disputa do poder
e a ascensdo de governos autoritdrios como forma encontrada para a
manutengdo no poder diante de uma realidade tao diversa. Tais situagdes
sdo presentes em varios paises africanos até os dias de hoje, justamente
porque os processos de independéncia sao ainda muito recentes.

Vejamos, entdo, como os alunos se posicionaram diante da men-
cionada questdo. A maior parte deles, 53,6%, concordou ou concordou
totalmente com a afirmacgao, ao passo que apenas §,4% discordaram ou
discordaram totalmente dela. Esses dados nos dao pistas sobre a duvida
da questdo anterior. E provavel que os alunos estabelecam relagdes en-
tre o fim da colonizagdo tdo recente e os conflitos atuais no continente
africano. Por outro lado, um percentual bastante significativo, 38% dos
alunos, marcou a opg¢ao “Nao sei”.

Se separarmos os dados pelos critérios de tipo de escola ou raca/
cor, as principais diferencas percebidas ¢ que entre os alunos da rede
particular e de brancos o percentual daqueles que concordam em alguma
medida com a afirmacao sobe um pouco — 59,3% entre os alunos de
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Gréafico 4 - Respostas a questdo 12 do questionério aplicado a partir dos critérios

de classificagao tipo de escola e cor/raga
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

escola particular e 56,7% entre os brancos — e, por consequéncia, cai o
percentual dos alunos de escola ptblica e de negros que marcaram essas
mesmas opgdes — 48,5% entre os primeiros e 47,2% entre os negros. O
percentual dos que discordaram da afirmagdo entre os alunos de escolas
particulares também ficou bem abaixo do que foi encontrado nos resul-
tados totais: apenas 2,6% marcaram as opgdes “Discordo” ou “Discordo
totalmente”. Entre os alunos de escola publica, esse percentual ficou em
13,6%, entre os brancos ficou em 6,4% e entre os negros, em 12,5%. Por
fim, os que marcaram a opg¢ao “Nao sei” foram 37,9% entre os alunos
de escolas publicas; 38,1% entre os de escolas privadas; 36,9% entre os
brancos e 40,3% entre os negros (Grafico 4).

E importante ressaltar aqui as palavras de Riisen sobre a nossa
capacidade de estabelecer relagdes temporais entre passado e presente
que a aprendizagem histdrica é capaz de lapidar e aprimorar:

A narrativa histérica pode ser vista e descrita como essa operagdo mental
constitutiva [O ensino de historia esta fundado numa narrativa]. Com
ela, particularidade ¢ processualidade da consciéncia da historia podem
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ser explicitadas didaticamente e constituidas como uma determinada
construg¢do de sentido sobre a experiéncia do tempo. O aprendizado
historico pode, portanto, ser compreendido como um processo mental
de construg@o de sentido sobre a experiéncia do tempo através da nar-
rativa historica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem ¢ se
desenvolvem.!

Ou seja, a narrativa historica, que inclui a aprendizagem histori-
ca, deve contribuir para que o individuo atribua sentido ao tempo ¢ se
relacione coerentemente com as diferentes temporalidades. Entretanto,
o conhecimento historico ndo ¢ adquirido somente na escola. Ha outros
meios produzindo “histéria ndo académica”, e nossos alunos tém acesso
a eles. A qualidade das diferentes narrativas historicas com as quais os
alunos tém contato, bem como a forma com a qual eles se relacionam
com essas narrativas, devem favorecer a compreensao do presente e a
sua relacdo com o passado.

O ultimo grupo de questdes diz respeito a outros conteudos relati-
vamente novos propostos a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. E importante ressaltar que, apesar
de terem sido sugeridos mais recentemente, considerando-se que a lei e
as diretrizes ja tém mais de uma década, ja houve tempo suficiente para,
pelo menos, iniciar-se um processo de inser¢ao desses temas no curriculo
da disciplina de Historia.

Na questao 5, afirma-se que “Os egipcios sdo o tnico povo desen-
volvido e civilizado presente no territorio africano antes da chegada dos
europeus no continente durante o século XV”. Aqui ha duas referéncias
importantes: a primeira ¢ a de que o Egito fica no continente africano,
pois, ao que parece, muitos estudantes nao tém clareza sobre a localizagao
geografica dessa civilizagdo. Provavelmente, isso se deve a incorporagao
dos antigos egipcios a sequéncia candnica de ensino da histdria univer-
sal/historia da civilizacdo que, desde o século XIX, inclui o Egito numa
linha de civilizagdes que culminam séculos depois, passando por Grécia
e Roma, na predominancia europeia sobre o mundo. A segunda referén-

13 Jorn Riisen, “Aprendizado historico”, in Maria Auxiliadora Schimidt, Isabel Barca e Estevao de
Rezende Martins (orgs.), Jorn Riisen e o ensino de Historia (Curitiba: Ed. UFPR, 2010), p. 43.
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Grafico 5 - Respostas a questéao 5 do questionério aplicado a partir dos critérios

de classificagao tipo de escola e cor/raga
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

cia importante que ¢ negada na afirmagdo ¢ que houve outras grandes
civilizagdes em territorio africano, como o Congo e o Mali, por exemplo.
Entretanto, como estao fora dessa sequéncia candnica, o que a afirmacao
procura avaliar ¢ o quanto o ensino que se seguiu a Lei n® 10.639/03 foi
capaz de contribuir para a desmistificacao da ideia hegeliana de que a
Africa estaria “fora da histéria” por nio ter apresentado sociedades ou
organizagdes politicas complexas.

Em complementagao a essa questdo, tem-se a questdo 15 com o
seguinte enunciado: “Algumas das primeiras universidades de que se
tem noticia floresciam na Africa ja no século XVI. Exemplos delas sdo
as universidades de Timbuktu, Gao e Djene”. Nessa questdo fica claro o
desejo de romper com a representagdo da Africa “simplificada por quatro
t: tribo, tambor, terreiro, Tarzan”,'* valorizando-se as grandes civilizagdes
e conquistas cientificas dos povos que compdem esse continente.

14 Krauss e Rosa, “A importancia da tematica”, p. 859.
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Mais uma vez, os dados ndo se cruzam nem se complementam. De
novo, ha uma contradi¢do aparente. Na questao sobre o Egito e outras
civilizagoes, 24,5% dos alunos concordaram em algum grau com a afirma-
¢do, ao passo que 42,8% discordaram. Ou seja, quase metade dos alunos
tem conhecimento de que existem outras civilizagdes desenvolvidas além
dos egipcios no continente africano. Entretanto, foi significativo o nime-
ro dos que selecionaram a op¢ao “Nao sei”’, de modo que o percentual
de escolha ficou em 32,7%. Consideradas as classificagdes por tipo de
escola e raga/cor, evidencia-se o abismo entre alunos de escola ptblica
e privada e entre brancos e negros, como se pode verificar no Grafico 5.

Os dados demonstram que, se se iniciou um trabalho no sentido
de mostrar aos alunos que ndo existiam apenas sociedades tribais no
continente africano quando os europeus la chegaram, esse trabalho ainda
esta bastante incipiente. Prova maior disso sdo os resultados da questao
15, referente as universidades africanas, para a qual 67,2% dos alunos
escolheram a op¢ao “Nao sei”. Esses resultados nos permitem avaliar
que, apesar de a escola ter iniciado um trabalho com os alunos sobre a
existéncia de civiliza¢des desenvolvidas na Africa, ela tem falhado, ao
mesmo tempo, ao tentar demonstrar que sociedades sdo essas e quais
sdo os simbolos desse desenvolvimento, seja ele comercial, seja cultural.
Na mesma questio, os que concordaram em alguma medida com a afir-
magao foram 22,1%, e os que discordaram ou discordaram totalmente
foram 10,7%.

Separados os dados pelo critério de raga/cor temos os seguintes
resultados: 69,2% entre os que ndo souberam como se posicionar entre
os brancos, e 61,1% entre os negros. Os que concordaram ou concor-
daram totalmente foram 19,5% entre os brancos, percentual que sobe
para 29,2% entre os negros. Os que discordaram foram 11,3% entre os
brancos e 9,7% entre 0s negros.

A surpresa nessa questao apresenta-se principalmente quando sao
analisados os dados separando-se as amostras de escola particular e de
escola publica. Parece que, nas escolas ptblicas pesquisadas, esse tema
foi trabalhado com maior relevancia, pois o indice dos que marcaram
“Néo sei” cai para 53,7% e, nas escolas privadas, sobe para 82,4%.
Quanto aos que concordaram em algum grau com a afirmacao, na escola
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Gréafico 6 - Respostas a questdo 15 do questionério aplicado a partir dos critérios

de classificacéao cor/raca e tipo de escola
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

publica, foram 34,4% das escolhas, ¢ nas escolas particulares o indice
nao chega a 9% (Grafico 6).

Sem duvida, os dados da questao 15 revelam um passo importante
das escolas publicas pesquisadas. Claramente, nessa tematica especifica,
elas se colocam a frente das escolas particulares. Entretanto, nao se pode
esquecer que essa questao foi pensada para complementar a nimero 5.
Diante disso, os resultados obtidos pelas escolas publicas ndo sao com-
plementares mas bem contraditérios. Uma possibilidade ¢ a de que as
universidades de Timbuktu, Gao e Djene tenham sido trabalhadas nessas
escolas como tematica de algum projeto especifico. Outra leitura é a de
que, em nenhum dos tipos de escola, esse tema tenha sido pontualmente
trabalhado, mas que no ambiente intelectual e cultural da escola publica,
incluindo ai a contribuigdo das aulas de Historia e demais disciplinas da
area de Humanas e de Artes, a informacao fornecida sobre as universi-
dades africanas parece mais plausivel aos estudantes, ao contrario de na
escola particular.

Por fim, examinem-se as questoes 14 ¢ 17 do instrumento original
da pesquisa. A primeira afirma que “Aos moldes da Unido Europeia, os
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paises africanos também criaram a¢des em prol de conseguir uma uni-
dade, como a criacdo da Unido Africana em 2002”. J4 a segunda alude a
personagens da resisténcia negra e da luta dos negros contra a exploragao,
0 preconceito e o racismo em diferentes tempos. Diz o seu enunciado:
“Arainha Nzinga, o empresario e comunicador Marcus Garvey e o agro-
nomo e tedrico Amilcar Cabral sdo personalidades negras comumente
associadas a luta social de seus povos contra as desigualdades raciais e
a opressdo dos brancos em contextos historicos diferentes”.

Os temas acima relacionados jamais estiveram presentes no ensino
de Historia antes da Lei n° 10.639/03, mas tornaram-se obrigatdrios a
partir da sua aprovagao.

Tanto a primeira como a segunda questdo tiveram um grande
numero de escolhas pela opgdo “Nao sei”. Na questao 14, sobre a Unido
Africana, o indice foi de 48,8% e, na questdo 17, sobre as personalida-
des negras africanas, de 53%. Isso quer dizer que esses temas ainda nao
foram inseridos de maneira adequada no curriculo de Historia. Por outro
lado, entre aqueles que opinaram acerca do tema, nas duas questdes, a
maioria concordou com as afirmativas, o que pode significar que, embora
o trabalho esteja ainda longe do ideal, um primeiro passo ja foi dado.
Em relacdo a questdo 14, 40,1% dos alunos concordaram em algum
grau com a afirmagdo em oposi¢@o a apenas 11,1%, que marcaram as
opgoes “Discordo” ou “Discordo totalmente”. Ja na questdo 17, 38.7%
marcaram as opgoes “Concordo” ou “Concordo totalmente”, e apenas
8,3% discordaram em algum grau.

Separando-se os dados por critérios de classificagdao de tipo de
escola e raga/cor (Grafico 7), tem-se o que segue. Para a questdo 14:
os que concordaram em alguma medida com a afirmagao foram 41,1%
entre os brancos, 34.7% entre os negros, 50,4% entre os alunos de esco-
las publicas e 28,6% entre os de escolas privadas. Ao contrario, aqueles
que discordaram ou discordaram totalmente da afirmacéo foram 10,8%
entre os brancos, 15,3% entre os negros, 12,8% nas escolas estaduais e
9,2% nas escolas particulares. Para os que ndo souberam se posicionar,
os indices foram de 48,1% entre os brancos, 50% entre os negros, 36,8%
entre os alunos da rede publica ¢ 62,2% entre os das escolas privadas.
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Grafico 7 - Respostas a questéo 14 do questionario aplicado a partir

dos critérios de classificagdo tipo de escola e cor/raca
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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Gréfico 8 - Respostas a questéao 17 do questionario aplicado a partir

dos critérios de classificacao tipo de escola e cor/raga
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O Grifico 8, por sua vez, contabiliza as respostas a questdo 17,
referente as personalidades negras, desagregada por tipo de escola e por
pertencimento étnico-racial.
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Mais uma vez, os dados sugerem que as escolas publicas da amos-
tra estariam ligeiramente mais bem posicionadas que as particulares no
que tange a inser¢ao de novas tematicas relacionadas com o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos. Tanto na
questdo 14 quanto na questao 17, os alunos de escola publica tiveram um
percentual menor de escolha da opgao “Nao sei” e maior de escolha das
opgodes “Concordo” e “Concordo totalmente”, consideradas corretas a
partir do que a lei propde. Esses resultados podem ser fruto das equipes
multidisciplinares'® que atuam com mais rigor e tém maior fiscalizagio
nas escolas publicas do que nas particulares.

De qualquer forma, o percentual de alunos que marcou a opgao
“Nao sei” ainda ¢ bastante significativo, fazendo-se, portanto, extrema-
mente necessario relembrar a importancia de se incluir efetivamente
esses temas no curriculo. Para Oliva,'¢ trata-se de “corrigir percepgdes
distorcidas ou desequilibradas sobre o continente africano [...], como
confundir o estudo da historia da Africa nos periodos recuados [...]
com o estudo da escravidao”. Além disso, pauta-se na necessidade de
“construir uma imagem positiva e renovada do continente” que se opo-
nha a ja conhecida historia marcada por “generalizagdes, esteredtipos e
vitimizagdes” e de “valorizar a perspectiva da Africa como um universo
historico-cultural diverso e complexo”. Trata-se, ainda, de “reconhecer o
lugar da africanidade na identidade brasileira e no combate ao racismo”.
Para finalizar,

[...] existe o carater formativo/intelectual do assunto, o motivo de maior
importancia entre os apresentados. A Africa possui tantas escolas de
pensadores, de artistas, de intelectuais, e contribuigdes para o entendi-
mento e constru¢ao do patrimonio historico/cultural da humanidade que

¢ inadmissivel simplesmente nao estuda-la”."”

As equipes multidisciplinares foram resultado de uma politica piblica do governo estadual que
resultou em espagos de debates, estratégias e acdes pedagogicas que fortalegam a implementagio
da Lein® 10.639/03 e da Lein® 11.645/08, bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagiio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena no curriculo escolar das instituicdes de ensino da rede publica estadual e
escolas conveniadas do Parana.

Oliva, “A historia africana”, p. 164.

17" Oliva, “A histéria africana”, p. 165.
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Consideracoes finais

Um olhar de sintese sobre os dados apresentados deve considerar que,
na maioria dos casos, predomina a resposta “Nao sei”, o que, necessa-
riamente, deve dar o tom da discussdo sobre o que ¢ preciso considerar
na avaliagdo e no ajuste das iniciativas educativas quanto ao tema em
foco. Entretanto, esse dado deve ser relativizado porque indica, de certa
forma, uma posic¢do neutra que tende a predominar em qualquer distri-
buicdo estatistica normal. A tarefa, é claro, consiste em transformar essa
distribuicao numa curva diferente, em que os resultados que indicam a
consecucao das propostas da legislacdo atual predominem nas respostas
dos estudantes, acima dos indices de desconhecimento e de conhecimen-
tos social e cientificamente equivocados.

Foi possivel notar que os resultados de escolas particulares foram
mais proximos do esperado de acordo com os objetivos da legislagdo
pertinente, de forma mais discreta no que se refere a visao eurocéntrica
e preconceituosa da histéria da Africa antes da colonizagdo europeia,
assim como na sintese de que a colonizagdo europeia da Africa signifi-
cou desrespeito as culturas africanas, mas de forma expressiva no que se
referiu ao protagonismo dos africanos nos processos de independéncia e
ao problema representado para a estabilidade africana pelas fronteiras ar-
tificiais deixadas pelo processo de colonizacao. Entretanto, os estudantes
de escolas publicas revelaram melhor desempenho no reconhecimento de
personalidades negras, da Unido Africana e das universidades criadas no
continente no passado. Trata-se de um indicador de que as presumidas
melhores condi¢des educacionais em geral das escolas privadas nao as
isenta de continua avaliagdo e corre¢do de rumos quanto a esse aspecto
do curriculo. Ao mesmo tempo, fica claro que a amostra de estudantes
de escola publica ndo se encaixou no esteredtipo de que sempre estao
em desvantagem em relagdo aos seus colegas de escolas privadas, o que,
igualmente, ndo desobriga de rever resultados e estabelecer novos rumos
para aprimorar o alcance dos objetivos estabelecidos para esse item da
formacao discente.

A pesquisa de carater quantitativo, porquanto apresente a vantagem
de visualizar um quadro geral e panoramico sobre a presente situacao
da educagdo das relagdes étnico-raciais ¢ da aprendizagem sobre a his-
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toria da Africa, deixa em aberto os motivos pelos quais esse panorama
esta como esta. Por exemplo, ficam em aberto os motivos pelos quais
a maioria dos estudantes reconhecem a colonizagdo europeia da Africa
como um fator que desrespeitou as culturas locais, a0 mesmo tempo em
que a maioria também apresenta um desconhecimento da diversidade e
da riqueza dessas culturas. O avango e o detalhamento dos fatores e das
caracteristicas desse quadro de aprendizagem demanda novas pesquisas,
seja quantitativas, seja qualitativas. Nesse sentido, acreditamos que este e
outros estudos devem colaborar também no estabelecimento de agendas
de pesquisa sobre o assunto.

Faz-se necessario, por fim, insistir no argumento, apontado no
inicio, de que ndo ¢ possivel separar conhecimentos de valores. Saber que
a Africa apresentou experiéncias de vida universitaria bastante antigas,
por exemplo, ndo € apenas um dado inerte: ndo saber isso tem uma con-
sequéncia em termos da formagdo de opinides e juizos de valor sobre a
historia africana. Na mesma linha, vao sinteses historicas que caracterizam
a historia do continente antes da chegada moderna dos europeus: nao ¢ a
mesma coisa considerar que se tratava de um continente “sem historia”,
dotado de povos com diversas formas de organizagao ou ainda um bergo
de grandes civiliza¢des desde os tempos antigos. Em todos os casos, en-
tretanto, o equilibrio no ensino esta balizado nos objetivos educacionais
legalmente estabelecidos e no estagio de conhecimento proporcionado
pela ciéncia da historia quanto a tematica.

Recebido em 2/2/2017 e aprovado em 26/12/2017.
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Resumo

Este texto busca refletir sobre a efetivagdo do ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira apds 2003. Adotamos como conceitos norteadores
a consciéncia historica e a cultura historica, de Jorn Riisen e Klaus Bergmann.
A amostra analisada foi constituida por 254 estudantes ponta-grossenses que
responderam a um instrumento com questdes fechadas e abertas. Neste texto,
sdo discutidos os resultados referentes especificamente a histéria da Africa. A
metodologia usada ¢ a estatistica descritiva. Os resultados indicam a consecu-
¢do parcial dos objetivos, com relativa vantagem da amostra de escola privada.
Verificou-se ainda que, entre os autodeclarados negros, o alcance dos objetivos
revelou-se mais limitado, o que enseja uma reflexdo didatica adicional para a
corre¢do de rumos do processo.

Palavras-chave: didatica da historia - aprendizagem historica - historia da
Africa - educacdo étnico-racial.

Abstract

This text aims to reflect on the teaching of African and Afro-Brazilian history and
culture, after 2003. Historical consciousness and historical culture were stated
at this text as guiding concepts, in the theoretical bias of Jorn Riisen e Klaus
Bergmann. The sample consisted of 254 students from the city of Ponta Grossa
who answered an instrument with closed and open questions. In this text the
results referring specifically to the history of Africa are discussed. The metho-
dology used is descriptive statistics. The results indicate the partial achievement
of the objectives, with a relative advantage of the private school sample. It was
also verified that among the self-declared blacks the scope of the objectives was
more limited, which leads to an additional didactic reflection for the correction
of course of the process.

Keywords: history didactics - historical learning - history of Africa - ethnic-racial
education.
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