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Intersecciones y secantes de una educacién sin sentido.
Miradas oblicuas de mujer(es) en la educacién superior

Intersections and secants of a meaningless education.
Oblique glances of women in higher education

Claudia Mercedes Jiménez Garcés!

'nstitucién Universitaria CESMAG, Colombia.
Correo electrénico: cmjimenezg@gmail.com

Resumen

La necesidad de atender las miradas interculturales como constructoras
de género, en medio de discursos que se apropian y se extienden en el
mundo cotidiano de la educacién superior, se proyectan como las secan-
tes que requieren atencién y tratamiento como apuestas para una edu-
cacion diversa, diferencial e incluyente. El presente articulo, que se
deriva de la investigacién denominada: “sentido intercultural de la mujer
en la educacién superior”, presenta la conversacién de esas dos miradas
que son perpendiculares, pero que ademés, se tensionan, se fracturan y
se unen, provocando una disertacién interesante que permea las ojeadas
de una educacién sin sentido.

Uno de los escenarios de recreacién de las disposiciones de género es la
educacion; sobre esta se configuran las manifestaciones subjetivas del
reconocimiento del otro, de las lecturas culturales de lo femenino o lo
masculino, de las formas de autoreferenciarse y de las construcciones de

resistencia, del abandono del status quo o de su prevalencia; la educacion
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es el angulo de atencién sobre los discursos de género que se mueven por
intersecciones y secantes de una lectura oblicua de la realidad cotidiana

de las mujer(es) en la educacién superior.

Palabras clave: subjetividad, educacién, sentidos, mujer y diversidad

Abstract

The need to address intercultural looks as builders of gender, in the
middle of the discourse which appropriates and extend in the everyday
world of higher education, is projected as the secants that require care
and treatment as betting for one diverse, differential and inclusive
education. This article, which is derived from the so-called research:
“intercultural sense of women in higher education,” presents the
conversation of those two looks that are perpendicular but which also
are stressed, they break and join, causing interesting dissertation that
permeates the glimpses of an education without sense.

One of the scenarios of recreation of the gender provisions is education,
about this subjective manifestations of the recognition of the other,
cultural readings of the feminine or masculine, and of the forms of self-
reference are configured and the constructions of resistance, of
abandonment of the quo Commission or its prevalence; education is the
angle of attention to the speeches of gender that move by intersections
and secants of an oblique defense from everyday reality of women in

higher education.

Keywords: subjectivity, education, senses, women and diversity
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| e et seielencontrar el sentido metodoldgico

La investigacion de la que se deriva el presente articulo se enmarcé

dentro de las corrientes tedricas y conceptuales propias de las pers-
pectivas de género, en especial, sobre las propuestas sociales comu-
nitarias, subjetividades, construcciones culturales y fenomenoldgicas
que se han trabajado sobre el tema. Se centré en el enfoque cuali-
tativo y se apoya en el método critico/complejo, lo cual permite
una confrontacién permanente entre la teorfa, la practica y los pulsos
vitales de los/las investigadoras y las sujetas investigadas para la
generaciéon de nuevo conocimiento. Ahora bien, la pregunta de
investigacion es: {Cudl es y cémo reconocer el sentido intercultural
de mujeres universitarias en escenarios de responsabilidad social
en contextos de paz?

La investigacion se presenta como cualitativa desde una postu-
ra fenomenoldgica fundada en el método critico/complejo, con el
uso de la autoecobiografia como técnica principal acompafiada de
entrevistas a profundidad y grupos focales, atendiendo en primera
medida, las voces de las sujetas de la investigacion desde su lectu-
ra cotidiana y de la experiencia vivida. Las sujetas fueron mujeres
campesinas, indigenas, afrocolombianas y mestizas estudiantes de

las universidades de la region. Los escrutinios tedricos se basan en
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posturas de la feminidad, la subjetividad, la diversidad y los discur-
sos de resistencia.

La investigacién se apoyd en instrumentos de recoleccion de
informacién como la revisién documental, la cual consiste en ras-
trear informacién inherente a la investigacion. En este caso se re-
cogieron a partir de fichas bibliogrificas algunos de los textos
histéricos entre los afios 1995 y 2014, relacionados con el tema de
politicas de mujer y paz en el ambito de la educacién superior.

También se acudié a las autoecobiografias, que se entienden
como un relato de vida que realiza el sujeto en su interaccién con
los otros(as) y la cultura de la que forma parte. En la investigacion
participaron estudiantes mujeres que representan cuatro grupos
poblacionales con cuatro mujeres representantes de cada uno:
mujeres afro, mujeres indigenas, mujeres campesinas y mujeres
mestizas. Ellas son estudiantes en cuatro instituciones de educa-
cién superior de Colombia: Universidad de Narifio, Universidad
Mariana, Institucién Universitaria CESMAG y la Universidad Na-
cional Abierta y a Distancia; todas situadas en el municipio de
Pasto, Narifio, Colombia. Junto a ello, se aplicaron entrevistas
semiestructuradas y grupos focales que posibilitaron el didlogo e
intercambio de saberes, percepciones, concepciones y vivencias
respecto a puntos especificos que se ponen en escena. Cabe resal-
tar que durante el proceso investigativo se acudié de manera trans-
versal a la observacién fenomenoldgica que se asume como una
manera de descubrir la formas de comprension que la gente tiene

de fenémenos especificos y que entran en didlogo con las catego-
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rfas de investigacion; y a las bitdcoras personales que se refieren a
los apuntes recogidos por los investigadores durante todo el trabajo
de campo.

Frente a la postura tedrica que alumbrd la investigacion, resultd
interesante el debate que ocasioné la complejidad de reconocer, y
m4s atn, de interpretar el sentido intercultural, pues la existencia
de un solo sentido va en contravia a la visién hologramatica y dia-
léctica de la realidad, como se comprende en la investigacion.
Ademis, y atendiendo a la postura de Teresita de Barbieri (1993),
no existe una sola mujer, existen mujeres en los diferentes contex-
tos donde se dinamizan los sentidos. Es por ello que se anotan sen-
tidos como las construcciones simbdlicas, culturales y sociales que
las sujetas hacen de si mismas y de su contexto universitario.

Para Simone de Beauvoir (1949), no existe un concepto homo-
géneo y naturalizado de mujer, pues este fue la fisura social y cultu-
ral para el reconocimiento de las mujeres como sujetos politicos,
sociales y culturales activas. De ahf la importancia de identificar a
la mujer no como concepto sino como una comprensién de la cons-
truccién social.

Frente a esta postura, es importante reconocer los planteamien-
tos de Teresita de Barbieri (1993), quien invita a considerar que,
al reconocer “las mujeres” méas que “la mujer”, es una provocacién
para dejar la homogenizacién y particularizar las comprensiones de
mujeres en los diferentes contextos como una visién dialéctica de
la misma, si se quiere: “En primer lugar, que no existe la mujer,

como tantas veces se ha dicho, ni tampoco el varén (o el hombre).
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Existen mujeres y varones en diferentes situaciones sociales y cul-
turales que es necesario explicitar” (de Barbieri, 1993, p. 156).

Sobre este principio, se entendera la concepcién de mujeres, y
sobre este abordaremos la idea de la subordinacién, de los estereo-
tipos culturales que se cargan sobre las concepciones de género, de
las relaciones de género y de sus construcciones en espacios, como
lo académico, que pone de manifiesto las formas de socializacién y
los lenguajes simbdlicos sobre los cuales se manifiesta el concepto
de mujeres como de larga duracién desde la postura del soci6logo
Norbert Elfas.

Por su parte, los sentidos se construyen a partir de la interroga-
cién por lo cotidiano, desde una postura de intersubjetividad, los
actores sociales construyen las lecturas de sus fronteras culturales
y comunitarias. Las mujeres que resisten han creado sus sentidos a
partir de la resistencia, esta como forma de transformacion de las
estructuras subjetivas de quienes son.

La conceptualizacién de sentido es una construccién que se ha
trabajado desde distintas vertientes, pero para el caso de la presen-
te investigacion, se tomar4 la nocién de sentido desde la explica-
cién cultural puesto que: “todo sentido es por eso voluble, vaivén
que afecta sobre todo a las ciencias de la cultura, a su comprensién
y su hermenéutica” (Albizu, 2005, p. 12). Si bien el sentido se pue-
de materializar sobre las practicas, se comprendera que el sentido
aqui utilizado, como sentido sociocultural, es la biasqueda del ho-
rizonte significante, y por tanto, discursivo y epistemoldgico de los

estudios a descubrir.
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Indicar el sentido de una bisqueda no es la generalizacién del
hallazgo, es encontrar la diferencia que lo hace semejante entre
tanta diferencia, y que permite de alguna forma objetivizar el ha-
llazgo en lo plural mas que en lo singular, tal como lo presenta
Bourdieu: “[...] objetivar esa distancia objetivante y las condicio-
nes sociales que la hacen posible, como la exterioridad del obser-
vador, las técnicas de objetivacion de las que dispone” (2007, p.
23). Este es quiza el punto de bisqueda de la presente investiga-
cién, lograr identificar las fronteras epistemoldgicas y discursivas
por donde corren las lineas simbdlicas de mujer(es) y educacion
superior, para no caer en la definicién, sino en los puntos de en-
cuentros y des-encuentros por los que ha viajado la investigacion
en este campo.

Una postura que alumbra el hallazgo, es la de Dilthey y Husserl
sobre la concepcion de sentido, ubicdndolo como histérico: “El sen-
tido s6lo puede ser concebido en términos de lo que se espera del
futuro y a partir de los materiales proporcionados por el pasado.
Este contexto temporal es el horizonte inescapable dentro del cual
es interpretada toda percepcion del presente” (Dilthey, 1994, p.
86). Por su parte, para Husserl, citado por Herrera: “El sentido y
significado de una realidad estdn predeterminados por su horizon-
te de donacién. Toda experiencia incluye, necesariamente, la ex-
periencia simultdnea del contexto cercano y lejano en el que los
objetos aparecen. Es este horizonte el que aporta el sentido” (2010,
p. 252). Los sentidos en un discurso corporal obedecen a las con-

cepciones que las sociedades construyen frente a ello. Pero mas
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all4 de esta concepcion, el cuerpo se comprende desde la vida co-
tidiana: “[...] la socializacion del sujeto lleva a ese monismo de la
vida cotidiana, a ese sentimiento de habitar, naturalmente un cuerpo
del que es imposible diferenciarse” (Le Breton, 2002, p. 93).

Los sentidos que se construyen y se reinterpretan en cada movi-
miento de la vida cotidiana y/o en un escenario de educacién su-
perior, resultan ser una riqueza de interpretacion interesante porque
es en el espacio de la educacién donde confluyen las subjetivida-
des, las posturas culturales, la confrontacién con sujetos politicos,
los didlogos, la corporalidad, los discursos de la memoria y los pasos
historicos de las mujeres que habitan el lugar, lo cual se traduce
ademas, en una resistencia a los discursos homogenizantes. A con-
tinuacion se presentan las tensiones a manera de interpretacion de
secantes (intersecciones) que emergen de los hallazgos como na-
rraciones de las sujetas participantes, después de un proceso de
sistematizacion a través de la teorfa fundamentada en su analisis

axial y categorial.

Educacién, mujer e interculturalidad. JiViSSSee e t=s (RN

discusion posible

Interseccion 1: La educacion plural, (igYS st (ofs (SHERRNTSS

fragmentada

La categoria de mujer, envuelta en los discursos cotidianos, resulté

ser una de las discusiones interesantes, y lo es por la tension subje-
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tiva de quiénes son y la configuracién de lo que debemos ser, lo
que crea una tension casi leida en la subjetividad femenina; una
resistencia a ser parte del “otro” y ser significadas como el “noso-
tros”. En uno de los hallazgos se ponen en debate los roles asigna-
dos por tradicién y costumbre que estereotipan la condicién de
mujer en diferentes escenarios y que manifiestan una forma de dis-
curso que devela las formas de subordinacién, pero que en la lectu-

ra de lo femenino se negocia:

La mujer como aquella figura tnica e irrepetible, porque es
capaz de hacer tantas cosas que en pro de sus funciones nada
para ella es imposible, que no hay que llenarla de estereotipos
como que solo estd predestinada para lavar, cocinar y plan-
char. La mujer es cultura, es saber, es tradicién, es amor, es
conocimiento, es mujer, es un todo. (Emilce Leén. Mujer

Afrocolombiana. Conversacién personal. 2018)

En el mismo concepto hay una lectura subjetiva interesante, “la
mujer como Gnico y como todo”. Las luchas de las mujeres para
alcanzar la igualdad en derechos en relacién al hombre provocaron
una carga de homogenizacién que la definié en comparacién al
hombre, su destello de autodefinicién estaba equilibrado de acuer-
do a la definicién misma de hombre, iun peligro! La mujer contem-
pordnea, quizd como producto de las luchas feministas a lo largo
del siglo XIX y XX, se ha apartado de la concepcién de igualdad

frente a los hombres y se ha centrado en definirse desde la particu-
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laridad, de ahi la referencia de mujeres, pero a la vez de un todo,
entendido como un todo holistico, que reconoce una lectura histo-
rica que la construye pero que también se construye desde su sub-
jetividad.

La mujer habia sido relegada a asignaciones afectivas encerra-
das en la familia, el cuidado del otro y del mantenimiento de valo-
res a diferencia de la lectura masculina donde le pertenece lo
racional, el saber y el conocimiento. Todo ello basado en las postu-
ras biologicistas del sexo y de las capacidades fisicas. La mujer con-
temporanea, que ingresa a espacios académicos, hace didlogo con
el conocimiento, con su generacién y su aplicacién desde un tér-
mino racional. No con ello iluminando nuevamente el término de
igualdad que se habia debatido, pero que al leerse como un “todo”
deja de considerarse como fragmentada, como dispuesta a ciertos
espacios y expectativas sociales, sino que se comporta con la condi-
cién de ser completa, sin fragmentaciones.

La pregunta {qué nos hace mujeres o qué hace lo femenino? Es
una cuestioén de debate. Si nos acercamos a la postura del feminis-
mo negro con la pregunta {acaso no soy mujer? entrariamos en las
tensiones que sobre los conceptos las sociedades recrean de acuer-
do a sus dindmicas sociales, politicas y econémicas, y que les per-
mite materializar las politicas que los orientan y los interrogan.

Pero ademais el discurso de lo femenino también transcurri6 por
dindmicas sociales que versaban sobre el valor de lo doméstico,

sobre las formas de poder politico, de las miradas del estado hasta
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las formas contempordneas de mirarlo sobre los micro poderes de
las definiciones de lo femenino y lo masculino, como bien lo plan-

tea Bourdieu (1998) sobre las dicotomias:

Arbitraria, vista aisladamente, la divisién de las cosas y de las
actividades (sexuales 0 no) de acuerdo con la oposicién entre
lo masculino y lo femenino recibe su necesidad objetiva y
subjetiva de su insercién en un sistema de oposiciones
homologas, alto/ bajo, arriba/abajo, delante/detras, derecha/
izquierda, recto/curvo (oblicuo) (y pérfido), seco/htimedo,
duro/blando, sazonado/soso, claro/oscuro, fuera(piblico)/
dentro(privado), etc., que, para algunos, corresponden a unos
movimientos del cuerpo (alto/ bajo // subir/bajar, fuera/den-

tro // salir/entrar). (p.10)

Estas posturas dicotémicas, que son recursos simbdélicos que cons-
truyen los lenguajes para generar relaciones sociales, determinan,
de alguna forma, las preconcepciones y las concepciones de lo fe-
menino y lo masculino, las cuales se develan en los escenarios aca-
démicos. Vemos por ejemplo cémo las sujetas de investigacion
definen el concepto de lo femenino: “Femenino pues la mujer, las
cosas que hacen las mujeres como mujeres, el cuidado de los nifios
o el hogar pero esto no hace que no podamos ir a la universidad o
trabajar” (Eliana Pinchao. Mujer Indigena Pueblo Pasto. Conver-

sacion Personal. 2017).
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Como bien se presenta, hay una representacion de la feminidad

que disuelve la tensién de lo puablico y lo privado, mujer en el ho-
gar y mujer en el trabajo o el estudio. Aunque se mantiene la pre-
valencia de “las cosas que hacen las mujeres como mujeres”, es
decir se marca la idea cultural de los roles predeterminados de la
mujer. Es refrescante pensar que la definicién del rol de mujer se
traduce ademads en resistencia y lucha, y que la mirada de la pro-
teccion no se disuelve en la condicién de madre, sino que se tras-
lada al escenario social que la rodea.
Ahora bien, la traduccién de la feminidad en los escenarios de
educacion superior, se mantienen como un disparo de encuentros y
de desencuentros a partir de luchas feministas, de intereses estata-
les y de necesidades de una sociedad que abogaba por la tension
de lo publico y lo privado de los roles femeninos.

En Colombia de los afios veinte se da inicio a la participacién
de las mujeres en el mundo de lo privado. Y, en la reforma de Olaya
Herrera, se permitié, gracias a las reformas liberales, la incursién
de la mujer en procesos educativos. En el siglo XX, segin el estudio
realizado por Correa (2005) en la Universidad Externado, indican
que: “fue un periodo favorable para la mujer, dado que rompié con
muchas barreras de tipo social lo que suscit6 la insercién en el
mercado laboral y en la educacion superior” (p. 461).

Después de los afios noventa, en Colombia la participacion de la
mujer en la educacion superior se ha movilizado a lo largo de varias

carreras profesionales:
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La mayor participacién femenina se refleja ademds en cambios de
tendencia a la hora de elegir una opcién profesional. Los resulta-
dos del estudio demuestran que la expansién femenina en la edu-
cacién superior se debe principalmente a una incursién en 4reas y
programas de alta demanda y que tenfan histéricamente una pri-
macfa masculina y no a un crecimiento en las 4reas y programas

tradicionalmente ocupados por la mujer. (Correa, 2005. p.551)

Sobre éste sentido, la sociedad colombiana ha ido moldeando la
mirada de la mujer que ingresa a la universidad y que tiene que
ver con las miradas de larga duraciéon sobre qué desempefios puede

ejercer en relacion a su condicion fisico/emocional:

El modelo profesional de distribucién de la poblacién feme-
nina en nuestro pafs, sin embargo, estd atin muy focalizado en
ciertas actividades, especialmente, las que tienen que ver con
la atencién a los demés (educacién, sanidad, cuidado de en-
fermos, ancianos), el comercio y los servicios; la tasa de paro
femenina sigue manteniéndose por encima de la masculina.

(Sanchez, 2011, p.334)

Este sentido se sigue reproduciendo sin mesura en las relaciones
intersubjetivas dentro de los escenarios de la educacion superior,
la fragmentacién de la mujer en las carreras profesionales pero tam-
bién en la consideracién subjetiva de quiénes son. La subjetividad,
seglin Bonder (1998):
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Comprende todo aquello que le permite al sujeto distinguirse
del mundo. Al sujeto lo integran y perfilan las maneras de
pensar y sentir con respecto a s{ mismo y al mundo exterior,
objetivo, que él aprehende justamente por medios de los ras-

gos del pensar y el sentir que denominamos subjetividad. (p.47)

Al indagar sobre el concepto de mujer, resulta interesante la apari-
cién de categorias como sumision, poder, autoridad, moral, deseo y
emocion. En el caso de la sumisién, se evidencia en el siguiente
fragmento: “La mujer hoy en dia ya no se deja del hombre, es muy
de cardcter muy fuerte. Entonces no creo en la mujer sumisa, yo
creo que mds bien se quieren igualar en cuanto a posicién con el
hombre” (Emilce Le6n. Mujer Afrocolombiana. Conversacién Per-
sonal. 2017).

Este criterio nos da apertura a comprender cémo se han trans-
formado las relaciones entre géneros cuando los roles de la mujer
se movilizan hacia lo publico o lo racional y que se traduce en las
formas de expresiéon de caracteres y emociones. Quiza porque: “es
necesario insistir en reconfigurar el sistema de valores femeninos y
masculinos en cada dmbito cultural, puesto que éstos inciden en

los procesos identitarios y en la subjetividad” (Vélez, 2008, p. 79).
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Interseccion 2: La educacion incluyente, (8RS st (Xs (SR B
mujer homogenizada

Este encontrar con los sentidos desde una postura intercultural nos

aboca a comprender, desde la investigacion, los debates sobre lo
intercultural y la mujer, hasta encontrar el foco de atencién que
permita alumbrar los resultados. Para comenzar, el término
intercultural trabajado desde posturas de lo comunitario se hace
reflejo en escenarios de lo educativo.

Pensar la mujer en, desde y para la interculturalidad implica a
su vez retomar la idea de modernidad, que constituye una
autocreacion y autorregulaciéon que se supone avanza hacia la au-
tonomia de sus acciones. Sin embargo, en el derecho de contener-
se en sf misma, provocé lo que Beck (2002), llama riesgos, esos que
limitarfan gran parte de las promesas de la vida moderna en una
sociedad del bienestar y de la libertad, pero a la vez fragmentada
por condiciones de capital. La colonizacién respecto a la
multiculturalidad, es precisamente la negacién de la diversidad,
reconociendo la homogeneidad de las miradas, escenario que co-
lonizo la praxis del género, como concepto tGinicamente patriarcal,
de sometimiento, que proviene de una misma apuesta, si se quiere
instrumental, de un sistema de género colonial y moderno.

El desencanto, en que gran parte de las mujeres, y gracias a los
procesos de socializacién, han sido preservadoras de pautas de apre-
hension de la realidad que recrea una primera forma de comprender

el mundo, a pesar de sus resistencias. Pero como bien lo plantearian
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Berger y Luhmann (2001), es posible una negociacion intersubjetiva,
que es crear nuevos mundos en la existencia que salvan esas nuevas
formas de ver la realidad, de un empoderamiento para la preserva-
cién de la identidad social y del enfrentamiento a los cambios de un
ambiente desconocido y hostil, es decir de su capacidad para hacer
parte de un nuevo mundo. Las mujeres que fueron excluidas de la
experiencia moderna, al igual que otros grupos sociales como los ni-
fos y los adultos mayores, se presentan ahora a modo de nuevos agentes
modernizadores que se separan de los discursos hegemonicos y se
convierten en sujetos de accion, logrando ubicar las tensiones mo-
dernas para descubrir, en los criterios de autoridad y poder, discursos
nuevos desde sus propias cotidianidades. En este sentido la negacion
a las generalidades de derechos, a la masculinidad del discurso a los
intereses particulares de hacer realidad, ha provocado hacer de su
cuerpo un agente de lo politico.

Tanto en Colombia como en el departamento de Narifio, la edu-
cacién con miras a la interculturalidad estd en rezago en compara-
cién con paises como Perd, Ecuador o Bolivia en el caso de América
Latina. Si bien las politicas nacionales lo destacan en la Constitu-
cién de 1991, atin est4 en deuda las posturas de la etnoeducacion y
educacién popular. La mirada de la inclusién o de la concepcién de
“abierta” en las universidades de Colombia, les ha permitido crear
politicas de matricula “especial” a estudiantes provenientes de co-
munidades étnicas o afros, m4s ain la lectura sobre los mundos par-
ticulares de quienes ingresan (y las caracteristicas culturales propias)

se negocian frente a los incrementos en las tasas de matricula.
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Pero ma4s alla de ello, a la universidad le ha costado plantearse
la discusién sobre lo particular, problematizar la inclusiéon educati-
va y proponer criterios de atencién intercultural y en especial de
género, que debatan la idea de homogenizacién como una de las
maés claras ideas a tensionar. Empezando porque la participacion de
las mujeres en la esfera de lo académico conlleva, como lo plantea
la socidloga Sandra Acker (2000) “a un desplazamiento de motiva-
ciones y de significados (...) que le han permitido la generacién de
nuevas formas de relacién social entre los sexos” (p.10).

Ese desplazamiento se traduce en la resistencia hacia roles pre-
asignados, como una negociaciéon con la cultura dominante y atrai-
da por herencia de socializacién, que complejiza en los escenarios
de la educacién superior. En primera instancia, la negociacién se
traduce por el poder de la palabra en la identificacién de quienes
son, una identidad homogenizante que no da cabida a los didlogos
posibles de los mundos cotidianos de cada una de las mujeres que
ingresan a la educacién superior y que recaen en peligrosos proce-
sos de subordinacién, frente a los cuales las mujeres tendrian que
resistir sobre un discurso de la educacion incluyente.

Por ejemplo, al indagarles sobre la nocién de mujer que tiene la

universidad, una de las respuestas més atractivas fue:

La entiende como estudiantes, como parte de una comunidad
académica pero no como participantes, como integrante de la
institucién, somos estudiantes que vienen a clase y ya, nadie

pregunta qué estamos haciendo o cémo nos sentimos. Todos
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somos un solo montaron y tenemos varias necesidades de aten-
cién pero la universidad no atiende o no serd que no entiende

esa condicién de mujer. (Comunicacién mujer indigena. 2018)

Sobre esta percepcion hay un claro sentido homogenizante que su-
bordina directamente a la mujer y que se tensa sobre la postura
incluyente de la educacion superior, esto quiza tiene que ver con
una mirada de la otredad, que establece especificaciones puntua-
les sobre la cultura del otro como la cultura periférica, el sujeto
social que hizo su espacio cultural en los bordes.

La pluralidad cultural y la multiplicidad étnica, como elementos
propios, son negados, discriminados y oprimidos en funcién de una
supuesta homogeneidad cultural dominante. En el imaginario social
colonial y ahora neocolonial se impone una identidad uniforme me-
diante las relaciones de poder prevalecientes en todos los niveles de
la vida social. Mediante la imposicién de las formas de reproduccion
cultural, organizacién politica y produccién econémica del capitalis-
mo dependiente, en un mundo en proceso de globalizacién, la otredad
encarnada por los pobres, los indigenas, los campesinos, los negros o
las mujeres se siguen demonizando de forma creativa.

Existe una relacion entre el “otro” y los procesos de exclusion. El
otro que se categorizaba como las clases sociales bajas, de inferioridad
intelectual, relegados de los bienes del Estado o de manifestaciones de
lo femenino, se excluyé de las configuraciones de los discursos de cons-
truccion de la realidad, a pesar de ser ttiles al proyecto de cohesion

social. Es una otredad incapacitada, caracterizada por no tener voz, y
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por tanto no solamente, no era escuchada sino que ademas necesitaba

del otro —

simbélica.

yo, para acabar con su silencio, una forma de dominacién

Bajo esta concepcién discursiva surge la nocién de realidad
bajo la operacién diferenciadora que establece y produce sig-
nificados sobre el otro, los cuales se construyen de manera
binaria, opuesta, que al funcionar inmersos en las relaciones
de poder y saber, lo masculino se posicioné sobre lo femeni-
no, el blanco sobre el negro y el indigena, la razén sobre la

intuicién, lo fuerte sobre lo débil. (Sosa, 2014, p.20)

{Por qué esta otredad es un problema, para el reconocimiento de la

mujer? Los conceptos del otro y de la otredad son instrumentos

centrales que permiten delimitar un espacio de resistencia, pues el

espacio de la otredad es aquel espacio al que se le ha negado el

poder de la representacién. Dice la autora:

Trabajamos en sentido de prestar, de donar cuerpo y lengua en
funcién de la otredad. Cosa complicada, que requiere echar a
andar conocimientos, criticas y conceptos tedricos; prestar y
prestarse a la mediacién es un reto y debe ser leido como tal.
(Belasteguigoitia, 2001, p. 249)

El reconocimiento del otro, es ademéas una lectura intersubjetiva que se

contruye desde un sentir colectivo y/o comunitario. La mujer al hacer
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parte del mundo de lo social, como sujeto activo, interviene y se deja

intervenir de las légicas culturales y sociales de su entorno, es asi que:

La adscripcién étnica tiene que ver con un proceso colectivo
de pertenencia y asimilacién identitaria con un grupo, pero
consiste también de la incorporacién subjetiva de represen-
taciones culturales que permiten a cada individuo sentirse

parte de una comunidad de manera diferenciada de acuerdo
con el sexo. (Rosales, 2010, p. 56)

La formacién de mujeres en los niveles profesionales se cruza por
condiciones socio - culturales como cobertura, tendencias de forma-
cién por género, escenarios de nacimiento, misiones y visiones
institucionales, practicas pedagdgicas de los docentes y del mundo
de las interacciones escolares, pero ademas como lo menciona Bonder

(1994) sobre la posibilidad de creacién de nuevas reflexiones:

La creciente incorporacién de este campo de conocimientos (gé-
nero) pueden modificar, en un futuro, algunas practicas pedagé-
gicas que faciliten a los jévenes la oportunidad de reflexionar
criticamente sobre cémo se manifiestan los patrones de género
en el mundo profesional y familiar (...) todas las propuestas que
apunten a generar ambitos educativos no discriminatorios en
razén de género, se integren estructuralmente a las reformas que
estan realizando los sistemas educativos en la mayoria de los

pafses de América Latina. (p.19)
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Interseccidn final: miradas oblicuas [¢)EREIISES Y Rl R

cién superior

La interseccion es la lectura sobre identidad femenina que repro-
duce la educacion superior, interseccién que le da el sentido y so-
bre el cual se incorporan las subjetividades femeninas. De aqui es
importante la apuesta de Vélez (2008): “identidad femenina e iden-
tidad de las mujeres, no tienen el mismo significado; en tanto que
la primera, se inscribe de manera distinta en cada sujeto, en cada
mujer, dada su posicion, estatus y experiencia biografica” (p. 69).
Pareciera que cada mujer “defiende” su estatus femenino en rela-
cién a las miradas contextuales y a las obligaciones culturales que
cada espacio social determina.

La descontextualizacién de la educacién se present6 en rela-
cién a las emergencias para la comprensién de las tensiones socia-
les y de dar la palabra a comunidades que, como efecto de un
pensamiento moderno, se excluyeron como manifestacion de los
desencantos modernos. Esta descontextualizacién de la educaciéon
obliga a repensarse constantemente e involucra estar atentos a las
emergencias que las sociedades en su capacidad de ser diversas,
exigen para la educacién. Un punto clave es reforzar la idea de
que hay que plantearse escenarios de una nueva y posible moderni-
dad, tal como lo plantea Beck (2002) en su texto La Sociedad del
Riesgo. Hacia una nueva modernidad.

Hay una suerte de nuevas apuestas que entran en tensién con

ciertas caracteristicas del conocimiento, tales como la universali-
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zacion, la generalizacion y la objetivizacion. En las necesidades de
discusién con formas contextuales y situadas de comprenderse y
entenderse. Es decir, que se haga posible un didlogo intercientifico
sin proponer verdades de validez o superioridad cientifica que no
es mas que una herencia de un pensamiento moderno racional. Un
didlogo intercientifico que va a partir de las subjetividades que se
detonan en las subordinaciones simbdlicas.

De la mano de las dindmicas cambiantes de la sociedad, van
transforméndose los procesos de inclusién y de exclusién en rela-
cién a las nuevas necesidades. La sociedad contempordnea esta
transitando por cambios rapidos que aceleran las formas de comu-
nicarnos y de relacionarnos, por lo tanto van permeando las subje-
tividades. Hay una larga migracién y un efecto sobre los escenarios
de permanencia de los sujetos en sus regiones y del acceso a los
derechos como ciudadanos. En éste contexto, la inclusién y la ex-
clusién se presentan en una didspora de actuacién una con la otra,
en sus diferencias se hacen complemento en los contextos contem-
pordneos. Esta didspora se relaciona con las tensiones sociales he-
redadas de una modernidad, para el caso de América Latina, en
una imposicién cognitiva, epistemoldgica y estructural, puesto que
no todos los sujetos fueron incluidos en el proyecto moderno, a la
suerte de una universalizacién y de eventos de objetivaciéon de la
vida.

En este escenario se ha movido la educacién. Por un lado, sobre
la necesidad de incluir a los sujetos para movilizar cambios y por

otro, a la exclusién de sujetos en las expectivas de reconocerse
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como parte de la estructura social y educativa, este sentido abre
las brechas en el acceso pero también crea diferencias en el poder
sobre la verdad cientifica de lo que se puede considerar como un
verdadero conocimiento.

Con base en las premisas anteriores, la subjetividad e identidad
femenina se estdn reconstruyendo, ademds porque la identidad es
entre otros aspectos cambiante, se transforma y puede transformar,
y es sin duda, eje de andlisis para modificar el mundo y proporcio-
nar un orden donde lo femenino encuentre el sitio de igualdad.
Desde el anilisis de género, el sujeto femenino ha sido objetivado,
por lo tanto, su construccién como sujeto no se ha consolidado.

En este sentido,

La identidad femenina se esta re-conceptualizando desde di-
ferentes posturas feministas, en razén de que no se puede
hablar de feminismo como un todo Ginico y con una sola pers-
pectiva, al menos habria que distinguir el feminismo de Ia
igualdad (humanismo feminista) y feminismo de la diferen-

cia (feminismo ginocéntrico). (Vélez, 2008, p. 79)

Ese angulo que se mueve por las reacciones colectivas de atenciéon
al “nosotros(as)”, cuando es plural la exigencia, la educacién se
permea por la multiplicidad de sujetos que hablan y que constru-
yen sus discursos en una subjetividad provocada y construida en
tensiones consigo mismo y con los “otros”. Es aqui donde lo

intercultural hace parte de la interseccion, con la funcién de fisurar
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lo homogéneo como discurso oculto y permanente de la educacion,
pero ademds con la necesidad de despertar las emergencias de pos-
turas de género que se cohiben, se olvidan, se fantasmagoran o se
niegan, por el miedo a descifrar a los sujetos(as) con quienes
convivimos.

Las relaciones académicas en clave de género, se colocan sobre
dos dimensiones interesantes: una dimensién estructural, que
supone la relacion institucional frente a las construcciones de gé-
nero que se hacen desde los discursos institucionales y una dimen-
sién subjetiva, que se crea dentro de las relaciones pedagdgicas
que se desdibujan en los escenarios de la inclusién y la diversidad.
De ahi la importancia de estas lecturas como dispositivo para gene-
rar una contracultura de los discursos eternos y naturalizados en la

universidad.
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