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Concepcoes pedagdgicas de Educacio Fisica:
os conceitos de diferenga e inclusao

Pedagogic conceptions of Physical Education:
concepts of difference and inclusion

Concepciones pedagdgicas de Educacion Fisica:
los conceptos de diferencia e inclusion

Telma Adriana Pacifico Martineli”
Keros Gustavo Mileski

Resumo: O objetivo deste artigo ¢ analisar as teorizacOes pedagdgicas de Educacio Fisica e, a partir de
seus pressupostos, apreender suas concepgoes de homem, os conceitos de diferenca e, por conseguinte, de
inclusio relativos a essas concepgdes. Trata-se de um estudo tedrico que se utiliza de obras de referéncia
da drea e obras classicas que fundamentam essas concepcoes. Compreende-se que a diferenca e a inclusio,
implicitas aquelas concepg¢des, sio concebidas a partir da biologia, da cultura, da comunicagio e do
trabalho, e que a pratica pedagogica se orienta para fins e perspectivas também distintas. Conclui-se que é
necessario avancar para além da explicacio dos conceitos de diferenga e de inclusio, de forma a recuperar
como categoria central o trabalho, cuja explica¢do assenta-se na desigualdade social e na necessidade de
novas ¢ transformadoras praticas educativas para além das disseminadas nas politicas sociais e
educacionais contemporineas.

Palavras-chave: Diferenca. Inclusio. Concep¢des pedagogicas de Educaciao Fisica.

Abstract: The aim of this paper is to analyze the pedagogical theories of Physical Education and, from its
presuppositions, understand their conceptions of man, concepts of difference and inclusion relating to
these conceptions. This is a theoretical study that uses reference works of the area and classical works that
substantiate these conceptions. We understand that difference and inclusion, implicit in those concepts,
are conceived from biology, culture, communication and work, and that teaching practice is oriented for
distinct purposes and perspectives. We conclude that it is necessary to move beyond the explanations of
difference and inclusion in order to recover the work as a central category, of which the explanation is
based on social inequality and the need for new and transformative educational practices beyond the ones
disseminated in contemporary social and educational policies.
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Concepgoes pedagogicas de Educagio Fisica: os conceitos de diferenga e inclusdo

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo analizar las teorizaciones pedagbgicas de Educacion Fisica v,
a partir de sus presupuestos, aprehender sus concepciones de hombre, los conceptos de diferencia y, por
tanto, de inclusion relativos a estas concepciones. Este es un estudio teérico que utiliza obras de referencia
del 4rea y obras clasicas que dan fundamentacién a estas concepciones. Se comprende que la diferencia y
la inclusién, implicitas en aquellas concepciones, son concebidas a partir de la biologfa, de la cultura, de la
comunicacién y del trabajo, y que la practica pedagdgica es utilizada para finalidades y perspectivas
también distintas. Se concluye que es necesario avanzar mas alla de la explicacién de los conceptos de
diferencia y de inclusién recobrando, para esto, el trabajo como categoria central, cuya explicacién se basa
en la desigualdad social y en la necesidad de practicas educativas que sean nuevas y transformadoras mas
alla de las diseminadas en las politicas sociales y educacionales contemporaneas.

Palabras-claves: Diferencia. Inclusién. Concepciones pedagdgicas de Educacion Fisica.

Introdugao

Este artigo é um desdobramento de estudos e de pesquisas que objetivaram a
compreensao das concepgdes de educacao e de cultura gestadas no contexto da crise estrutural
do capital, das politicas e da reestruturagao produtiva. As criticas a educacio e, em particular, a
Educacao Fisica e seu ensino, ja presentes desde os finais da década de 1970 e inicio da década de
1980, feitas por Carmo (1982), Medina (1983), Oliveira (1985), entre outros, denunciaram uma
“crise de identidade” da area e ganharam refor¢o, principalmente, nos escritos de Castellani Filho
(1988, 1993), Bracht (1992, 1997) e Taffarel (1993). Esse movimento de cunho mais critico
suscitou a necessidade de compreender os determinantes sociais, politicos e econdémicos que
estdo na génese e nos desdobramentos da histéria da Educagido Fisica na contemporaneidade.

De tal necessidade, emergiram novas perspectivas que, segundo Castellani Filho (1997) e
Albuquerque et al. (2007), podem ser sintetizadas nas seguintes concepg¢des pedagdgicas ou
abordagens: Ensino aberto (HILDEBRANDT; LAGING, 1986); Desenvolvimentista (TANI et
al., 1988); Construtivista e cognitivista (FREIRE, 1989); Cultural (DAOLIO, 1994); Sociolégica
(BRACHT, 1992, 1997); Critico-emancipatéria (KUNZ, 1994); e Critico-superadora (SOARES et
al., 1992). Essas diferentes abordagens pedagogicas de Educagiao Fisica concebem o homem
fundamentadas em distintas perspectivas teérico-filoséficas, o que implica em formas diversas de
conceber a diferenca e a inclusiao no contexto Educacio Fisica escolat.

O objetivo deste artigo ¢ analisar as teorizagoes pedagogicas de Educacao Fisica e, a partir
de seus pressupostos, apreender suas concepgdes de homem, bem como seus conceitos de
diferenca e de inclusao subjacentes. Trata-se de um estudo teérico que se utiliza de obras de
referéncia das concepgoes pedagogicas da Educacao Fisica, elaboradas a partir dos anos de 1990,
das quais analisamos especificamente as seguintes: Desenvolvimentista, Cultural/plural, Critico-
emancipatoria e Critico-superadora, das quais foram extraidas as categorias de analise, de forma a
identificar as obras classicas que fundamentam essas concep¢oes, bem como documentos que as
referenciam. O referencial tedrico utilizado para a analise baseou-se em estudos que explicam a
realidade do contexto da crise estrutural do capital e do processo de reestruturagao produtiva
como parte de uma totalidade das relagdes sociais.

A compreensio dos fundamentos dessas concepgodes faz-se necessaria no atual e no
complexo cenario educacional brasileiro, no qual o intenso debate de ordem académico-
profissional busca fornecer subsidios para os responsaveis pela orientagdo desses processos
pedagdgicos na Educagao. Retomar tais fundamentos abre o campo das possibilidades da pratica
pedagogica, onde agdes concretas pautam-se em determinadas concep¢oes de homem, de
diferenca, de inclusio que, necessariamente, implicam em um posicionamento por parte dos
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professores de Educacdo Fisica acerca da realidade dos niveis de desenvolvimento e de
aprendizagem dos alunos em processo de escolarizagao.

Teorizagdes pedagogicas da Educagio Fisica e suas concepgdes de homem

Apresentamos a seguir, em linhas gerais, as concepg¢oes pedagogicas da Educacio Fisica a
pattir de suas principais obras de referéncias, quais sejam: Desenvolvimentista, Cultural/plural,
Critico-emancipatoria e Critico-superadora. Buscamos apreender em seus pressupostos a
concepgao de homem e seus desdobramentos para o desenvolvimento humano e educacional.

Concepgao Desenvolvimentista

De forte influéncia na Educagido Fisica, essa concepgao foi apresentada no livro Educacio
Fisica escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista, de Tani et al. (1988) nos anos finais da
década de 1980. O objetivo da abordagem ¢ “[..] buscar nos processos de crescimento,
desenvolvimento e de aprendizagem motora do ser humano esta fundamentagao” (TANI et al.,
1988, p. 1) para a Educacgao Fisica escolar e partem do pressuposto que: “Existe uma sequéncia
normal nos processos de crescimento, desenvolvimento e de aprendizagem motora, isto significa
que as criangas necessitam ser orientadas de acordo com estas caracteristicas [...]” (TANI et al.,
1988, p. 1-2).

Essa concepciao utiliza-se do termo Taxionomia (o0 que ¢ interessante notar, pois pode
referir-se a principios gerais da classificagdo cientifica, bem como pode referir-se ao ramo da
Biologia que se ocupa da classificagao natural dos seres vivos, animais e vegetais), para classificar
os movimentos ¢ as habilidades humanas da seguinte forma: Movimentos reflexos - Pré-escolar —
primeira a quarta série; Habilidades basicas - Pré-escolar — primeira a quarta série; Habilidades
especificas - quinta a oitava série, Ensino Médio e Superior; Comunicagao nao verbal - quinta a
oitava série, Ensino Médio e Superior (TANI et al., 1988).

As habilidades sao classificadas em habilidades basicas (andar, correr, saltar, arremessat,
quicar, rebater...); habilidades perceptivas (atividades motoras que envolvam a percepgao do
executante, por meio dos estimulos visual, auditivo, tatil e cinestésico); habilidades especificas
(chute no futebol, cortada no voleibol, o arremesso a cesta e a bandeja do basquete), as quais
dependem das habilidades basicas (andar, correr, saltar, arremessar, quicar, rebater..); e
comunica¢do nao verbal, isto ¢, atividades que permitem a expressao, tais como a danga, a
ginastica ritmica desportiva e até mesmo a ginastica olimpica.

A concepe¢ao Desenvolvimentista apresenta uma sequéncia de desenvolvimento motor e
faixa etaria aproximada para cada fase de desenvolvimento (TANI et al., 1988): movimentos
determinados culturalmente (a partir de 12 anos); combinagao de movimentos fundamentais (7 a
12 anos); movimentos fundamentais (2 a 7 anos); movimentos rudimentares (1 a 2 anos);
movimentos reflexos (vida uterina a 4 meses apos o nascimento).

O tipo de avaliagao: Feedback — informacao sobre o movimento (TANI et al., 1988) sem
que se questione se o objetivo foi alcancado e se o movimento foi executado conforme o
planejado (TANI et al., 1988). Os tedricos desenvolvimentistas fundamentam-se nos estagios de
Piaget - Estagio sensério-motor; Estagio pré-operacional; Estagio das operagdes concretas;
Estagio das operagdes formais - e afirmam que o desenvolvimento cognitivo tem implicagdes na
atividade motora.
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Quanto ao desenvolvimento afetivo-social, essa perspectiva concebe o homem como um
ser individual que se desenvolve em uma “dinamica relacional social” (TANI et al., 1988, p. 122).
A concepcao Desenvolvimentista considera o “eu” desse individuo como “uma composi¢ao de
pensamentos e de sentimentos que constituem a consciéncia que uma pessoa tem de sua
existéncia individual, sua ideia de quem ¢, e seus sentimentos com respeito as suas caracteristicas,
qualidades e propriedades. O “‘eu’ de uma pessoa é a soma de tudo o que pode ser chamado de
‘seu” (TANI et al, 1988, p. 122-123, grifos dos autores). Nesse sentido, o “eu” wvai
desenvolvendo a sua personalidade ao estabelecer relagGes interpessoais dentro de grupos sociais
dos quais faz parte. Tais interagcbes ocorrem no ambito de processos sociais imbuidos de valores
culturais, sobre os quais os autores salientam trés processos: a competi¢ao, o conflito e a
cooperagao.

Aqui marcamos a concep¢ao de homem e diferenga para essa abordagem, a qual afirma
que uma pessoa ou grupo pode apresentar como objetivo um melhor resultado que si mesma,
outra pessoa ou grupo, o que faz emergir a competi¢cao ou conflito. A competi¢iao gera interagao
positiva dentro dos grupos e negativa entre os grupos. Os autores dessa concepgao assinalam que
a competicado é percebida ao longo dos tempos, trazendo para tal afirmagao uma referéncia
biblica. “Por exemplo, a frase ‘com o suor do teu rosto ganhards o teu pao’ convida o ser
humano a ir a luta” (TANI et al., 1988, p. 131).

Para esses autores, tal luta no seio social pode ser explicada a partir de leis do
evolucionismo biologico:

O principio de selegdo natural, por sua vez, evidencia que os homens sdo diferentes
dentro da espécie e sobressaem por aquilo que melhor sabem e podem fazer. Esta ¢é
uma outra situagdo de competi¢io, pois, dentro de um mesmo ‘fazet’, uma pessoa sé6
podera render mais que outra. Jd4 o principio de luta pela sobrevivéncia coloca o
individuo diante de si mesmo com todas as possibilidades existentes ao seu dispor, bem
como com a duvida sobre a op¢do quanto a que caminho seguir. (TANI et al., 1988, p.
131, grifos dos autores).

A selecao natural e a luta pela sobrevivéncia sao principios biologicos aplicados a
sociedade e ao desenvolvimento individual. Para os autores, a competi¢dao ¢ naturalmente dada e
nao pode ser eliminada nem indevidamente ressaltada.

Ja o conflito é concebido como uma forma drastica de oposi¢ao entre os individuos, “[...]
um processo social que acentua as diferencas e diminui as semelhangas” (TANI et al., 1988, p.
131). Ocotre de forma estruturada em qualquer aspecto da sociedade, nao pode ser evitado,
embora seja possivel usar suas vantagens, no sentido de que seus aspectos negativos sejam
minimizados e os positivos enfatizados.

Os autores tratam ainda da cooperagio como um processo social no qual os individuos
interagem. Para eles, as pessoas ou grupos cooperam por um objetivo comum, e essa cooperagao
pode ser voluntaria, altruista, ou coercitiva quando forgas externas pressionam o sujeito. Os
teéricos afirmam ainda que esse processo social gera uma sensagio de bem-estar, o que o
fortalece em diferentes camadas da sociedade, mas: “Por outro lado, pode incrementar, em certos
individuos, a falta de iniciativa, a dependéncia e um nao-compromisso com os objetivos” (TANI
et al,, 188, p. 133). O entendimento de homem, portanto, nessa concep¢ao, ¢ o do homem
biolégico que pode ser estudado, analisado e desenvolvido de forma fragmentada em suas
dimensoes motora, afetivo-social e cognitiva.
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Concepgio do ser Cultural/plural

Estudos para discutir a cultura na area da Educagao Fisica foram levados a cabo a partir
dos anos de 1980 por Medina (1983) e Oliveira (1985). Entretanto, a abordagem pedagdgica
cultural plural ganhou abrangéncia com o livto Da cultura do corpo, de Jocimar Daolio, publicado
em 1994, obra que se tornou referéncia ao apresentar as bases dessa abordagem cultural,
marcando o inicio dos estudos nessa vertente tedrica na Educacao Fisica brasileira. A cultura,
nessa visao, ¢ concebida como tema central e fundamento para interpretacio da realidade em
geral e da Educagiao Fisica em particular. Essa relacio entre Educagiao Fisica e cultura é
recorrente nos documentos do Estado brasileiro para a area e também expressa a dimensao
politica que a cultura alcangou nas ultimas décadas.

Para Daolio (1994), a Educagao Fisica é produto corporal e o corpo ¢ determinado
culturalmente. Esse autor apresenta essa abordagem como aquela que se coloca no campo da
critica, ao buscar a superagdo da concepg¢ao biologicista e estratigrafica de homem e de ciéncia.
As bases da concepgdo cultural plural fundam-se na Antropologia Social do socidlogo francés
Marcel Mauss (1872-1950) e, especialmente, na Teoria Interpretativa do antropélogo cultural
norte-americano Clifford Geertz (1926-2000), principalmente em sua producao A znterpretacio das
culturas (GEERTZ, 2011). Nao obstante, outras pesquisas fundamentadas nessas teorias fizeram-
se presentes nos estudos atuais da area.

A perspectiva antropologica social constituiu-se no caminho teérico e metodologico que
os autores dessa perspectiva cultural/plural entenderam ser cientificamente adequado para
avangar no desenvolvimento de uma Educa¢ao Fisica na educagdo escolar que va além da
perspectiva biologicista e tecnicista e das praticas institucionais homogeneizadoras, caracteristicas
do campo pedagdgico. A antropologia social “[...] pauta-se pelo estudo do homem nas suas
relagoes sociais, entendendo-o como construtor de significados para as suas a¢des no mundo. Se
o homem ¢é sempre um ser social, vinculado a redes de sociabilidade, com uma grande capacidade
de agir simbolicamente, ele também o ¢ na sua atividade profissional” (DAOLIO, 1994, p. 15).

O autor reafirma a busca de uma pratica que se apoie no carater cultural do corpo com o
qual trabalha e também nos conteddos que desenvolve, ou seja, “[...] uma Educa¢ao Fisica que,
emprestando da Antropologia o principio da alteridade, permita considerar que todos os alunos,
independentemente de suas diferengas, sao iguais no direito a sua pratica” (DAOLIO, 1994, p.
19). O autor explica em nota:

A antropologia nos ensina a considerar as diferencas entre os varios grupos humanos
ndo como desigualdades, mas como caracteristicas especificas de cada grupo. Assim,
fazer antropologia exige, de alguma forma, colocar-se no lugar do outro, procurando
compreender sua dinamica cultural propria. O principio da alteridade implica a
consideragio e o respeito as diferencas humanas. (DAOLIO, 1994, p. 19).

No entendimento de Oliveira e Daolio (2010), a partir das pesquisas realizadas em
escolas, reside na alteridade e nos pressupostos da educagao intercultural “[...] uma possibilidade
de enfrentamento das desigualdades de oportunidades, esteredtipos, preconceitos e sectarismos
ainda diluidos nos cotidianos escolares” (OLIVEIRA; DAOLIO 2010, p. 161). Os autores

afirmam estar cientes das

[...] possiveis limitacdes, mas conscientes de que se trata de um ponto de partida para se
pensar outro tipo de relagio social em qualquer cenario escolar. Assim, a alteridade
coloca-se na dire¢do de um caminho possivel de enfrentamento das tensées advindas da
diversidade cultural, percebidas neste estudo. (OLIVEIRA; DAOLIO, 2010, p. 161).
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Para esses autores, portanto, tais tensoes sao culturais e sao oriundas da diversidade
cultural, o que justifica a defesa da alteridade e da educagio intercultural como formas de dilui-
las.

A partir da antropologia sociocultural, tem-se outra concep¢ao de homem, qual seja: a do
homem nao mais biolégico, nem motor, nem social, mas do homem cultural; a da existéncia de
culturas, e nao de cultura; e a da sociedade como plural (DAOLIO, 1993, 1994, 2007). O autor
pondera que a questdo natuteza/cultura ndo se mostra mais do que uma disputa, na qual se
defende a predominancia de uma em relacio/sobre a outra. Dessa reflexdo, advém a afirmacio
do autor de que:

Nio existe homem sem natureza, da mesma forma que nio existe homem sem cultura.
Podemos afirmar que a natuteza do homem ¢ ser um ser cultural. E o cérebro humano
¢ também cultural, ja que ele atingiu os dltimos estagios de desenvolvimento em func¢io
das primeiras aquisi¢oes culturais. (DAOLIO, 1993, p. 52).

Daolio (1993) apropria-se das ideias de Geertz (2011) quando afirma que “[...] sem
homens certamente ndo haveria cultura, mas, de forma semelhante e muito significativamente,
sem cultura ndo haveria homens” (DAOLIO, 1993, p. 52). Daolio (1993) considera a existéncia
de uma relagao direta entre “natureza e cultura humanas” com a questio do corpo. O autor
afirma: “Existe um arcabouco biolégico semelhante a todos os seres humanos, mas que se
expressa e se desenvolve diferentemente dependendo das influéncias culturais” (DAOLIO, 1993,
p. 52).

O autor assegura que “[..] os movimentos realizados pelo corpo humano sio
desenvolvidos e determinados em func¢do de uma cultura. Desde que a crianca nasce, ela é
submetida a um conjunto de regras, valores e normas sociais que vao influenciando seu
comportamento” (DAOLIO, 1993, p. 52), donde advém a concepgao de Daolio (1993) de que o

corpo do homem ¢ construido culturalmente.

Para os autores dessa concepgao, o homem e seu corpo sao construidos culturalmente; a
cultura se expressa pelo corpo desse homem, por meio dos simbolos, signos e significados, e
reforca o dualismo corpo/espitito das concepcdes idealistas da filosofia, nesse caso
corpo/cultura.

Concepgiao Critico-emancipatoria

Nessa concepgao, a Educagao Fisica é entendida como campo académico que estuda o
ato de “movimentar-se” humano. Proposta no inicio dos anos de 1990, teve como produgao de
referéncia o livto Transformagio didatica do esporte, de Elenor Kunz (1994), cujos objetivos sao:
anunciar ¢ estimular mudancas reais e concretas, tanto na concepg¢ao de ensino e de método,
como nas suas condi¢oes de possibilidade, na pratica pedagdgica do professor de Educagao
Fisica; entender o “pessimismo tedrico” para alcangar-se um “otimismo pratico”; ensinar o
esporte pela sua “transformacao didatico-pedagdgica”; tornar o ensino escolar “uma educagao de
criangas e jovens para a competéncia critica e emancipada”; redimensionar o sentido educacional
e as formas praticas de ensinar Educac¢ao Fisica; constituir uma nova concep¢ao de ensino para as
modalidades esportivas tradicionais, em nivel escolar (KUNZ, 1994, p. 6-12).

Reflexdo tedrica sobre os interesses e as preocupagoes, no ambito da pratica, de uma
metodologia de ensino baseada na concepcao denominada “pedagogia critico-emancipatoria e
didatica comunicativa” (KUNZ, 1994, p. 15), essa concep¢iao pedagogica fundamenta-se na
Teoria Critica da Sociedade - Escola de Frankfurt, nos estudos de Herbert Marcuse (1898-1979),
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socidlogo e filésofo alemio naturalizado norte-americano; de Max Horckheimer (1895-1973),
filésofo e socidlogo alemio; e de Theodor W. Adorno (1903-1969), um filésofo, socidlogo,
musicologo e compositor alemio; bem como na Teoria da A¢io Comunicativa de Jurgen
Habermas, filésofo e sociélogo alemao. Com base nesse referencial teérico-filosofico, essa
concepcao de Educagao Fisica faz critica a racionalidade técnico-instrumental, entendida como
aquela que fragmenta o conhecimento, provoca dicotomia entre a teoria e a pratica e o
distanciamento da realidade.

Nessa perspectiva, uma “[...] teoria pedagdgica no sentido critico-emancipatério precisa,
na pratica, estar acompanhada de uma didatica comunicativa, pois ela devera fundamentar a
funciao do esclarecimento e da prevaléncia racional de todo agir educacional” (KUNZ, 1994, p.
29). A educagio é compreendida como um processo em que sempre se desenvolvem agdes
comunicativas.

No estado inicial, tem-se uma falsa consciéncia do modelo do esporte de alto rendimento.
A libertacdo da falsa consciéncia dar-se-4, a partir dos pressupostos de Habermas, por meio da
auto-reflexdao. A emancipac¢ao dos agentes sociais da-se quando reconhecem a origem e 0s
determinantes da dominagao e da alienagdo, da coer¢ao auto-imposta. O aluno como sujeito do
processo de ensino deve ser capacitado, nessa concepgdo Critico-emancipatoria, para a sua
participa¢ao na vida social, cultural e esportiva, o que significa ndo somente a aquisicao de uma
capacidade de agao funcional, mas a capacidade de conhecer, de reconhecer e de problematizar
sentidos e significados nesta vida, por intermédio da reflexdo critica. Na concep¢ao de Kunz
(1994, p. 31): “Maioridade ou emancipagao devem ser colocadas como tarefa fundamental da
Educagao, isto implica, principalmente, num processo de esclarecimento racional e se estabelece
num processo comunicativo”. O autor define esclarecimento a partir de Kant: “Esclarecimento ¢
a safda a libertagdo do homem de seu estado de menoridade intelectual voluntaria” (KUNZ,
1994, p. 31).

Kunz (1994) considera que, na sociedade atual, ha excesso de “tutores” e “vigilantes”
intelectuais sobre o desenvolvimento dos jovens, pois hd um grande numero “[...] de especialistas
que os modernos meios de producio e reproducao cultural, os meios de comunicagio, a industria
cultural e a préopria educagao colocam a disposicao |[...]” (KUNZ, 1994, p. 31). Esse autor chama
de emancipagdo o processo desenvolvido pela educagao que liberta o jovem dos limites no uso de
sua razao critica, do seu agir social, cultural e esportivo.

A razdo critica nessa perspectiva ¢ “[...] a capacidade de avaliacao e anilise intersubjetiva
das condi¢des de racionalidade” (KUNZ, 1994, p. 32), e a emancipacdo e o esclarecimento sao
tarefas de uma teoria Critica de sociedade que levam a uma transi¢do social. Assim, no estado
inicial, o sujeito apresenta tanto falsa consciéncia (auto-ilusio) e erro quanto a existéncia sem
liberdade (coer¢ao auto-imposta); no estado final, os agentes estdo livres de falsa consciéncia —
eles foram esclarecidos — e livres da coer¢ao auto-imposta — eles foram emancipados.

Fundamentado na Teoria Critica, o autor afirma que a emancipaciao s6 sera possivel
quando os agentes sociais, pelo esclarecimento, reconhecerem a origem e os determinantes da
dominagao e da alienagdo. Os agentes sociais sao levados assim a um processo de aprendizagem
de auto-reflexdao que deve corresponder ao interesse emancipatério do conhecimento, pela
remocao da repressao e pela dissolucao da falsa consciéncia. Cabe ao professor “[...] exigir que os
alunos lutem contra a ‘falsa consciéncia e ilusdes objetivas™ (KUNZ, 1994, p. 33).

Na especificidade do ensino do esporte, na Educacao Fisica escolar, em vez de dirigir-se
ao simples desenvolvimento de habilidades e técnicas do esporte, em uma concepgao critico-
emancipatoria, “[...] devera ser incluido conteidos de carater teérico-pratico que, além de tornar
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o fendomeno esportivo mais transparente, permite aos alunos melhor organizar a sua realidade de
esporte, movimentos e jogos de acordo com as suas possibilidades e necessidades” (KUNZ,

1994, p. 35).

Para além do trabalho produtivo de treinar habilidades e técnicas, devem ser considerados
dois outros aspectos, ressalta Kunz (1994): a interagao social, que valoriza o trabalho coletivo de
forma responsavel, cooperativo e participativo; e a orientagao de uma didatica comunicativa, que
¢ a propria linguagem, pois todo o “ser corporal” do sujeito se torna linguagem - a linguagem do
“se movimentar” como dialogo com o mundo.

O ensino segue um processo racionalmente organizado e sistematizado para alcangar uma
melhor performance fisica e técnica para as praticas esportivas. Isso se caracteriza como um ensino
“fechado” e, ao contrario, deve conduzir-se para o ensino democraticamente. O ensino deve
capacitar para um agir solidario nos principios de co e autodeterminagao, linguagem por gestos,
falada, por imitagao. E

[...] pela interagdo e linguagem que o conhecimento técnico, cultural e social do esporte
¢ compreendido sem ser imposto’ de fora, e na sua ‘transformagao didatica’ devem ser
respeitados os conteudos do ‘mundo vivido’ dos participantes para as condi¢oes de um
entendimento racional, que se da no nivel comunicativo da intersubjetividade, possa ser
alcancado (KUNZ, 1994, p. 36, grifos do autor).

Essa concepgao de ensino deve-se concentrar nas formas de relacionamento social entre
os participantes e enfatizar trabalho (fazer), interagao (relacionar) e linguagem (comunicar). Nessa
perspectiva, o ensino visa o desenvolvimento de trés competéncias, a saber: competéncia
objetiva, cujo ensino segue um processo racionalmente organizado e sistematizado; competéncia
social, em capacitar para o agir solidario, cooperativo e participativo (interagao); competéncia
comunicativa, em saber comunicar-se e entender a comunica¢ao do outro, na qual o aluno
consiga passar da fala comum para o nfvel do discurso. “[..] todos tem a oportunidade de
expressar suas ideias, intengoes e sentimentos” (KUNZ, 1994, p. 40).

A transformacido didatico-pedagdgica do esporte, como concebe Kunz (1994), ocorre,
inicialmente, pela identificagdo do significado central do ato de “se-movimentar” de cada
modalidade esportiva e orienta-se segundo os seguintes passos: a encenagao, a problematizagao, a
ampliacao e a reconstru¢ao. Busca do “conhecimento de si” a medida que o processo educacional
critico-emancipatério que nao se resume apenas no saber-fazer, mas também “no saber-pensar e

um saber-sentir” (KUNZ, 1994, p. 68).

Nessa perspectiva, prevalece a concep¢ao de homem emancipado, ou seja, o individuo
atinge sua maturidade racional por meio do didlogo, uma vez que, na a¢ao comunicativa, ele
desenvolve as competéncias da linguagem, do trabalho e do discurso, tornando-se esclarecido e
critico, adaptando-se a sociedade.

Concepciao Critico-superadora

O livro de referéncia dessa concepgao é Metodologia do Ensino de Educagao Fisica (SOARES
et. al., 1992), produzido por um coletivo de autores no ano de 1992, os quais consideram que a
disciplina pedagdgica Educagao Fisica tem como objeto de estudo temas inerentes a cultura
corporal - os mesmos que historicamente a compdem nas formas de manifestacao de jogos, de
lutas, de ginastica, de danga e de esporte.
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Parte do entendimento de que: “Nas sociedades de classe, como ¢ o caso do Brasil, o
movimento social se caracteriza, fundamentalmente, pela luta entre as classes sociais a fim de
reafirmarem seus interesses” (SOARES et al., 1992, p. 23). Os interesses imediatos da classe
trabalhadora, na qual se incluem as camadas populares, correspondem “[..] a necessidade de
sobrevivéncia, a luta no cotidiano, ao emprego, ao salario, a alimentagdao, ao transporte, a
habitagdo, a saide, a educagdo, enfim, as condi¢oes dignas de existéncia”. Ja os interesses da
classe proprietaria correspondem, por outro lado, as suas necessidades de “[...] acumular riquezas,
gerar mais renda, ampliar o consumo, o patrimonio, etc.”. Sua luta é pela manutencao do status
guo, sem a pretensiao de transformar a sociedade brasileira, nem abrir mao de seus privilégios
como classe. Para isso, a classe proprietaria desenvolve determinadas formas de consciéncia social
(ideologia), para veicular seus interesses, seus valores, sua ética e sua moral.

Os autores da teotia/concep¢ao Critico-superadora afirmam que o interesse da classe
trabalhadora vem se expressando por intermédio da “[...] luta e da vontade politica para tomar a
direcao da sociedade, construindo a hegemonia popular” (SOARES et al., 1992, p. 24), por meio
de uma acdo pratica, no sentido da transformagao da sociedade, de forma que os trabalhadores
possam usufruir do resultado de seu trabalho. Essa concepgao pedagogica concebe, portanto, que
os interesses de classe sao diferentes e antagonicos, ja que

[..] ndo se pode entender que a sociedade capitalista seja aquela onde os individuos
buscam objetivos comuns, nem tampouco que a conquista desses objetivos depende do
esforco e do mérito de cada individuo isolado. Esse entendimento mascara a realidade
social e o conflito entre as classes sociais no movimento de afirmacio dos secus
interesses. (SOARES et al,, 1992, p. 24).

Nessa concepgao de Soares et al. (1992, p. 25), o projeto pedagdgico representa uma
inten¢ao, agao deliberada, estratégia; é politico “[..] porque expressa uma interven¢ao em
determinada dire¢iao e é pedagodgico porque realiza uma reflexdo sobre a a¢ao dos homens na
realidade explicando suas determinac¢oes”. Nesse entendimento, todo educador deve ter definido
o seu projeto politico-pedagogico, e essa defini¢ao orientard a sua pratica no nivel da sala de aula:
“[...] a relacdo que estabelece com os seus alunos, o contetdo que seleciona para ensinar e como
o trata cientifica e metodologicamente, bem como os valores e a logica que desenvolve nos

alunos” (SOARES et al., 1992, p. 25).

Os autores dessa perspectiva defendem o prevalecer da “diretividade pedagogica”,
fundamentando-se no filésofo francés e estudioso da pedagogia George Snyders (1917-2011),
para quem cabe ao professor explicitar, a priori, a intencionalidade de sua acao pedagogica, pois
ela ndo ¢é neutra, ao contrario, pode ser caracterizada em trés maneiras, quais sejam: diagnostica,
pois parte de uma “leitura”/interpretacao da realidade, de uma determinada forma de estar no
mundo; judicativa, ja que estabelece juizo de valor, “[...] julga a partir de uma ética que representa
os interesses de determinada classe social” (SOARES et al, 1992, p. 25); e, finalmente,
teleoldgica, ou seja, determina um alvo onde se quer chegar e é “ensopada” de metas, de fins a
alcangar (SOARES et al.,, 1992).

Essa teorizagao de Educagao Fisica parte da concepgao de curriculo ampliado, e a agao
pedagdgica tem no conhecimento sobre a realidade manifesta pelo aluno o seu ponto de partida.
Tem como horizonte do trabalho pedagdgico a qualificacio do conhecimento do aluno sobre
aquela mesma realidade, no sentido de dota-la de maior complexidade (é a mesma...e é diferente).
Uma nova compreensao dessa realidade social pressupde “[...| um novo entendimento que supere
o senso comum, o professor orientara, através dos ciclos, uma nova leitura da realidade pelo
aluno, com referéncias cada vez mais amplas” (SOARES et al., 1992, p. 87). O préprio aluno
reformula seu entendimento sobre a realidade, cujos passos sdo: “[...] constatar, interpretar,
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compreender e explicar, momentos estes que conduzem a apropriagdo de um conteido pelos
alunos” (SOARES et al., 1992, p. 28).

Esse coletivo de autores preconiza outra estrutura para o processo de escolarizagao,
centrada na ideia de Ciclos de Escolarizacio, fundamentando-se em teéricos historico-culturais
como: Davidov (1930-1988), Leontiev (1903-1979) e Vygotsky (1896-1934). Os ciclos de
escolarizagdo, com base nos estudos de Davidov (1988), sio: 1° (pré-escola a 3 série): Ciclo de
organizac¢ao da identificacdo dos dados da realidade (visdao sincrética da realidade; 2° Ciclo (4* a 6*
série): Ciclo de iniciagao a sistematizagao do conhecimento (o aluno vai adquirindo a consciéncia
de sua atividade mental, suas possibilidades de abstracao, confronta os dados da realidade com as
representagoes do seu pensamento sobre eles. Da um salto qualitativo quando comeca a
estabelecer generalizagoes); 3° Ciclo (7* a 8" série): Ciclo de ampliagdo da sistematizagio do
conhecimento (o aluno amplia as referéncias conceituais do seu pensamento; ele toma
consciéncia da atividade tedrica — salto qualitativo: propriedade da teoria); 4° Ciclo: (17 a 3" série):
Ciclo de aprofundamento da sistematizagdo do conhecimento (o aluno adquire uma relagao
especial com o objeto, que lhe permite refletir sobre ele. O aluno lida com a regularidade
cientifica e pode adquirir algumas condigdes para ser produtor de conhecimento cientifico).
Soares et al. (1992) adotam como referéncias tedricas, também, os estudos de Leontiev (1981) e

Vygotsky (1984, 1987), no que se refere ao desenvolvimento do psiquismo.

Os principios curriculares e de selecdo dos conteidos orientam-se pela sua relevancia
social, contemporaneidade, adequagao as capacidades soécio-cognoscitivas do  aluno,
simultaneidade dos conteidos como dados da realidade, espiralidade da incorporagao das
referéncias de pensamento, provisoriedade do conhecimento. Os conteudos jogos, ginastica,
esporte, lutas, como indicam os autores, sao selecionados, organizados e sistematizados e devem
promover uma concepgao cientifica de mundo, a formagdo de interesses e a manifestacio de
possibilidades e aptidoes para conhecer a natureza e a sociedade. Para isso, o método deve
apontar “[...] o incremento da atividade criadora e de um sistema de relagdes sociais entre os
homens” (SOARES et al., 1992, p. 87).

A metodologia funda-se na inten¢ao pratica do aluno para apreender a realidade, assim
“[...] a aula constitui-se como espago intencionalmente organizado para possibilitar a dire¢ao da
apreensao, pelo aluno, do conhecimento especifico da educagao fisica e dos diversos aspectos de
sua pratica na realidade social”. Ao aproximar o aluno da totalidade, “[...] permite articular uma
acao (o que faz), com o pensamento sobre ela (0 que pensa) e com o sentido que dela tem (o que
sente)” (SOARES et al., 1992, p. 87). O sentido de avaliagao do processo ensino-aprendizagem
em Educac¢io Fisica, nessa perspectiva pedagogica, é o de fazer com que ela sirva de referéncia
para a andlise de aproximacgdo ou distanciamento do eixo curricular que norteia o projeto
pedagdgico da escola.

Nessa concep¢ao, o homem ¢é considerado a partir de sua perspectiva de classe, com foco
nas necessidades da classe trabalhadora, na qual se incluem as classes populares. Para essa
concepgao, o desenvolvimento humano esta vinculado ao desenvolvimento social, a consciéncia
de classe e a apropriacao da produ¢ao humana.

A Educagio Fisica, as politicas de inclusdo no contexto da crise do capital

Explicitamos, nesse topico, as concepcdes de diferenca e de inclusio a partir da
compreensio da conjuntura histérica na qual essas concepgdes emergiram implicitas nas
concepgdes de homem. A conjuntura da crise é o pano de fundo das reformas estruturais nos
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paises alinhados ao sistema capitalista, com profundas implicacdes econdémicas, politicas e sociais
para os paises periféricos e em seus modelos de educagao, como ocorreu no Brasil.

A educacido brasileira, no inicio da década de 1980, periodo de reabertura democratica
pos-ditadura militar, frente as desigualdades sociais, econémicas e de baixo nivel de
desenvolvimento educacional e humano, tem como desafio a busca por novas perspectivas de
compreensio dessa realidade e das novas necessidades do sistema produtivo para o
enfrentamento da crise. Pesquisadores e educadores mobilizaram-se por meio de congressos,
féoruns e seminarios, promovidos por associagdes, colégios, universidades, entre outras
institui¢oes ligadas a educagio, o que resultou em teorizagdes e concepgoes pedagogicas.

Nesse contexto, a producao de conhecimentos cientificos na area da Educagao Fisica
ampliou-se gradativamente, resultante dos estudos e das pesquisas sobre a histéria da Educagao
Fisica, metodologias de ensino, teorias pedagbgicas e de outras tematicas que passaram a veicular
no contexto cientifico e editorial de forma mais expressiva, ainda que inicialmente, “novos
fundamentos”. Esse movimento pressionou o Estado, no sentido de promover reformas
educacionais, bem como influenciou as ag¢des pedagdgicas no ambito escolar. O que se colocava
em pauta era a superacio dos “velhos paradigmas”, sobretudo o mecanicismo do pensamento
biologicista de cunho positivista, predominante na concep¢io de homem, nas discussdes
pedagdgicas e metodologicas da Educagao Fisica e na pratica pedagdgica implicita nesse
pensamento. Entretanto, esse movimento renovador niao implicou em uma completa ruptura
com os “velhos paradigmas”, mas possibilitou inclusive continuidades nas praticas pedagogicas.

As concepgdes biologicistas sustentam, ainda hoje, o pensamento tanto dentro como fora
da escola, justificando as praticas pedagogicas que concebem ‘“uma sequéncia normal nos
processos” (TANI et al, 1988, p. 1) de desenvolvimento humano e possibilitam a pratica
pedagdgica da Educagao Fisica na busca de talentos esportivos, de atividades direcionadas para
um nivel “normal” das habilidades, nao concebendo que existem diferencgas individuais. Fundada
nessa concepgao, a inclusio é impossibilitada, pois, em sua raiz, encontra-se o principio da
exclusiao. O desenvolvimento ocorre em nivel individual e, dentro de um padrio “normal” pré-
concebido, se o sujeito nao se adapta socialmente, encontra-se excluido do processo social e
educacional.

Contrapondo-se a essas concepgoes bioldgicas de homem, a abordagem cultural concebe
o homem como um ser cultural que, embora bioldgico, existe na relagio natureza/cultura. Para
essa abordagem, a determinacio cultural ira influenciar direta e diferentemente o
desenvolvimento do arcabougo biolégico humano que se “expressa pelo corpo”, construindo os
significados para a agao do homem no mundo. E esse “diferente desenvolvimento”,
culturalmente determinado, que explica as desigualdades de oportunidades, preconceitos,
estereotipos e reforca, na Educacao Fisica, o conjunto de ideias amplamente disseminado naquele
petiodo de valorizagao das culturas, de respeito a diversidade cultural, a pluralidade e a alteridade.
Fundamentada nessa concepgao, a pratica pedagogica da Educagdo Fisica concebe as diferengas
dos individuos a partir da “dinamica cultural propria” e a inclusdo é tratada no sentido do
respeito a diversidade cultural.

Paralelamente a essa perspectiva cultural, a abordagem Critico-emancipatéria concebe o
homem como um ser social que se desenvolve a partir dos signos e significados da linguagem. F
por meio da comunicagao que o individuo se desenvolve racionalmente, rompendo com a “falsa
consciéncia”, culturalmente imposta no “mundo vivido” por uma ‘“coer¢io auto-imposta”,
tornando-se esclarecido e emancipado. O aluno, ao atingir uma “maturidade intelectual”, passa a
compreender as relagdes e as contradi¢cOes nelas presentes, passando a atender as diferentes
expectativas sociais e a resolver os problemas sociais no campo do discurso, expressando suas
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ideias e seus sentimentos. A diferenga é explicada pelo fato de atingir ou ndo essa maioridade
intelectual, ao passo que a inclusio é dada por meio da agdo dos agentes sociais no
reconhecimento das origens e dos determinantes da domina¢do e da alienacio. A pratica
pedagdgica é concebida como aquela que exige dos individuos uma luta contra a “falsa

consciéncia e ilusdes objetivas” e, de acordo com as possibilidades e necessidades dos alunos, o
esporte ¢ transformado (KUNZ, 1994, p. 33).

Destoando das concepg¢des anteriores, a concepgao Critico-superadora concebe o homem
a partir de sua condi¢ao de classe. A diferenca ¢é explicada a partir dos interesses antagonicos
dessas classes. A classe trabalhadora destituida dos meios de produgao luta pela sobrevivéncia por
vender sua forca de trabalho a classe proprietaria, que expropria daqueles a riqueza por eles
produzida. A inclusio nio se da na perspectiva do “esforco ou do mérito” individual, mas na luta
pelo interesse da classe trabalhadora, no sentido de transformar a sociedade para que possa
usufruir do resultado de seu trabalho, cujo pressuposto é a apropriacao pelo aluno dos
conhecimentos historicamente produzidos da cultura corporal.

Uma analise historica dessas concepgoes pedagdgicas em seus nexos com a totalidade das
relagdes sociais capitalistas atreladas as necessidades especificas do momento social eeconémico
contemporineo permite compreender que o marco historico de referéncia para pensadores como
Mézsaros (2008 e 2009) e Harvey (2004 e 2012) e, no Brasil, Tonet (2007), Netto e Braz (2007),
situa-se na transicao da década de 1960, momento em que a crise comega a assolar o sistema
global do capital.

No entendimento de Mészaros (2009), essa crise arrasta-se em um continuum, €, embora
aparentemente superada entre os anos de 1990 e 2008, por meio do aprofundamento do padrao
de globalizacdo capitalista baseado na utilizacio do controle militar planetario dos Estados
Unidos, acabou por determinar a quebra do sistema financeiro de 2008 (MESZAROS, 2009;
HARVEY, 2012). O anterior modelo produtivo de automacgido rigida nao mais atendia a
reproducao e a acumulagdo capitalista, culminando nos processos destrutivos resultados da
Guerra e na subsequente criacado dos organismos internacionais como mecanismos de
reconstru¢ao dos pafses e recomposicao das estruturas sociais e politicas, a exemplo do Banco

Internacional de Reconstrucio e Desenvolvimento, do Banco Mundial, do Fundo Monetario
Internacional, da UNESCO.

Distanciando-se das explicacGes econdmicas, esses organismos passaram a combater as
ideias positivistas e o evolucionismo social. A linguagem, a comunicagao, a cultura, passaram a ser
categorias importantes na compreensio e na explicacao da realidade social e da concep¢ao de
homem. Desse modo, a centralidade da cultura estabeleceu os fundamentos das concepgdes de
identidade humana, de etnias, de diferenca e de diversidade cultural. Sob os auspicios do
multiculturalismo e da interculturalidade (FAUSTINO, 2006), como condicionalidades desses
orgios, as politicas inclusivas foram o foco das reformas nacionais, a partir dos anos de 1970, e
implicaram diretamente nas reformas neoliberais da década de 1980 e nas reformas politicas
culturais, artisticas e educacionais da década de 1990. A “agenda globalmente estruturada para a
educacao” (DALE, 2004) tomou a escola como o principal /s de atuacdo e evidenciou a
diversidade, a diferenca e a inclusio como conceitos a serem implementados no campo da
educagdo e, mais especificamente, da Educagao Fisica. Entretanto, a centralidade da cultura,
disseminada pela ideologia neoliberal e pés-moderna por meio dos organismos internacionais e
nacionais, ganha uma centralidade na explicacio da realidade, ao passo que outras concepgdes
persistem no sentido de reafirmar uma visao conservadora e reacionaria.

As ideias biologicistas reafirmam-se, desenvolvendo e reelaborando suas explicagdes e
suas praticas sociais e educacionais, como as que fundamentam a concepgao pedagdgica
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desenvolvimentista. Essa concepg¢ao historicamente percorreu o desenvolvimento moderno da
Educacio Fisica em bases positivistas de ciéncia e, ainda hoje, é defendida e fundamenta agdes
pedagdgicas na escola. Essas explicacOes servem, até os dias atuais, “[...] de fundamento tedrico
as teses pseudobioldgicas mais reacionarias e mais racistas” (LEONTIEV, 2004, p. 261), pois
justifica as diferencas de ragas, de condi¢ao social, de desenvolvimento das habilidades para
formar um individuo ddcil e adaptado necessirio ao modelo produtivo.

Contrapondo-se a essa perspectiva e em defesa da cultura e da diversidade cultural, da
educagao multicultural e intercultural e sua influéncia na configuragao da concep¢ao de Educagao
Fisica humanistica da década de 1980, a concep¢io Cultural/plural tornou-se referéncia nas
teorizagoes e nas disposi¢oes legais para a area de Educacao Fisica no Brasil, orientando-se pelos
mesmos principios disseminados pelos organismos internacionais, especialmente a UNESCO
(1966, 1997, 2002) e nacionais. A concep¢ao de homem, de cultura e de sociedade de cunho
idealista-fenomenolégico alicer¢a ideologicamente a reestruturagao produtiva nesse momento de
crise do capital. Todavia, sem questionar a real origem econodmica e social desses problemas,
desconsideram-se as possibilidades de transformagdo social que possibilitaria a inclusdao real ao
tornar todos os seres humanos economicamente iguais ¢ humanamente diferentes entre si.

Outras concepgoes foram elaboradas como resposta ao contexto de crise, no campo da
“critica”, porém reprodutivista, como a concep¢dao Critico-emancipatéria. No bojo dessa
perspectiva cultural, essa concepg¢ao responde as necessidades de um discurso de critica em uma
sociedade democratica, que niao se diferencia das outras duas vertentes anteriormente
apresentadas. Os autores dessas concepcoes enfatizam as relagoes individuo-sociedade/
sociedade-individuo, embora reforcem a necessidade de tratar o individuo como parte de uma
globalidade. Por meio dessa cisio individuo/sociedade, reforcam a visdo de que os homens sio
monadas isoladas (MARX, 2010) que estdo cooperando ou competindo umas com as outras em
constante luta pela sobrevivéncia, em uma sociedade naturalmente dada e impossivel de ser
transformada. Assim, suas personalidades e seu eu se formam de maneira isolada, em pequenos
grupos particulares, reforcando o carater de diferenca e possibilitando a inclusio apenas quando
o grupo interage com um objetivo local comum, como a pratica esportiva, por exemplo.

Elaborada no sentido de contrapor essas ideias conservadoras e apontar para outro
projeto histérico, a concepgao Critico-superadora orienta seus pressupostos metodolégicos a
partir da afirmacao da existéncia de uma luta de classes. Nesse sentido, a diferenca é explicada na
pertenca a uma dessas duas classes antagonicas, e a inclusao ¢é possibilitada na formagao do aluno
como sujeito pertencente a uma dessas classes. No contexto da crise estrutural, ao fundamentar-
se em uma perspectiva critica das relagdes sociais, essa concep¢ao chama a atengdo para a
explicacdo das diferencas como oriundas das determinagdes econdémicas e sociais e nao das
determinagoes biologicas e culturais/naturais. Em tempos em que se busca o consenso e a
subserviéncia dos individuos para a recomposi¢ao das forgas trabalhadoras, a concepgao Critico-
superadora coloca-se na contra-mao do pensamento hegemonico.

As andlises e os estudos dessas concepgdes pedagogicas de Educagio Fisica possibilitaram
aprender suas concep¢oes de homem e os conceitos de diferenca e inclusao subentendidos.
Consideramos de fundamental importancia aprofundar essas analises recuperando os
fundamentos na Teoria Histérico-Cultural, como pressuposto para avancar para além das
perspectivas Biologicista, Culturalista e Critico-emancipadora e, também, contribuir com os
debates e os avancos na perspectiva Critico-superadora.
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Da “diferenga” para a desigualdade, da “inclusio” para a humanizagdao: algumas
consideragdes

A primeira concep¢do que nos parece suscitar questionamento é a concepc¢ao de
“diferenga”, pois ao tentarmos fundamentar determinada concep¢ao de homem parece nio
existir uma unidade na espécie humana. A diversidade, isto é, a “diferenca” apresenta-se de modo
inegavel nos mais distintos tragos e é tomada como objeto central das analises, cujas explica¢des
se limitam aos tragos bioldgicos ou culturais particulares e subjetivos. Diferentes teorias
debrugaram-se a explicar ou justificar essas “diferencas” humanas a partir de diferentes
pressupostos. Como explicitamos anteriormente, no contexto da crise e da reestruturagao
capitalista, essas explicacdes reducionistas e intencionais tornam-se verdades inquestionaveis.

Ja na primeira metade do século XX, Leontiev (2004) afirmava que a realidade de
desigualdade entre os homens, de pobreza de continentes inteiros, de deficiéncias humanas de
ordem fisica e intelectual e de baixo desenvolvimento humano das populagdes mais pobres,
especialmente negras e indigenas, em detrimento da riqueza e do desenvolvimento humano de
outras populacdes, especialmente das populagdes dos paises ricos, “[...] ndo provém das suas
diferencas naturais” (LEONTIEV, 2004, p. 293), como explicam as concepgoes biologicistas.
Essa realidade, que permanece muito atual, na verdade é “[..] produto da desigualdade
econémica, da desigualdade de classes e da diversidade consecutiva das suas relagdes com as
aquisi¢oes que encarnam todas as aptidoes e faculdades da natureza humana, formadas no
decurso de um processo sécio-historico” (LEONTIEV, 2004, p. 293-294). A separacdo entre as
aquisi¢oes do desenvolvimento histérico daqueles que criam esse desenvolvimento ocorre, no
entendimento de Leontiev (2004, p. 294), “|de] forma pratica na alienacao ecwondmica dos meios e
produtos do trabalho em face dos produtores diretos”, decorrente da divisio social do trabalho,
nas formas da propriedade privada e da luta de classes.

Explica Leontiev (2004, p. 294, grifos do autor) que, “[..] enquanto globalmente a
atividade do homem se enriquece e se diversifica, a [atividade] de cada individuo fomado a parte
estreita-se e empobrece”. A concentragao das riquezas materiais e intelectuais nas maos de uma
classe dominante ¢ acompanhada da expropriagao dessas riquezas e um minimo acesso a elas, por
parte das massas e das classes populares. Essa concentragdo e a estratificagao da cultura nio se
produzem apenas no interior das nages ou dos paises, mas, como explica Leontiev (2004, p.
294), “|...] a desigualdade de desenvolvimento cultural dos homens manifesta-se ainda mais
cruamente 2 escala do mundo, da humanidade inteira”.

E essa desigualdade que serve, na maioria das vezes, para justificar uma distingao entre os
representantes das ragas superiores e inferiores, como afirma Leontiev (2004). Os paises onde se
fazem os maiores esfor¢os neste sentido sao aqueles em que “[...] as classes dirigentes estao
particularmente interessadas em dar uma justificacao ideoldgica ao seu direito a submeter povos
menos avancados no seu desenvolvimento econémico e cultural” (LEONTIEV, 2004, p. 296),
constituindo a base material em que se assentaram o “[...] racismo e, apoiado nele, o preconceito
existente na realidade social” (SILVA, 2012, p. 12).

Essa imposi¢ao de limites estendeu-se aos individuos das populag¢oes negras, indigenas,
b

femininas e tantos outros, e, agora, os mais diversos grupos de etnias e religides pertencentes as
populacbes mais pobres. Essas chamadas “minorias” sao os que se tornaram foco de
direcionamento e dissemina¢ao do pensamento e da politica da diversidade cultural gerada pelo
proprio sociometabolismo do capital (MESZAROS, 2009). Essa “politica” configurou-se, em
ultima analise, como forma de promover a coesdo e focalizou a educagio como forma de
promover o desenvolvimento social e local (FONSECA, 1998).
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A raiz da problematica - os limites dos desenvolvimentos humanos nos mais diferentes
contextos da sociedade capitalista — expressa-se mais especificamente na realidade escolar.
Criangas, jovens e adultos, pelas condigdes sociais, excluidos economicamente do acesso a
riqueza, a técnica artistica, cultural, cientifica acumulada pela humanidade tém comprometido o
seu desenvolvimento, pois ¢ a apropriacao dessa producao humana que possibilita o desenvolver
de suas capacidades. Esses comprometimentos, que sio de origem econdmica, expressam-se nas
mais variadas formas de dificuldades, das quais as mais evidentes sdo as de aprendizagem que
demandam processos educativos especificos, uma vez que sio tomados como diferencas
humanas e precisam ser enfrentados pela educagdo, na qual a educagao inclusiva tende a ser a
panaceia para a resolucdo desses problemas.

Embora seja uma realidade que pode ser enfrentada na escola, é preciso compreender que
0 que esta na raiz das diferengas e nos seus contrastes nao ¢ a diferenca cultural, como afirmam
os antropologos e os estudiosos da cultura na atualidade, mas sim a condi¢io de classe e a
diferenca entre quem detém os meios de produgao e as riquezas produzidas e quem ¢é explorado e
impossibilitado de se apropriar das aquisi¢oes da cultura humana.

Compartilhamos do posicionamento de Silva (2012) de que é necessario recuperar a
concepgao de género humano como ela foi concebida originariamente por Marx e Engels (2007)
e aprofundada por Lukacs (2010), como resultado da génese do ser social no salto ontologico
realizado a partir do trabalho. E necessario nos entendermos como pertencentes ao género
humano e, como tal, lutarmos pela emancipacio humana, pela igualdade e contra as
desigualdades. Netto (2011, p. 2) afirma: “Hoje, mais do que nunca, estou convencido de que ¢
possivel construir uma sociedade igualitiria e, porquanto igualitiria, que possa garantir as
diferengas, porque o contrario da igualdade ¢ a desigualdade e nao a diferenga”.

A Educagao Fisica pode dar sua contribuicao nessa realidade complexa, ¢ todas essas
dificuldades humanas que estao presentes na escola podem ser superadas. Isso pode dar-se pela
valorizagdo da mediagdo do professor, na sistematizagao dos conhecimentos cientificos ao longo
das séries para que os alunos consigam atingir conceitos mais elaborados na explicagdo da
realidade. Os conteudos da Educacdo Fisica, como os jogos, as brincadeiras, as gindsticas, os
esportes e as lutas, tém um potencial para o desenvolvimento dos alunos nas diferentes etapas do
processo de escolarizagao. Ao mesmo tempo que os alunos podem apropriar-se das formas
tradicionais e historicas dessas praticas, as mais avanc¢adas técnicas, taticas, elaboragoes culturais e
cientificas possibilitam o desenvolvimento pleno das capacidades humanas dos alunos.

Retomando a concep¢ao de Leontiev (2004), compreendemos que o homem ¢é um ser
social e que o seu devir humano provém de sua vida em sociedade e da cultura criada pela
humanidade, portanto o individuo aprende a ser homem ao adquirir o que foi desenvolvido no
decurso da histéria humana. Nesse sentido, a pratica pedagdgica da Educagao Fisica ao utilizar os
componentes da cultura corporal - o jogo, o esporte, a ginastica, a danca - como formas de
atividades historicamente construidas, contribuira no sentido de que quanto mais ricas forem as
experiéncias socio-histéricas dos alunos, maiores serao as suas capacidades de apropriarem-se e
reelaborarem essas experiéncias de forma criadora. O professor tem um papel fundamental nesse
processo, como mediador, orientando e direcionando os alunos em seus estudos e agdes. As
fungdes psiquicas superiores, psicomotoras, como a imagina¢ao, a memoria, a atengao, bem
como as fisicas e motoras, como o equilibrio, a coordenagio, a flexibilidade, a agilidade, entre
outras, devem ser potencializadas na infancia para o desenvolvimento da capacidade criativa,
técnica e da subjetividade humana. Fundamentado nessa teoria, o trabalho pedagdgico pode
favorecer o desenvolvimento em sua totalidade.

Particularmente para o ensino da Educagdo Fisica, sio muitas as contribuicoes da Teoria
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Histérico-Cultural, pois preconiza o ensino intencionalmente organizado que deve proceder a
selecdo dos conteidos da Educagio Fisica com objetivo de possibilitar e contribuir com o devir
humano de seus alunos, mobilizando-os e abrindo caminho para o amplo desenvolvimento de
suas capacidades humanas. Somente assim a Educagiao Fisica pode avancar para contribuir na
construcdo de outro projeto historico, ao possibilitar a formagao de pessoas que caminhem no
sentido de uma auténtica comunidade humana.

Consideragoes finais

A anilise histérica das concepgoes pedagogicas da Educagao Fisica possibilita apreender a
concepgao de homem e, a partir dela, as concepgoes de diferenca e de inclusao subjacentes as
suas elaboragoes tedricas de referéncia. As analises centraram-se nas categorias que orientaram
tais teorizagoes, quais sejam: a biologia, na concep¢ao Desenvolvimentista; a cultura, na
concepciao Cultural/plural; a linguagem e a comunicac¢do, na concepgio Critico-emancipatoria, e
a luta de classes, na concepgao Critico-superadora.

Concluimos que ¢é necessario compreender essas concep¢Oes em seus Nexos com a
totalidade das relagdes sociais e da crise do capital, cujo acirramento das tensdes e das
contradi¢goes econdmicas, sociais e politicas e o argumento da biologia voltam a justificar a
diferenca. Além disso, a cultura e a defesa da diversidade cultural e da alteridade que trouxeram
implicagdes para a educagao e também para a Educacdo Fisica como componente curricular da
educacgio.

E necessario também avancar para além das categorias da biologia, da comunicacio e da
linguagem como explicagao da diferenca e da inclusio na realidade social e educacional, tomando
como categoria central o trabalho, cuja explicagdo se assenta na desigualdade social e na
necessidade de novas e transformadoras praticas educativas para além das exaustivamente
disseminadas nas politicas sociais e educacionais.

Consideramos que, dentre as concepg¢oes analisadas, a Critico-superadora ¢ aquela que
mais avangou na concep¢ao de homem e seus desdobramentos no entendimento de diferencgas e
inclusao, pois se fundamenta na categoria trabalho, embora esta nio seja tomada em sua
radicalidade histérica. Isso representa um limite tedrico e pedagdgico, o qual expressa uma
concepcao pedagdgica carente de maiores debates académico-profissionais e proposicoes
metodologicas mais avangadas.
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