Praxis Educativa

F)ra iS ISSN: 1809-4309

== e Y Universidade Estadual de Ponta Grossa
Educativa

Dias de Sousa, Waléska Dayse; Maturano Longarezi, Andrea
Imitacao-criagéo no processo de formagao para o desenvolvimento profissional docente*
Praxis Educativa, vol. 13, num. 2, 2018, Maio-Agosto, pp. 443-462
Universidade Estadual de Ponta Grossa

DOI: https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.13i2.0011

Disponivel em: https://www.redalyc.org/articulo.oca?id=89457516011

Como citar este artigo

Numero completo Sistema de Informacéao Cientifica Redalyc

Mais informagdes do artigo Rede de Revistas Cientificas da América Latina e do Caribe, Espanha e Portugal

Site da revista em redalyc.org Sem fins lucrativos académica projeto, desenvolvido no ambito da iniciativa
acesso aberto


https://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=89457516011
https://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=894&numero=57516
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=89457516011
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=894
https://www.redalyc.org
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=894
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=89457516011

Praxis
—ducativa

ISSN 1809-4309 (Versédo online)
DOI: 10.5212/PraxEduc.v.13i2.0011

Imitagdo-criagdo no processo de formagao para o desenvolvimento
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Imitation-creation in the education process for teaching
professional development

Imitacidon-creacion en el proceso de formacion para el desarrollo
profesional docente

Waléska Dayse Dias de Sousa™
Andrea Maturano Longarezi

Resumo: Este artigo trata de uma pesquisa realizada com professores do Ensino Superior com o objetivo
de sistematizar processos formativos que favoregam o desenvolvimento profissional docente, tendo a
teoria histérico-cultural como aporte tedrico. O procedimento tedrico-metodolégico utilizado foi a
intervencio didatico-formativa com a utilizagdo combinada de questionarios, entrevistas, observacio de
aulas, andlise de documentos e encontros formativos. As andlises permitiram concluir que o processo de
imitagdo-criacdo favorece o desenvolvimento profissional docente. Os fundamentos tedricos relacionados
a0 ensino s6 produzem sentido para o professor em criagdes que o ajudam a materializar a pratica
pedagbgica, o que contribui para o seu desenvolvimento profissional. Assim sendo, a formacio deve
oportunizar a construgdo de conceitos tedricos vivenciados na pratica pedagdgica por meio da imitagio-
criacio docente.

Palavras-chave: Docéncia universitaria. Formacio de professores. Teoria histérico-cultural.

Abstract: This paper deals with a research carried out with Higher Education professors with the aim of
systematizing formative processes that favor the teaching professional development, taking the historical-
cultural theory as theoretical contribution. The theoretical-methodological procedure used was didactic-
formative intervention with the combined use of questionnaires, interviews, observation of classes,
analysis of documents and formative meetings. The analysis allowed us to conclude that the process of
imitation-creation favors the teaching professional development. The theoretical foundations related to
teaching make only sense for the professor in creations that help him/her to materialize the pedagogical
practice, which contributes to his/her professional development. Therefore, education should provide
opportunities for the construction of theoretical concepts experienced in pedagogical practice through
teaching imitation-creation.
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Resumen: Investigacion realizada con profesores de enseflanza superior con el objetivo de sistematizar
procesos formativos que favorezcan el desarrollo profesional docente, teniendo la teorfa histérico-cultural
como aporte teodrico. El procedimiento tedrico-metodolégico utilizado fue la intervenciéon didactico-
formativa con la utilizacion combinada de cuestionarios, entrevistas, observacién de clases, anilisis de
documentos y encuentros formativos. Las analisis permiten concluir que el proceso de imitacién-creacion
favorece el desarrollo profesional docente. Los fundamentos tedricos relacionados con la ensefianza sélo
producen sentido para el profesor en creaciones que le ayudan a materializar la practica pedagogica y eso
contribuye a su desarrollo profesional. Siendo asi, la formacién debe oportunizar la construccién de
conceptos teodricos vivenciados en la practica pedagdgica por medio de la imitacién-creacién docente.
Palabras clave: Docencia universitaria. Formacion de profesores. Teorfa historico-cultural.

Introdugiao

Tendo como referéncia dados de pesquisa finalizada em 2016, realizada com professores
do Ensino Superior que atuam em cursos de licenciatura de uma universidade publica brasileira,
este artigo tem como objetivo analisar a tese de que o processo de imitagdo-criagao favorece o
desenvolvimento profissional docente. Imita¢do e criagao sdo conceitos empregados por Vigotski
ao longo de sua obra, para explicar processos psiquicos indicadores do desenvolvimento humano.
Com eles é possivel compreender possibilidades de superagio em diferentes estagios da
constituicio socio-historica do homem, mediante sua atividade consciente e voluntaria. Sdo
conceitos presentes na obra vigotskiana, em diferentes publicagoes. Para Vigotski (2009):

Nosso cérebro mostra-se um 6rgio que consetva nossa experiéncia anterior e facilita a
sua reproducio. Entretanto, caso a atividade do cérebro fosse limitada somente a
conservagdo da experiéncia anterior, o homem seria capaz de se adaptar,
predominantemente, as condi¢des habituais e estaveis do meio que o cerca. Todas as
modificagdes novas e inesperadas no meio, ainda nio vivenciadas por ele na sua
experiéncia anterior, ndo poderiam, nesse caso, provocar uma rea¢do necessaria de
adaptacdo. Ao lado da conservagio da experiéncia anterior, o cérebro possui ainda
fungio ndo menos importante. Além da atividade reprodutiva, é facil notar no
comportamento humano outro género de atividade, mais precisamente a combinatdria
ou criadora. (VIGOTSKI, 2009, p. 13).

As condi¢bes de materialidade da profissao docente incluem, quase sempre, o inesperado,
visto que a propria relagdo professor-estudante é constituida de contrarios, de diferentes, que,
mesmo existindo um para o outro, tem historias, trajetorias, necessidades, sentimentos unicos.
Assim, apreender um conceito ou uma rede conceitual que fornece os instrumentos necessarios
para o professor organizar didaticamente sua aula e, ainda, dominar uma 4rea de conhecimento
especifico, embora fundamentais, ainda ndo sio suficientes para materializar a aula. Sua
organiza¢ao é complexa e envolve um processo de estudos, de opgoes e de escolhas teorico-
praticas, para que se consolide tendo em vista a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante.
Assim sendo, o professor, certamente, deve langar mao de sua atividade criadora na busca por
seus objetivos.

Ocorre que, muitas vezes, o professor nao utiliza seu potencial criador para organizar a
atividade docente com a intencionalidade e a fundamentagao tedrico-pratica necessarias. Em
algumas situagdes, o professor reproduz praticas, mecanicamente, sem se dar conta dos porqués
de suas escolhas, e¢/ou se limita a discursar principios pedagogicos presentes em sua oralidade, a
ser considerados na organizac¢ao didatica, que nio se refletem, coerentemente, em suas proprias
praticas. Nessas situagOes, as unidades teoria-pratica e conteudo-método nao se materializam e,
portanto, nao produzem boas condi¢des para criagdes do professor.
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Toda atividade do homem que tem como resultado a criacio de novas imagens ou
acoes, ¢ nio a reproducio de impressdes ou acles anteriores da sua experiéncia
pertence a esse segundo género de comportamento criador ou combinatério. O cérebro
ndo ¢ apenas o 6rgio que conserva e reproduz nossa experiéncia anterior, mas também
0 que combina e reelabora, de forma criadora, elementos da experiéncia anterior,
erigindo novas situacées e novo comportamento. Se a atividade do homem se
restringisse a mera reproducdo do velho, ele seria um ser voltado somente para o
passado, adaptando-se ao futuro apenas na medida em que este reproduzisse aquele. F
exatamente a atividade criadora que faz do homem um ser que se volta para o futuro,
erigindo-o e modificando o seu presente. (VIGOTSKI, 2009, p. 13-14).

A criacdo docente nio se produz do nada. O professor movimenta seu percurso
formativo, com sentidos que sio produzidos por ele na sua relacio com a cultura por meio da
apreensao de conceitos relacionados a sua area de formagdo especifica e a area do ensino,
experiéncias anteriores como docente e estudante; enfim, referéncias da realidade concreta que
sao sua base para, continuamente, produzir sua atividade profissional. Essas referéncias
reconfiguram-se a medida que sio promovidos conflitos de toda ordem, contribuindo para que
ele se desenvolva. “A pedagogia deve orientar-se nio ao ontem, senao ao amanha do
desenvolvimento [..]. SO entio esta podera promover, durante o processo de ensino-
aprendizagem, os processos de desenvolvimento que agora se encontram na zona de
desenvolvimento préximo” (VIGOTSKI, 2007, p. 359).

O desenvolvimento, do ponto de vista da psicologia histérico-cultural, provoca uma
reorganizacio completa do pensamento. Esse processo promove um salto qualitativo na forma
que o pensamento se organiza, o qual muda o sujeito e a cultura. Nio se trata de um movimento
linear, mas complexo, objetivo-subjetivo, repleto de sinapses e de conexdes internas, articulado a
singularidade de cada ser humano. Os desafios, as dificuldades, as inquietagdes e a busca por
novas aprendizagens adquirem um papel importante nesse processo, tornando as experiéncias
formativas no campo do ensino potencializadoras do desenvolvimento profissional. Constituem
referéncias importantes para o professor em formagiao permanente. “A instrucio é possivel
quando existe a possibilidade de imitar” (VIGOTSKI, 2007, p. 358). Na pesquisa, o conceito de
imitacao de Vigotski (2007) foi analisado, para que fosse possivel defender a tese de que imitagao
e criagdo constituem uma unidade dialética no desenvolvimento profissional docente. Esse é o
objetivo deste artigo.

Alguns fundamentos da teoria historico-cultural

A teoria histérico-cultural teve seu limiar de producio cientifica no inicio do século XX
na Russia. A obra buscava confrontar modelos tradicionais e conservadores da entdo psicologia,
marcada pelo comportamentalismo, corrente de estudos influenciada pelo positivismo, que parte
da compreensao de que o comportamento humano ¢é o tnico dado observavel e, portanto, com
possibilidades de ser quantificado, resultante dos estimulos do ambiente, sendo por essa via a
medida da aprendizagem. Assim, de acordo com essa perspectiva teodrica, os estimulos
corresponderiam as respostas, a serem desenvolvidas por meio de treinamento. Os fendmenos
psiquicos s6 poderiam ser investigados por meio de comportamentos observaveis
(DOMINGUEZ GARCIA, 2006).

O limiar da teoria histérico-cultural também questionava os limites do capitalismo, que no
contexto russo, recém-saido do feudalismo, continuava reproduzindo grande desigualdade social,
analfabetismo, miséria, exploracio do trabalho, entre outros. Vigotski, pioneiro da teoria
histérico-cultural, e, depois, seus inumeros colaboradores combatiam, veementemente, esses
limites, fundamentados pelos idearios marxistas. Eles defendiam a necessidade de uma sociedade
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socialista e uma educagao escolar que, de fato, colaborasse para que todos se apropriassem dos
conhecimentos historicamente produzidos pelos homens e com eles se desenvolvessem. Assim,
seria possivel que os homens agissem de forma competente e cidada, definindo e transformando,
com mais instrumentos, o mundo e suas proprias trajetorias de vida.

A psicologia histérico-cultural parte do principio fundamental de que o homem nasce
com potencial para desenvolver sua humanidade, e isso s6 se concretiza ao longo da vida, porque
ele se apropria, de forma tnica e “irrepetivel”, da experiéncia sécio-histérica. F a sua relagio com
a cultura humana, representada por conceitos, valores, normas sociais, conhecimentos, entre
outros, que produz sua humanidade e também continua produzindo a cultura, de forma
permanente e dialética. Esse principio traz uma implica¢do importante para o professor, pois
pressupOe que a atividade profissional docente nio estd dada, a priori, nem ao menos esta
reduzida a uma lista de procedimentos técnicos a serem seguidos.

A atividade profissional docente exige produ¢ao permanente do sujeito professor, como
sujeito ativo que pensa a sua condi¢dao profissional, examina necessidades e dificuldades para
encontrar formas de supera-las, de modo a impactar o seu desenvolvimento e a prépria docéncia,
motivo que torna os processos formativos dos quais ele participa tio importantes para a sua vida.
Para a produgao da ciéncia pedagogica, esse também ¢ um principio importante, pois denota seu
carater de permanente desenvolvimento e dinamicidade s6cio-histérico-cientifico. Psicologia e
pedagogia, a partir desse aporte tedrico, sio saberes que articulados contribuem para o
estabelecimento de leis, de principios e de regularidades relacionados aos processos de ensinar e
aprender. “A psicologia nao pode fornecer diretamente nenhum tipo de conclusdes pedagogicas.
Mas como o processo de educa¢do é um processo psicologico, o conhecimento dos fundamentos
gerais da psicologia ajuda, naturalmente, a realizar essa tarefa de forma cientifica” (VIGOTSKI,
2003, p. 41).

Outro fundamento importante da teoria historico-cultural é o conceito de atividade. Esse
conceito, com mengdes iniciais ja incluidas na obra de Vigotski, foi analisado e sistematizado por
Leontiev, um de seus seguidores. Ao considerar-se esse conceito, a produ¢ao da vida humana,
que s6 ocorre por meio da interagdao social, é acdo intencional e busca alcangar uma finalidade:
esta af a génese do conceito de atividade, ou seja, 0 modo humano de produzir-se como tal, por
meio de agdo intencional e coincidente a uma necessidade e um motivo que orienta operacoes
por meio das quais sao realizadas as agoes. Necessidade, motivo, agao, operagao, condi¢ao, sao
elementos da atividade humana caracterizados filosofica e psicologicamente pelo autor, de forma
a contribuir para a compreensao do movimento constitutivo do homem na sua relagio com o
mundo social, tendo em vista o papel de cada um desses elementos combinados aos demais
(LEONTIEV, 1978).

A atividade principal do professor é ensinar e ¢ necessario compreender essa atividade
com a intencionalidade que ela demanda. A falta de intencionalidade pode reduzir o papel do
professor e torna-lo mero executor de procedimentos técnicos que nao convergem para a busca
de sentidos que a docéncia deve produzir para ele. Quando o professor age sem pensar acerca
dos motivos, das inten¢oes, das finalidades e dos referenciais tedrico-praticos que orientam cada
uma de suas ag¢oes no ensino, ele deixa de se reconhecer na profissao, contribuindo com
processos alienantes e angustiantes que dificultam sua possibilidade de desenvolvimento. Ele
passa a realizar um “ativismo”, ou seja, a realiza¢ao de diferentes a¢oes desconectadas entre si que
nao convergem para que ele alcance os seus objetivos e responda as suas necessidades. Em ultima
analise, sem se produzir por meio da atividade, ele ndo investe na sua prépria producio de
humanidade.
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Produzir-se como docente por meio da atividade também leva em conta o principio do
ensino para o desenvolvimento. Nao s6 o desenvolvimento profissional docente, mas também o
desenvolvimento do estudante que participa da relacio educativa. O exercicio da docéncia deve
considerar esse principio, concretizando um ensino desenvolvimental (DAVIDOV, 1988), ou
seja, um ensino que promova o desenvolvimento por meio de uma didatica como mediagao da
mediacio cognitiva (LIBANEO, 2010), um trabalho que considere a organizacio das categorias
didaticas: objetivos de aprendizagem, conteudos, metodologias e avaliagao, como mediadoras das
relagoes entre o aluno e os objetos de conhecimento, razio pela qual o conceito nuclear do
didatico ¢ a aprendizagem e, por sua vez, a razao de ser do ensino (LIBANEO, 2010).

O materialismo histérico-dialético e a produgio da pesquisa

O materialismo histérico-dialético, base fundamental de realizacio da pesquisa, como
método de produgao de conhecimento, leva em conta a dialética e a histéria. Nele, a realidade
torna-se objeto na relagdo ativa com o sujeito, ou seja, sujeito e objeto interagem, mediados pela
atividade. O objeto concreto nao se apresenta imediatamente aos sentidos porque é produto de
uma construcao tedrica (MARX, 1999). O conhecimento ¢, portanto, a0 mesmo tempo, produto
e processo.

No método dialético, o concreto ¢ ponto de partida e ponto de chegada. No concreto,
como ponto de partida, o objeto é captado pela experiéncia sensivel e, portanto, cadtico,
fragmentado, desconectado da totalidade em suas relagoes (MARX, 1999). Assim, é necessario
ser abstraido pelo pensamento para que se torne concreto pensado. O procedimento mental de
abstracao, proprio do ser humano, sua atividade pensante, elabora os dados captados na forma de
conceitos. Com isso, o concreto inicial ja foi modificado, distanciou-se da sua relacdo com a
experiéncia sensivel, ja que opera com outros elementos do pensamento. Para apreender o
conceito, o sujeito reflete as conexoes internas do objeto, suas relacGes internas e externas,
contradi¢oes, condicdes historicas reais e atua com todos esses elementos de acordo com a sua
pessoalidade e individualidade, construida de modo permanente.

O conctreto inicial entdo passa a ser o concreto pensado, a compreensio da realidade em
seus nexos internos, em suas multideterminacdes, dando a realidade uma visdo de totalidade
dinamica. O método de producio de conhecimento do materialismo histérico-dialético é,
portanto, aquele que vai do concreto inicial cadtico, da materialidade tal qual ela se apresenta,
passa pelo abstrato, ou seja, a operagao mental de apreensao da realidade, até o concreto pensado
ou a formalizagdo ou constru¢io do conceito, sendo a pratica o critério de verdade para o
conhecimento produzido.

No método materialista histérico-dialético, é possivel estabelecer analises concretas de
situagOes concretas, isto €, estabelecer as multideterminagdes que influenciam e sao influenciadas
pot determinado objeto, desvelando a realidade de forma critica, historica, em movimento. Ao
analisar a formagao que potencializa o desenvolvimento profissional docente, procurou-se
analisar as multiplas determinagdes que envolvem essa situagdo concreta. Assim, foi necessario
estabelecer os nexos internos, os condicionantes objetivos da realidade mais ampla em que os
sujeitos da pesquisa estavam inseridos para chegar ao concreto pensado, a formalizagdo de
sinteses que colaborassem para a produgao do campo de conhecimento em questao.

Tomando como base esses principios, foram definidos alguns encaminhamentos para a
pesquisa:
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— A compreensio de que a pratica, em uma perspectiva materialista-dialética constitui o
critério de verdade, demandando, portanto, para a pesquisa, ir além de um estudo
diagnostico, demandando, também, a realizag¢do de uma intervencao.

— A compreensao da necessidade de produzir um diagndstico profundo, como ponto de
g 5
partida, que levasse em conta o contexto mais amplo e a singularidade dos sujeitos
envolvidos.

— A compreensao da necessidade de apropriagdo de conceitos oriundos do referencial
tedrico tomado como base para referendar e produzir as acoes da intervencao, para que
elas nio se perdessem em uma perigosa espontaneidade.

— A compreensao de que a intervengdo se produziria em um esforgo ativo, criador e
coletivo, produto e processo da inter-relagdo entre pesquisador, pesquisado, condigoes
objetivas do contexto e referenciais tedrico-praticos.

Tudo isso colaborou para a construgao do método da pesquisa: entender a importancia da
reflexdo filosofica no encaminhamento da investigagdo, posicionar-se frente a escola de
pensamento assumida e dela abstrair encaminhamentos tedrico-praticos, até fazer as proprias
escolhas. Tudo isso constituiu o método.

Metodologia: a intervengao didatico-formativa

A pesquisa utilizou como referéncia tedrico-metodologica a intervengao didatico-
formativa. Essa metodologia prevé a realizagdo de intervencGes que contribuam com o
desenvolvimento de professores e estudantes, realizando atividades desenvolvedoras do
pensamento teérico. Para Longarezi e Moura (2017), a

[...] intervengdo didatico-formativa emerge como resultado de um esfor¢o coletivo e
como possibilidade para a concretizagdo de pesquisas que se proponham a intervir em
contextos escolares brasileiros, orientando-se pelos fundamentos da didatica
desenvolvimental. LONGAREZI; MOURA, 2017, p. 9, grifos dos autores).

Esse tipo de pesquisa consiste em uma metodologia criada e desenvolvida no Brasil por
um grupo de pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e
Profissionalizacio Docente (GEPEDI), que tem se dedicado a pesquisas de intervengao, sobre e
com didatica desenvolvimental no contexto da escola publica brasileira (LONGAREZI, 2012,
2014, 2017, FRANCO, 2015; DIAS DE SOUSA, 2016; GERMANOS, 2016; SOUZA, 2016;
FEROLA, 2010).

No ambito desta pesquisa, a metodologia foi organizada em trés etapas interdependentes:
1. Diagnéstico da realidade do ensino observada; 2. Intervencao didatica a partir da qual foram
integradas a¢oes de formacio/instrumentalizacio e planejamento/desenvolvimento de atividades
didaticas; e 3. Analise e sistematizacao das principais conclusdes da pesquisa.

Virios procedimentos foram empregados de forma combinada ao longo do processo de
investigacdo. Na etapa de diagndstico, em que participaram cinco professores, os dados foram
produzidos com base no uso de questionario de identificacdo, de entrevistas, de observagao de
aulas e de andlise de documentos. O diagnéstico teve duragao de um semestre letivo. A etapa de
intervengao didatico-formativa, em que participou uma professora da Licenciatura em Geografia
com formagao de Doutorado na area do ensino de Geografia, aconteceu com a realizacao de
encontros para instrumentalizacio/formacao, planejamento e avaliacio. Também foram
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analisados documentos oficiais da instituicio em que foi realizada a pesquisa e¢ do sistema de
ensino ao qual ela esta vinculada, realizadas entrevistas, aplicados questionarios e feitas
observacoes das atividades didaticas desenvolvidas nas suas aulas. A intervengao durou um ano e
meio. A etapa de analise de dados constituiu-se no mergulho profundo dos dados produzidos,
para analisar e sintetizar regularidades e contribui¢oes da pesquisa para a area de formacio de
professores em uma perspectiva desenvolvimental.

Especificidades e convergéncias dos conceitos de imitagio e criagdo

Na agao de instrumentalizacio da intervencao didatico-formativa, etapa em que foram
realizados encontros formativos, a professora participante do processo, com o nome ficticio de
Santana, vivenciou uma aula em que foi proposto o estudo “formac¢io de conceitos”, com base
na teoria de Vigotski (2007). A aula foi organizada tendo como referéncia a seguinte questao: “A4
partir da definigio: formagio de conceitos, que elementos essenciais e suficientes colaboram em sua definigao?
Vamos discutir a rede conceitual que se forma” (Registro de observacao). Nos encontros seguintes, a
professora retomou a experiéncia, pois, de acordo com ela, havia sido significativa. Ela expressou
sua preocupagao em planejar as proprias aulas junto aos estudantes com base nos conceitos da
teoria historico-cultural. Ao mesmo tempo, sentiu-se encorajada a pensar em propostas que
pudesse coordenar, tomando como subsidio as experiéncias anteriores relacionadas ao estudo da
“formacio de conceitos”.

A orientagdo que Santana vivenciou para estudo da “formacao de conceitos” serviu para
ela como importante instrumento de instru¢ao (VIGOTSKI, 2007), possibilitando, assim, imitar
aquilo que se aprendeu em suas bases essenciais. De acordo com o autor, a imitagao nao deve ser
compreendida simplesmente como um ato mecanico, conforme veiculada no senso comum. Ela
deve ser compreendida como possibilidade de trazer em si qualidade que ja inclui tragos da
individualidade de quem imita. Compreendé-la nessa perspectiva implica na necessidade de criar
condi¢des para que a imitacdo inclua tracos de criagao a serem desenvolvidos, em situagao de
colaboragao e ensino, visto que deve estar orientada para o amanha do desenvolvimento. A
professora, ao longo da intervencdo didatico-formativa, foi produzindo suas sinteses, seja no
planejamento ou na realizacdo de suas aulas, procurando materializar sua compreensio criativa
dos conceitos apreendidos. De acordo com Fernandes (2007):

[..] através da imitagdo, as ctriancas fazem uma recriacio e nio uma mera copia do
mundo em que vivem, pois, ao apropriar-se dos conhecimentos historicamente
acumulados, transformam-se e transformam esses conhecimentos. A imitagdo ¢
inerente ao processo de aprendizagem, sofrendo determinacées histéricas e culturais,
ndo de forma mitica ou mecdnica, mas como um determinante para a aquisi¢do do
conhecimento e, por conseqiiéncia, para o desenvolvimento do aluno. (FERNANDES,
2007, p. 1).

Durante o processo investigativo, foi possivel perceber que o processo imitativo nao
ocorre somente com as criancas em situacao de aprendizagem. Ele ocorre também entre os
adultos. Santana pdde experimentar isso, em um movimento que foi dinamico e favoreceu seu
desenvolvimento docente. A professora, com base no processo de imitagdo como referéncia para
a sua apropriacio de conhecimento, pode materializar sua atividade docente, repleta de
intencionalidade e de elaboragio intelectual. Dessa forma, as analises produzidas no decurso da
investigacao corroboram com a tese de Vigotski (2001, p. 328) acerca da imitagao:

Na velha psicologia e no senso comum, consolidou-se a opinido segundo a qual a
imitagdo é uma atividade puramente mecanica. Desse ponto de vista, costuma-se
considerar que, quando a crianga resolve o problema ajudada, essa solu¢do nao ilustra o
desenvolvimento do seu intelecto. Considera-se que se pode imitar qualquer coisa. O
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que eu posso fazer por imitacdo ainda ndo diz nada a respeito da minha prépria
inteligéncia e nao pode caracterizar de maneira nenhuma o estado do seu
desenvolvimento. Mas esta concepgao ¢ totalmente falsa. (VIGOTSKI, 2001, p. 328).

S6 se pode imitar aquilo que estd na zona de desenvolvimento préximo, ou seja, no
espago das potencialidades intelectuais que ainda nao estio completamente maduras e, por isso,
demandam a colabora¢do de outro sujeito mais capaz para serem superadas. O fato de Santana
ter se apoiado em uma experiéncia do ambito do ensino de conceitos cientificos para produzir
suas proprias propostas didaticas, evidencia esse processo.

O desenvolvimento decorrente da colaboracio via imitagdo, que ¢é a fonte do
surgimento de todas as propriedades especificamente humanas da consciéncia, o
desenvolvimento decorrente da imitacio é o fato fundamental. Assim, o momento
central para toda a psicologia da aprendizagem ¢ a possibilidade de que a colaboracio se
eleve a um grau superior de possibilidades intelectuais, a possibilidade de passar daquilo
que a crianga consegue fazer para aquilo que ela ndo consegue por meio da imitagio.
Nisso se baseia toda a importincia da aprendizagem para o desenvolvimento, e ¢ isto
que constitui o conteudo do conceito de zona de desenvolvimento imediato. A
imitacdo, se concebida em sentido amplo, é a forma principal em que se realiza a
influéncia da aprendizagem sobre o desenvolvimento. A aprendizagem da fala, a
aprendizagem na escola se organiza amplamente com base na imita¢do. Porque na
escola a crianga nao aprende o que sabe fazer sozinha, mas o que ainda nio sabe e lhe
vem a ser acessivel em colaboragio com o professor e sob sua orientagdo. O
fundamental na aprendizagem ¢ justamente o fato de que a crianca aprende o novo. Por
isso a zona de desenvolvimento imediato que determina esse campo de transicdes
acessiveis a crianca, ¢ a que representa 0 momento mais determinante na relagdo da
aprendizagem e do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2001, p. 331).

Embora Vigotski tenha realizado seus estudos e seus experimentos com criangas em
idade escolar, os dados da intervengdo didatico-formativa analisados nesta investigagao
corroboram as sinteses do autor também em processos de aprendizagem com adultos. Aprender
o novo, também para os adultos, especialmente quando o que esta em jogo ¢ um processo de
apropriagao-objetivacao, nao esta circunscrito a compreender a logica formal de um conceito,
mesmo quando o sujeito ja tem a possibilidade de realizar um pensamento tedrico — caso dos
professores —; ¢ necessario agir com o conceito, experimenta-lo; observar sua aplicagio em
diferentes contextos, assim como Santana teve a oportunidade de vivenciar, sempre em situagao
de colaboracio e orientacio.

Defende-se que a imita¢do forma unidade dialética com a criagio no processo de
formagdo para o desenvolvimento profissional docente, pois imitar nao se restringe a repetir de
forma mecanica determinada pratica docente experimentada ou conhecida por intermédio de
outros. Para além dessa perspectiva, imitar pressupOe, simultaneamente, criar, reelaborar outra
pratica, consciente de fundamentos tedrico-praticos e intencionalidades. Isso ocorreu no
processo de intervencao didatico-formativa e, portanto, em condi¢oes de ensino-aprendizagem.
A imitagao foi criadora e transformou sujeitos e objetos envolvidos desde a sua génese.

A imitagdo é uma atividade ligada ao impulso reprodutor, mas nio se restringe a este
impulso, pois ao imitar o ser humano o fara sempre de acordo com as suas referéncias
culturais que traz consigo e que lhe servirdo de base para estabelecer novas associacoes
e novas combinacoes de acordo com os seus interesses e necessidades. Ao imitar, o
individuo nunca faz uma mera cépia do outro, estando em constante processo de
criacio. Nesse sentido, existe uma unidade dialética entre imitacdo e criagdo.
(FERNANDES, 2007, p. 11).

Ha de fortalecer-se o esforgo criador relacionado ao processo educativo. “[...] a educagao
deve ser vista com o propodsito de se formar o pensamento criador, tendo uma visao ativa e
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participativa do aluno no processo de sua instrucao e desenvolvimento” (NASCIMENTO, 2014,
p- 383). A relagdo imitagao-criagdo ¢é contraditéria, pois a criagdo ou atividade criadora do
homem, aquela em que se cria algo novo, leva em conta as referéncias anteriores, ja que o homem
nao cria no vazio (VIGOTSKI, 2009). Ele produz novas combinag¢bes para a sua existéncia sob a
base do que ja foi produzido.

Para Vigotski (2009), a atividade criadora pode ser de dois tipos: uma reprodutiva, que
repete meios de conduta ou “ressuscita” impressdes precedentes; e outra combinatoria ou
propriamente criadora. A base da primeira tem origem organica: a plasticidade do cérebro, sua
capacidade de memorizar, de armazenar experiéncias e de retoma-las sempre que necessario. O
segundo tipo de atividade criadora tem como base a imaginagao.

A atividade propriamente criadora ou combinatéria tem a capacidade de esbogar, na
imaginacdo, um quadro de futuro sobre o proprio homem, criando novas imagens ou agdes, €
nao meramente a reproducao de impressoes ou agdes anteriores da sua experiéncia. A imaginagao
¢ a base da atividade criadora e, de acordo com a Psicologia, é baseada na capacidade de
combinag¢io do cérebro humano. Ela se manifesta em todos os campos da vida cultural, tornando
possivel a criagdo artistica, a cientifica e a técnica, o que justifica o fato de o professor poder se
desenvolver na docéncia por meio da criagao docente.

Vigotski (2009) critica fortemente o uso do conceito de criacio quando associado,
circunscrito ou destinado a alguns génios, eleitos, talentos que criaram grandes obras artisticas,

fizeram notaveis descobertas cientificas ou inventaram alguns aperfeicoamentos na area técnica.
Ele diz:

[...] esse ponto de vista ¢ incorreto. Segundo uma analogia feita por um cientista russo, a
eletricidade age e manifesta-se nao s6 onde ha uma grandiosa tempestade e relampagos
ofuscantes, mas também na lampada de uma lanterna de bolso. Da mesma forma, a
criagdo, na verdade, ndo existe apenas quando se criam grandes obras histéricas, mas
por toda parte em que o homem imagina, combina, modifica e ctia algo novo, mesmo
que esse novo se parega a um griaozinho, se comparado as criagoes dos génios. [...]. O
entendimento cientifico dessa questdo obriga-nos, dessa forma, a olhar para a criagdo
mais como regra do que como exce¢ao. (VIGOTSKI, 2009, p. 15-16).

O autor dedicou-se também a investigar como ocortre a atividade criadora de combinagio.
De acordo com ele, essa atividade nao irrompe de uma vez. Ela se desenvolve de maneira lenta e
gradativa ao longo da vida, transformando-se de formas mais elementares para outras mais
complexas. “Além disso, nao existe de modo isolado no comportamento humano, mas depende
diretamente de outras formas de atividade, em particular do acumulo de experiéncia”
(VIGOTSKI, 2009, p. 19). Considerando que a imaginacdo é a base da atividade criadora ou
combinatéria e que ela esta intimamente relacionada a realidade do sujeito, o autor destaca que a
imaginacao nao ¢ um passatempo da mente, mas uma funcio vital necessaria.

Nessa perspectiva, imaginagao e realidade relacionam-se de quatro formas principais. A
primeira consiste em compreender que toda obra da imaginacao ¢ tomada de elementos da
realidade que estiveram, de alguma forma, presentes na experiéncia do sujeito. Assim, pode-se
compreender que as proposicoes didaticas criadas por Santana tiveram referéncia em experiéncias
anteriores que, para serem criadas, foram imitadas, inicialmente.

A segunda forma de relagao entre imaginacio e realidade diz respeito 2 articulagao entre o
produto final da imaginacdo e um fendmeno complexo da realidade: a experiéncia social. Assim, é
possivel que a experiéncia de outros compartilhada produza a criacio de novas combinagoes.
Nesse caso, a imaginacdo nao funciona livremente, “[...] mas é orientada pela experiéncia de
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outrem, atuando como se fosse por ele guiada” (VIGOTSKI, 2009, p. 25). Essa forma de relacao
entre imagina¢ao e realidade amplia muito as possibilidades de criagao dos sujeitos, pois eles
podem imaginar a partir de experiéncias de outras pessoas, mesmo sem té-las vivido, diretamente,
em sua experiéncia pessoal.

A terceira forma de relacdo entre imaginagao e realidade é de carater emocional. De um
lado, ela se manifesta quando um sentimento ou emogdao tende a se encarnar em imagens
conhecidas correspondentes a esses sentimentos. Assim, a emog¢ao parece selecionar imagens,
ideias que estejam adequadas ao sentimento que domina o sujeito em determinado momento. A
emogao influencia a imaginacido, “[...] colore a percepciao dos objetos externos” (VIGOTSKI,
2009, p. 206). Isso explica porque nido ¢é suficiente analisar os processos educativos apenas do
ponto de vista do que é objetivo, como o planejamento da agdo, a selegdo de conteudos e de
metodologias, as condi¢des do contexto sem considerar os sentimentos de professores e de
estudantes envolvidos.

O sentimento seleciona elementos isolados da realidade, combinando-os numa relacio
que se determina internamente pelo nosso animo, e ndo externamente, conforme a
logica das imagens. [...]. Daf resulta uma obra combinada da imaginacdo em cuja base
estd o sentimento ou o signo emocional comum que une os elementos diversos que
entraram em relacdo. (VIGOTSKI, 2009, p. 26-27).

O carater emocional da relagdo entre imaginagao e realidade também se verifica de outra
forma. Enquanto, no primeiro, caso os sentimentos influenciam na imaginagao; no segundo caso,
ocorre o inverso, ou seja, a imaginacdao influi no sentimento. Vigotski (2009) chama esse
fenémeno de “lei da realidade emocional da imaginacao”. Isso significa que uma construcao
fantasiosa influi sobre os sentimentos, mesmo se essa constru¢ado nao corresponder a realidade.
Os sentimentos que a imagem fantasiosa provoca siao verdadeiros, de fato, vivenciados pela
pessoa, mesmo que tenham partido de uma imagem fantasiosa. F o que ocorre quando se 1& uma
histéria que toca ou ouve-se uma musica que evoca emogoes que se reconstroem de forma
criativa em cada sujeito. Em ambos os casos, é possivel observar que ha uma relagao dialética
imaginagao-sentimento que se produz em unidade.

A quarta e dltima forma de relagio entre imaginacao e realidade tem relagdo com todas as
anteriores ja descritas, embora se diferencie delas de forma substancial. Sua esséncia consiste em
que:

[...] a construcao da fantasia pode ser algo completamente novo, que nunca aconteceu
na experiéncia de uma pessoa e¢ sem nenhuma correspondéncia com algum objeto de
fato existente, no entanto, ao ser externamente encarnada, ao adquirir uma concretude
material, essa imaginacio ‘cristalizada’, que se fez objeto, comeca a existir realmente no
mundo e a influir sobre outras coisas. (VIGOTSKI, 2009, p. 29).

Ou seja, a imaginacio torna-se realidade. F materializada, encarnada, como no exemplo
das invenc¢des humanas destinadas a tornar a vida mais facil e agil. Esses objetos sao criados pela
imagina¢ao combinatéria humana. Nao existiam antes, mas guardam uma relagao concreta com a
realidade, adquirindo uma histéria. Foram submetidos a uma complexa reelaboragao,
relacionados também aos sentimentos, transformando-se em produtos da imaginacio. Ao
encarnarem-se, retomam seu elo com a realidade como uma nova forca ativa a transforma-la. A
imaginacdo encarnada completa o circulo da atividade criativa da imaginacao. Nesse ciclo, os
fatores emocionais e intelectuais “|...] revelam-se igualmente necessarios para o ato de criagao.
Tanto o sentimento quanto o pensamento movem a criagao humana” (VIGOTSKI, 2009, p. 30).

A caracterizagao da articulagdo realidade-imaginacao-criacio corrobora elementos para

constituicdo da unidade imitagdo-criagdo no processo de formacdo para o desenvolvimento
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profissional docente. Nela fatores como experiéncia social, sentimentos que produziram e foram
produzidos por meio da imaginagdo e ferramentas tedricas apreendidas se reelaboram em
unidade para materializar a cria¢do, tornando-se realidade e promovendo o desenvolvimento
humano.

As elaboracbes didaticas produzidas pela professora participante da pesquisa siao
exemplos de como a imaginacdo, que, por sua vez, tem lastros na experiéncia social, nos
sentimentos do sujeito e na apreensio de conceitos tedricos, se torna realidade, produzindo
novas combinagodes criativas para os objetivos que se pretende alcangar. Tais combinacOes
guardam estrita relagio com a realidade desde a génese, modificando, qualitativamente, a
existéncia, possibilitando transformag¢does nos sujeitos envolvidos e também em si mesma.

Compreendendo que a intervencdo didatico-formativa esteve voltada ao futuro do
desenvolvimento do professor, ou seja, as suas possibilidades concretas de superagao, a pesquisa
incluiu anélises de situag¢Oes, de expressoes, de impressoes que permitem afirmar que a unidade
imita¢do-criagdo potencializa o desenvolvimento profissional docente, sendo um caminho
importante para a conquista de autonomia na profissao.

Anailises da unidade imitagdo-criagdo no desenvolvimento profissional docente

Encorajada pelo estudo dos nexos conceituais em torno da formagio de conceitos, na
perspectiva da teoria historico-cultural, Santana propds-se a planejar suas aulas, tomando a teoria
como fundamento. Para isso, elaborou proposi¢coes didaticas partindo da compreensio da inter-
relacdo entre diversos elementos presentes na relacio educativa, como as caracteristicas do
conteudo a ser ensinado, o conhecimento acerca das formas de producio do pensamento dos
sujeitos, os objetivos de aprendizagem a serem alcan¢ados, entre outros. As proposi¢oes didaticas
de Santana revelaram seus esfor¢os em fazer opgdes conscientes e fundamentadas, considerando
os estudantes em suas necessidades e a leitura de todo o contexto.

As proposi¢oes da professora procuraram ser adequadas aos objetivos de aprendizagem e
as formas de dar execugdo a essas intengdes. Santana materializou o processo em que imitou-
criou, em uma reelaboracio com referéncia anterior que trazia tragos da especificidade da sua
prépria compreensao e capacidade criadora. Considerando que o estudo de conceitos nas areas
que foram objetos de conhecimento na pesquisa, ou seja, Psicologia, Pedagogia, Filosofia, ensino
de Geografia, demandam leitura como estratégia de ensino fundamental, esse procedimento de
ensino constituiu-se ponto de referéncia para que as agoes seguintes se desdobrassem.

De acordo com Vigotski (2007, p. 421): “Quando se assimila uma nova palavra, o
processo de desenvolvimento do conceito correspondente nao finaliza, sendao sé comega”. Para a
formaciao de conceitos, parte-se do enunciado do conceito e dele se extrai os nexos conceituais.
Assim, é possivel dizer que a leitura de um texto referéncia pode assumir o papel “de inicio da
assimilagdo do novo”, no processo de construgao dos conceitos a serem discutidos, conforme
ocorreu na situagao vivenciada por Santana.

A professora buscou superar-se, desenvolver-se, usando, conscientemente, a referéncia
anterior para modifica-la. A experiéncia anterior atuou em sua zona de desenvolvimento proximo
e, em situa¢ao de colaboragao (na intervengao didatico-formativa), pode incorporar reelaboragdes
criadoras a nova proposta, fruto do seu processo de imitagao-criagao, tragos da sua compreensao
em relacdo aos conceitos.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 13, n. 2, p. 443-462, maio/ago. 2018
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

453



Imitacdo-criagdo no processo de formagio para o desenvolvimento profissional docente

As intervencoes da professora ajudaram os estudantes a fazer generalizacdes entre o que
tinha sido lido, analisado como caracteristicas dos conceitos e relacionado as observagdes que
foram realizadas por eles durante as aulas no campo de estagio. Foram intervengdes que
possibilitaram aos estudantes compreender melhor os conceitos e, além disso, perceber suas
conexdes com o campo da profissio docente, atividade que em breve passariam a materializar.
Nas intervencgoes, a professora utilizou o conteudo dos conceitos, chamando os estudantes a
nomea-los, identifica-los e caracteriza-los, nao de forma abstrata, mas na relacio com uma dada
realidade observada. Foi, portanto, uma proposta didatica que superou a ideia de apresentagio de
uma determinada definicdo genérica de um conceito que poderia ser memorizada e,
posteriormente, facilmente, esquecida. Com a proposi¢ao didatica, Santana criou condi¢oes de
instrucao para que o estudante pudesse imita-la, posteriormente.

O professor, ao trabalhar com um estudante sobre um tema, explicava, transmitia
conhecimentos, perguntava, corrigia, obrigava o préprio estudante a explicar. Todo este
trabalho sobre os conceitos, todo o processo de sua formagdo tem sido apreendido
pelo estudante em colabora¢do com o adulto durante o processo de aprendizagem. E o
que exige o teste de parte do estudante enquanto este o resolve? A habilidade de imitar,
de resolver esta tarefa com ajuda do professor, apesar de que no momento de sua
resolucdo nao contamos com uma situacdo atual de colaboracdo. Esta situacio ficou no
passado. O estudante deve desta vez aproveitar por sua conta dos resultados da
colaboragio anterior. (VIGOTSKI, 2007, p. 368).

Santana produziu instrumentos para a solu¢ao do problema proposto, mesmo antes dos
estudantes desenvolverem suas proprias propostas. Portanto, foi uma tarefa feita em colaboragao
que continuou quando o estudante também desenvolveu sua proposta. Os estudos e mais a
experiéncia anterior realizados em colaboragio foram base do processo imitagio-criagio dos
estudantes, para que eles avangassem em seu processo de aprendizagem docente.

Quando eles também desenvolvessem sua proposta, confrontariam seu estagio de
desenvolvimento em relagio a docéncia: hipdteses, generalizagdes acerca dos conceitos
estudados, encaminhamentos metodologicos possiveis. A nova experiéncia, nova atividade,
apresentaria elementos criados pelo estudante, mas com referéncia na experiéncia anterior,
considerando a capacidade plastica que o cérebro humano tem de conservar, de combinar, de
reelaborar e de criar em unidade; enfim, o processo de imitagao-criagao.

Ao longo da intervencdo didatico-formativa, a professora participante da pesquisa
também demonstrou preocupagao em avaliar seu percurso docente:

Ficon mais visivel que nos dedicamos menos a sala de anla, dentro das nossas tarefas na universidade.

Necessdrio? Eu acho que é fentar selecionar os melhores materiais, os melhores contesidos para um
semestre.

Eu pensei: por que nio continuar e tentar ir melhorando e ver os problemas?
O men papel é de mostrar isso. Intervir para que vocés percebam isso.

Ganho para os alunos: tiveram maior consciéncia do que estavam fagendo e também maior consciéncia
dos praprios resultados. Eu também tive maior consciéneia do que en queria alcancar junto aos alunos.
(Santana, registros de observacao).

A acao de avaliacido desenvolveu-se de forma permanente ao longo da intervencao, seja
em encontros especificos para avaliar percursos, seja ao longo das situagdes em que era
necessario avaliar para prosseguir. Hsses momentos foram importantes para o processo
formativo de Santana, pois demandaram observacio acerca do que estava sendo produzido,
tendo em vista o seu desenvolvimento. Além disso, os momentos de avaliacio indicaram um
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estado permanente de acompanhamento do processo, de modo que a acdo intencional docente
estivesse articulada a teoria que a fundamentou.

Do ponto de vista da unidade imita¢ao-criagao, o processo avaliativo que acompanhou a
formacio se constituiu em um esfor¢o de emancipagao de Santana, pois avaliar sugere utilizar a
referéncia anterior e, a0 mesmo tempo, criar a partir daf. Isso inclui repensar o proprio percurso,
fonte inicial de imitacao de si mesmo em busca de superagao e de desenvolvimento. Assim, nessa
perspectiva, avaliar-se é construir sua praxis pedagogica, pois no processo de avaliagio sao
examinados os pressupostos tedricos que fundamentaram as praticas que, por sua vez, se
materializaram na atividade profissional docente.

Avaliar o percurso formativo é, ainda, voltar-se ao futuro do desenvolvimento olhando
para o que foi produzido como referéncia do que ficou no passado e que, mesmo assim, nao se
perde, ao contrario, se reconfigura, se reorganiza por meio da atividade criadora humana.

E facil compreender o enorme significado da conservacio da experiéncia anterior para
a vida do homem, o quanto ela facilita sua adaptacido ao mundo que o cerca, ao criar e
elaborar habitos permanentes que se repetem em condi¢es iguais. A base organica
dessa atividade reprodutiva ou da memoria ¢ a plasticidade da nossa substancia nervosa.
Chama-se plasticidade a propriedade de uma substancia que permite que ela seja
alterada e conserve as marcas dessa alteracdo. (VIGOTSKI, 2009, p. 12).

A avaliagdo tem essa caracteristica plastica, pois o que se avalia se mantém e, a0 mesmo
tempo, se altera na busca por superar limites, dificuldades, compreensdes a serem ampliadas.
Esse caminho avaliativo pde o professor no curso da autonomia a ser construida por meio da
unidade imitagdo-criagdo, pois ele se detém na analise do realizado para planejar outras
realizagoes. Ele continua sendo o que foi e conquista outras possibilidades de ser.

Os registros selecionados para analisar os esfor¢os da professora em avaliar seu percurso
docente foram indicagdes do processo de imitagao-criagdo construido na intervengdo didatico-
formativa. Neles podem ser identificadas compreensoes da professora em relagio a elementos da
profissio docente; compreensoes dos limites que a profissao apresenta no contexto universitario,
reflexdes dirigidas aos estudantes sobre elementos considerados importantes da profissio para a
qual eles estio se formando. Nos registros, a professora avaliou a importancia do processo
interventivo como fator que possibilitou pensar no que se fazia, no que se queria fazer e no que
de fato foi feito. Assim, a professora assumiu a condi¢do de sujeito da sua agao.

Para que a agdo do professor nio seja uma repeticio irrefletida de procedimentos
presentes em livros didaticos ou em modelos de aula disponiveis na midia, o
conhecimento acerca das bases tedricas nas quais as metodologias e técnicas estdo
assentadas faz-se necessario. Essa ¢ uma condi¢do, embora nio a unica, para que ele
seja sujeito de sua propria a¢do. (SFORNI, 2015, p. 378).

A avaliagao que a professora fez do seu processo formativo permitiu que ela continuasse
a reformular sua a¢ao no campo da docéncia, compreendendo que esse tipo de pensamento é
fundamental para o seu desenvolvimento. O ato de pensar a necessidade de reformular e/ou de
manter o que foi produzido encerra em si a contradicao de ser o que se é e almejar continuar a se
fazer, dialeticamente, fortalecendo, portanto, a ideia de que o professor se desenvolve por meio
da unidade imitagao-criagao. Além disso, a consciéncia a que a professora se refere, revelou o seu
processo permanente de construgao.

O desenvolvimento mental de um individuo ¢, antes de tudo, o processo de formacio
de sua atividade, de sua consciéncia, e, claro, de todos os processos mentais que as
‘servem’ (processos cognitivos, emogdes, etc.). A psique se desenvolve durante toda a
vida da pessoa, do nascimento a morte. (DAVIDOV, 1988, p. 7).
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A professora avaliou qualidades que devem ser assumidas pelos professores no exercicio
da sua profissao. Ela o fez seja para avaliar a propria postura, seja para se dirigir aos estudantes,
expressando o que precisava ser analisado no processo de aprendizagem. Ao elaborar tais sinteses
relativas a funcdo de professor, Santana procurou assumir-se como tal, indicando que a profissao
demanda formacio e habilidades especificas a serem desenvolvidas. Assim, os pressupostos
tedricos da area especifica de conhecimento devem dialogar com as praticas que se formulam, o
que, de forma recorrente, encontra-se fragmentado nos cursos de formagao de professores.

[..] transmite-se um conteido sem levar em conta o percutrso investigativo da ciéncia
ensinada, de modo que a metodologia de ensino das disciplinas é quase sempre
trabalhada independentemente do conteudo. [..] o conteido ou a metodologia de
ensino estdo separados do método da ciéncia, ou seja, em nenhum caso se faz um
estudo aprofundado da epistemologia e dos processos de investigacdo da ciéncia
ensinada nas suas relacGes com o ensino dessa ciéncia. Com isso, conteudo e
metodologia do ensino desse contetdo sdo tratados separadamente. (LIBANEO, 2014,
p. 90).

Santana avaliou a necessidade de romper com esse modelo de formagao de professores.
Ela avaliou suas propostas didaticas, indicou a necessidade de utilizar procedimentos
potencializadores do pensamento dos estudantes, tornando claro para eles que cada determinado
conteudo selecionado demanda uma organizagao do ensino especifica e adequada e que essas
dimensoes nao atuam em separado, mas em unidade no processo de aprendizagem. Ela procurou
pensar o modelo recorrente que fragmenta o aprender o conteudo especifico e os conhecimentos
pedagdgicos necessarios para aprender o conteudo especifico. Ela ponderou que as propostas
didaticas devem deixar claro o conteido como objeto da atividade mental dos estudantes, para
que, de fato, se construa condigbes de efetividade da aprendizagem, diferente do que se verifica
em muitas organizagoes curriculares que acabam nao convergindo para esse fim.

[..] o professor recorre a receitas para ensinar unidades de medidas de massa e de
volume, mas a aten¢do dos alunos volta-se mais para a receita em si do que para as
unidades de medida; o professor trabalha com um projeto ambiental que integra
conhecimentos biolégicos e geograficos, mas os alunos prendem-se ao discurso da
conscientizacdo e pouco aos conceitos de biologia e geografia. Situacdes desse tipo
levam os professores a considerar que, se os conteudos foram ensinados, devem ser
aprendidos. Quando percebem que isso nio aconteceu, ndo conseguem compreender a
razdo. Acontece que, nesses casos, mesmo estando contido na atividade, o conteudo
ndo foi objeto da atividade mental dos estudantes e, portanto, nio resultou em
aprendizagem. (SFORNI, 2015, p. 388).

De acordo com Galperin (1957), a apropriagao de determinado conceito cientifico ocorre
em niveis diferenciados para as diferentes pessoas s6 sendo possivel identificar que esse processo
ja estd em um estagio superior de generaliza¢ao quando o sujeito consegue executar mentalmente
alguma acdo com o conceito, atuando sobre ele. As proposicdes didaticas desenvolvidas por
Santana junto aos estudantes, ao longo da intervencdo didatico-formativa, consideraram esse
principio.

Para materializar essa intengdao, Santana teve de utilizar sua capacidade criativa,
procurando criar sentidos que estivessem proximos dos estudantes, produzindo aproximagdes ao
referencial de estudo. Nessa perspectiva, nao era suficiente analisar o sistema conceitual em torno
do qual a teoria histérico-cultural esta construida, mesmo considerando a caracterizacao dos
principais nexos conceituais, visto que “[...] cada conceito particular supoe a existéncia de um
determinado sistema de conceitos, fora do qual nao pode existir” (VIGOTSKI, 2007, p. 380).

Era necessario criar articulagdes que estivessem muito proximas a profissio docente,

sobretudo das aulas de Geografia — area especifica de formagao dos estudantes — sendo esta a
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op¢ao assumida pela professora. Assim, mesmo que a organizagao do estagio supervisionado em
cursos de licenciatura, muitas vezes, esteja orientada para a observacdo, a anailise e a
implementacio de aulas genéricas de Geografia, com avaliagio mais voltada a selecio e a
avaliagao de metodologias, Santana, responsavel por esse momento da formagao dos estudantes,
estava sensfvel a necessidade de romper com esse modelo. Ela se mobilizou para orientar um
estagio organizado em torno da observagao, da analise e da implementagao de aulas que dessem
sustentacao a formagao de conceitos geograficos especificos, em uma preocupag¢ao de coeréncia
da unidade conteudo-forma.

Em diversas oportunidades, ela discutiu com os estudantes, tendo como objeto conceitos
da area geografica, explicagcoes acerca do que seriam conhecimentos espontineos, conhecimentos
cientificos, generalizagdo, zona de desenvolvimento préximo, entre outros. Organizou sua
linguagem para articular as diferentes areas envolvidas: Geografia, Pedagogia, Psicologia,
contribuindo para que essas areas convergissem em torno das atividades de estudo propostas aos
estudantes.

Assim, as analises conceituais nao ficaram descoladas de uma dada realidade do ensino ja
que se tinha como proposito promover a aprendizagem de conceitos especificos da ciéncia
estudada, no caso, conceitos da Geografia. A elaboracio das intervencdes da professora,
articulando conceitos da Geografia as explicagdes conceituais em torno da teoria historico-
cultural, colaborou na constituicio da unidade imitacdo-criagao. Para isso, Santana teve de
desconstruir definicdes da area geografica e reconstrui-las a luz dos referenciais da teoria
histérico-cultural, possibilitando ao estudante perceber suas interse¢des e, a partir dai, produzir
suas proprias generalizagdes conceituais. A unidade imitagao-criagao ficou evidente, pois Santana
serviu-se do construido para reconstruir; do estavel para provocar a instabilidade e criar a partir
dai. Ela produziu sinteses escritas em relagdio a conceitos da Geografia, tomando como
referencial a teoria histérico-cultural.

A teoria (historico-cultural) parte da ideia de que tudo que uma pessoa sabe ela aprenden de algnma
maneira. Ou seja, que o conbecimento nao ¢ inato (ndo nasce com ela), se aprende. Por exemplo: nio
nascemos sabendo que o espago ¢ dividido por limites politico-administrativos e um deles é o Estado de
Minas Gerais. Isso é um pensamento conceitual. Por isso, se um aluno ndo aprenden em algnm
momento anterior sobre a formagdo territorial deste Estado e suas caracteristicas ambientais e das
regides econdmicas, quando o professor ensinar sobre conflitos atuais entre estados vizinhos devido a um
desmembramento territorial on politica de desenvolvimento do pais, este aluno pode ndo interagir com a
informagao e muito menos interiorizd-la ou subjetivi-la; ele pode ter dificuldades em criar nexos entre a
Jormagdo do Estado ocorrida num contexto politico e social de organizacdo espacial, com o de ocupagio
de espagos supostamente vazios, que se assentou na expansio da fronteira agricola no pais e em
incentivos fiscais que beneficiaram e foram rentiveis principalmente aos setores privados. (Santana,
produgio do sujeito de pesquisa).

A professora explicou com o seu exemplo, tomando, inicialmente, o conceito de estado, a
relacdo que este estabelece com outros conceitos que se formam como sistema conceitual que
deve atuar no ensino de Geografia: formacgao territorial, conflitos entre estados,
desmembramento territorial, politica de desenvolvimento, ocupacao, expansao de fronteira
agricola. Ela demonstrou a inter-relacio entre todos esses conceitos e como eles formam uma
rede conceitual que enriquece a analise de uma dada realidade. Trata-se de uma forma de mostrar,
adequada ao contexto da formagao de professores, de como se estrutura a formagao de conceitos
cientificos no ambiente escolar e de como eles criam entre si uma rede de generalizacao.

Todo conceito é uma generalizagdo. [...| os conceitos ndo surgem na mente da crianga
como grios jogados num saco. Ndo estdo um junto ao outro, ou um sobre o outro, sem
nenhuma conexdo nem relacdo. De outro modo seria impossivel toda operagio mental
que exigisse coordenacido entre conceitos, setia impossivel que a crianga tivera uma
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concepgido de mundo, dito brevemente, seria impossivel a complexa vida de seu
pensamento. [...]. Mas se a generaliza¢io enriquece a percep¢ao imediata da realidade, é
evidente que isto nao pode suceder por outra via psicolégica que nao seja a do
estabelecimento de complexas conexdes, dependéncias e relagbes entre os objetos
representados no conceito e na realidade restante. (VIGOTSKI, 2007, p. 385-380).

Santana referiu-se aos conceitos de generalizacdo e formacgdo de conceitos cientificos,
para além da defini¢ao. Ela utilizou, em uma situacao de ensino, conceitos da Geografia que estao
em rede para que estes produzissem sentido junto aos estudantes. Extraiu nexos existentes entre
eles, indicando para os futuros professores que a vida psiquica humana assim se produz na
perspectiva da teoria historico-cultural. Os conceitos nao estio fragmentados ou sobrepostos, o
que tornaria impossivel para as pessoas construirem sua concep¢ao de mundo. Ao contrario, os
conceitos estdo conectados entre si e com a realidade. Dessa forma, a professora indicou
caminhos para a organiza¢ao didatica do ensino de conceitos geograficos, fundamentando suas
op¢oes do ponto de vista da produgao psicoldgica que ocorre nessa perspectiva.

Santana, com a organizacdo de sentidos que produziu, demonstrou o sistema conceitual
em torno do conceito geografico estudado, necessario a sua construgdo e, portanto, da sua
generalizacdo. Sua forma de organizacao didatica foi feita de forma criativa. Ela promoveu a
instrucao, uma referéncia de imitagdo para os estudantes e ainda revelou a sua maneira de
compreensao, revelando a potencialidade da unidade imitagio-criagio no processo de
desenvolvimento profissional docente.

Algumas consideragdes em relagio a unidade imitagdo-criagio e o processo de
desenvolvimento profissional docente

Afinal, ¢ possivel afirmar que houve desenvolvimento profissional da professora Santana?
Na perspectiva de Vigotski (1995), o desenvolvimento ¢é

[..] um processo dialético que se distingue por uma complicada periodicidade, a
despropor¢io no desenvolvimento das diversas funcbes, as metamorfoses ou
transformagSes qualitativas de umas formas em outras, o entrelagamento complexo de
processos evolutivos e involutivos, o complexo cruzamento de fatores externos e
internos, um complexo processo de superacio de dificuldades e de adaptacio.

(VIGOTSKI, 1995, p. 141).

Na defini¢ao, destaca-se a compreensao de que o desenvolvimento ndo constitui um
processo linear e uniforme, completamente ascendente. Também ¢é parte desse processo as
dificuldades e as formas encontradas de supera-las, as duvidas, as incertezas que, por algum
motivo, podem levar a retrocessos momentaneos. Trata-se, portanto, de um processo complexo,
contraditério, desproporcional e, ao mesmo tempo, produtor de transformagdes e de
metamorfoses que “empurram” os sujeitos no caminho da sua histéria, com qualidades que vao
sendo reconfiguradas de forma permanente.

Santana participou, ativamente, do percurso materializado com a pesquisa, desde o
diagndstico, perpassando as agoes de instrumentalizaciao, de planejamento, de execugao e de
avaliagao. Por ter sido uma participagao “ativa”, traduziu-se na busca por satisfazer necessidades
relativas aos propositos investigativos, e, especialmente, necessidades da professora, de ordem
pessoal e profissional. Assim, desse ponto de vista, é possivel afirmar que Santana se moveu
rumo 2 satisfacdo de suas necessidades. Nao se manteve no mesmo lugar de desenvolvimento
que estava antes, como indicam os dados produzidos na pesquisa.
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Ela reconheceu sua caminhada ao longo da intervencio didatico-formativa: “{Os
encontros de estudo| foram os momentos mais importantes para pensar. [...J. S que nds precisamos de mais”
(Santana, registro de entrevista). Com a afirmagao, Santana indicou que a experiéncia colaborou
para que ela produzisse sentidos a sua historia profissional e que o processo deveria continuar. A
professora modificou sua forma de compreensao relativa a conceitos como ensino,
aprendizagem, escola, educagdo, desenvolvimento que foram conceituados por ela na etapa de
diagnostico da pesquisa. Questionada novamente, ao final do processo interventivo-formativo,
em relagdo aos mesmos conceitos, foi possivel observar as mudangas.

Os conceitos expressos na segunda entrevista deixaram o carater de pouca objetividade,
grande genericidade e, até mesmo, indefinicio da primeira entrevista, como no exemplo
relacionado ao conceito de ensino:

Ensino en acho que todo mundo ensina e todos os objetos. |...]. Mas nem tudo toma isso como profissio
perante um objetivo priblico e social que ¢ de um professor. Entdo se tudo ensina o professor também
ensina. (Santana, registro de entrevista).

As expressdes dos conceitos conquistaram qualidades de maior objetividade e
direcionamento ao campo da formagao de professores:

Ensino eu acho que é numa tarefa, uma acio de um profissional que ¢ o professor. Tem certos objetivos
dentro dessa agao profissional. Por ser uma agao profissional, ela tem que ser pensada, planejada de
acordo com principios, subsidios tedricos, éticos, metodoldgicos. (Santana, registro de entrevista).

A expressao dos conceitos da segunda entrevista também apresentou mais riqueza
conceitual, além de elementos tedricos, como no exemplo do conceito de desenvolvimento:

O desenvolvimento se dd no momento em que en saio do meu estdgio de acomodagio em relagio dquele
objeto de estudo e reformulo, oun acrescento, on envolvo em relacio dquele objeto de estudo formando nma
nova concepedo sobre aquilo, um novo pensamento sobre aquilo. (Santana, registro de entrevista).

Na experiéncia que combinou elementos dos estudos tedricos — fontes de imitagao — com
elementos da materializagao pratica — criagdes da professora —, foi possivel perceber as
superacoes de Santana. Ela:

— exerceu autonomia na elaboragdo da sua pratica, com a consciéncia da inter-relacio de
elementos presentes na relagdo educativa: caracteristicas do conteudo de estudo e
articulagao deste com metodologias mais adequadas, objetivos a serem alcancados,
condicoes da realidade, estudantes reais com suas necessidades;

— selecionou de forma intencional e autbnoma instrumentos mediadores que considerou
serem os mais adequados aos seus propositos de ensino;

— compreendeu como poderia colaborar para que o estudante pensasse suas opgoes
didaticas nas aulas do campo de estigio, com interven¢des na forma de questionamentos
e apontamentos teodricos;

— compreendeu que tais intervengdes poderiam colaborar para que os estudantes
produzissem suas proprias generalizagdes e conexdes dos conceitos estudados com a
profissio docente;

— refletiu a necessidade de rever percursos e opg¢odes didaticas que nao se mostraram
adequadas a pratica pedagogica;
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— compreendeu que o conteudo de estudo precisa ser objeto da atividade mental dos
estudantes para potencializar aprendizagem e desenvolvimento;

— observou mais claramente a desarticulacio entre conteudo e forma nos curriculos dos
cursos de licenciatura e, portanto, procurou romper com esse modelo;

— deteve-se na compreensio de que os sentimentos envolvidos no processo educativo
também tém atuagdo importante como elemento para o desenvolvimento, e, portanto,
nao podem ser desprezados.

Todas estas sinteses de Santana sao indicagdes de aprendizagem, e, por consequéncia,
potencializaram seu desenvolvimento. A unidade imitagio-criacio, como processo de
apropriacio/objetivagio do saber historicamente produzido para responder a demandas do
campo do ensino utilizando o potencial criador do professor, mostrou-se evidente no processo
formativo concretizado. Nela se revelaram elementos que explicam mecanismos de produc¢ao da
psique humana, e, por conseguinte, da produ¢ao de cada histéria em particular, pois a cultura e,
especialmente, os bens culturais produzidos por meio da ciéncia sio apropriados e reelaborados
por meio das sinteses de cada sujeito em especial e, no caso especifico, da professora que
participou da experiéncia investigativa.

Esse processo nao ¢é passivo e muito menos, meramente, reprodutivo, desde que o sujeito
envolvido construa, em colaborag¢ao, instrumentos que lhe subsidiem a ter uma atitude consciente
e intencional diante dos encaminhamentos tedrico-praticos. A colaboragio, portanto, encaminha
0 sujeito para a autonomia, ou seja, para a ampliagao de condi¢ées de ele se autogovernar e tomar
decisOes pautadas nas sinteses tedrico-praticas que formula, ao longo de um processo que dura
toda a existéncia, em elaboragdes que podem ser cada vez mais sofisticadas e criativas.

Imitar e criar, portanto, sio faces antagonicas que se complementam na formagao e
promovem o desenvolvimento profissional docente. De um lado, a imitagio fornece as
referéncias, os modelos, as imagens; e, de outro, tomando como base a luta que se estabelece
dentro do homem para que ele se produza, a criacio apresenta a sintese, a novidade, a
plasticidade de cada individuo em especial em uma dada realidade, produzindo na génese a
unidade imitagao-criagao. Desse processo, decorre a grandiosidade da inteligéncia humana, que
consegue ser ilimitada na compreensio e na produ¢ao de um mesmo referencial. Por tudo isso,
os sujeitos nao podem permanecer alienados; precisam desenvolver suas potencialidades e se
humanizar, permanentemente. Ea significacdo genuina da existéncia.

A pesquisa permitiu concluir que o professor, para se desenvolver, precisa imitar criando.
Essas duas dimensoes, aparentemente contraditérias, congregam uma unidade dialética na
constituicao da docéncia.
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