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Inclusive Education’s promises and trajectories: critical notes about future
research on a venerable idea

Promesas y caminos de la Educacion Inclusiva: notas criticas sobre la
investigacion futura hacia una idea venerable

Alfredo J. Artiles™
Elizabeth B. Kozleski™

Resumo: O objetivo deste artigo é oferecer notas criticas sobre pesquisa em educa¢io inclusiva nos
Estados Unidos da América. Discutimos questdes pertinentes sobre a clareza conceitual e as formas pelas
quais a educacio inclusiva interage com reformas que compartilham objetivos de equidade, observando as
rupturas e as consequéncias ndo intencionais que surgem no nexo dessas reformas. Além disso,
identificamos desafios e paradoxos duradouros nesta revisio de literatura. Estes incluem questdes de
amostragem, uma ¢énfase no local onde os alunos sio alocados como representantes da educagao inclusiva
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em face de uma educag¢io inclusiva como transformacido dos sistemas educacionais, as maneiras pelas
quais as medi¢Ges de resultados foram examinadas nesta pesquisa, ¢ a necessidade e os desafios da
construcdo de aliangas estratégicas que poderiam promover uma agenda de educagio inclusiva.
Concluimos com reflexGes e sugestoes para um futuro programa de pesquisa que inclua aprimorar a
identidade da inclusdo, atendendo a natureza fluida das diferencas de habilidades e das mdltiplas
identidades dos alunos, de modo a ampliar a unidade de anilise para sistemas de atividades e documentar
processos e resultados.

Palavras-chave: Educacio inclusiva. Equidade educacional. Deficiéncia e diferenca.

Abstract: The purpose of this article is to offer critical notes on inclusive education research in the U.S.
We discuss issues germane to conceptual clarity and the ways in which inclusive education interacts with
reforms that share equity goals, noting disruptions and unintended consequences that arise at the nexus of
these reforms. In addition, we identify enduring challenges and paradoxes in this research literature. These
include sampling issues, an emphasis on where students are placed as a proxy for inclusive education vis-a-
vis inclusive education as the transformation of educational systems, the ways in which outcome measures
have been examined in this research, and the need for and challenges of building strategic alliances that
could advance an inclusive education agenda. We conclude with reflections and suggestions for a future
research program that include sharpening inclusion’s identity, attending to the fluid nature of ability
differences and students’ multiple identities, broadening the unit of analysis to systems of activities, and
documenting processes and outcomes.

Keywords: Inclusive education. Educational equity. Disability and difference.

Resumen: El propésito de este articulo es proporcionar notas criticas sobre la investigacién en educacién
inclusiva en los Hstados Unidos. Discutimos preguntas pertinentes sobre la claridad conceptual y las
formas en que la educacién inclusiva interactia con reformas que comparten objetivos de equidad,
observando las interrupciones y las consecuencias no deseadas que surgen en el nexo de estas reformas.
Ademas, identificamos desafios y paradojas duraderas en esta revisiéon de la literatura. Estos incluyen
preguntas de muestreo, un énfasis en doénde se asignan los estudiantes como representantes de la
educacion inclusiva frente a la educacién inclusiva como una transformacion de los sistemas educativos,
las formas en que se han examinado las medidas de resultado en esta investigacién, y la necesidad y
desafios de construir alianzas estratégicas que puedan promover una agenda de educacién inclusiva.
Concluimos con reflexiones y sugerencias para un programa futuro de investigacion que incluye mejorar la
identidad de inclusion, teniendo en cuenta la naturaleza fluida de las diferencias de habilidades e
identidades multiples de los estudiantes, con el fin de ampliar la unidad de andlisis a los sistemas de
actividades y documentar procesos y resultados.

Palabras clave: Educacién inclusiva. Equidad educativa. Deficiencia y diferencia.

Introducao

Poucas ideias tém recebido mais elogios e respostas entusiastas nos mundos da politica
educacional, da pesquisa e da pratica do que a educagdo inclusiva. No entanto, ironicamente,
poucas ideias tém sido criticadas e resistidas como essa nog¢ao. De fato, a educagao inclusiva tem
provocado respostas contraditérias de profissionais, pesquisadores e politicos (SLEE, 2011).
Contudo, pode-se argumentar que o contencioso que caracterizou os primeiros anos deste
movimento educacional tem diminuido nos dltimos anos. Os debates sobre os méritos ¢ a
viabilidade da educagao inclusiva dos anos de 1990 parecem ter diminuido, e a ideia de educagao
inclusiva parece permear politicas, legislagdes e programas de preparagao profissional nos EUA.
Por outro lado, o que falta nesta literatura é uma discussdo critica das promessas originais da
educacio inclusiva em face dos paradoxos que estao emergindo na implementaciao
contemporanea desse movimento, particularmente quando a educacdo inclusiva cruza com
outros esfor¢os de reforma da educagio orientados para a equidade. O objetivo deste ensaio é
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apresentar uma critica a pesquisa sobre educagio inclusiva nos EUA, sua conceituagio e
trajetorias. Oferecemos recomendagdes para pesquisas futuras sobre esse tema que envolvam os
limites e os desafios desse movimento. Entretanto, antes de apresentarmos essa analise e
recomendagdes, situamos o estudo de educagdo inclusiva em uma perspectiva historica.

Uma breve historia de uma ideia e de um movimento: uma nogio voltada a justica em
busca de significado

As origens da educagao inclusiva eram ambiciosas, de longo alcance e fundamentadas em
uma agenda de justi¢a explicita (ex. RYNDAK; FISHER, 1988). Em parte, a proposta de inclusao
para transformar sistemas educacionais inteiros emergiu de uma crescente conscientizagdo e
critica das desigualdades educacionais que haviam sido historicamente incorporadas nas
condi¢Oes socioeconomicas e culturais das nacées (FERGUSON; KOZILESKI; SMITH, 2003;
SAILOR; GEE; KARASOFF, 1993). Um objetivo explicito desses esforcos era alcangar o que
David Labaree (1997) descreveu como a abordagem da igualdade democratica a educagio - isto ¢,
“education is seen as a public good, designed to prepare people for political roles” (LABAREE,
1997, p. 42).

A base légica da inclusio era romper as suposi¢oes, as praticas, as ferramentas e as
politicas que privilegiavam certos grupos de estudantes e outros desfavorecidos (SKRTIC, 1995).
Assim, o desafio era projetar e implementar sistemas educacionais que respondessem as
caracteristicas, as necessidades e aos interesses dos estudantes que representam o espectro mais
amplo da variabilidade humana. Os caminhos de aprendizado e de desenvolvimento mediados
pot status socioeconomico, género, linguagem, nivel de habilidade, raca e etnia, entre outros,
seriam abordados e aproveitados em sistemas educacionais inclusivos. Nesse sentido, a educagao
inclusiva tendia a enfatizar um dos dois aspectos que constituem uma abordagem de igualdade
democratica, a saber, “igualdade relativa”, na qual a desigualdade social é minimizada para
garantir que todos sejam considerados iguais (LABAREE, 1997)°. Com base nessas premissas, a
maioria dos académicos e profissionais concordaria que a educaciao inclusiva esta preocupada
com a transformacao das culturas escolares para (1) aumentar o acesso (ou presenca) de todos os
alunos (ndo apenas grupos marginalizados ou vulneraveis), (2) melhorar a aceitacio de todos os
alunos por parte dos funcionarios da escola e dos estudantes, (3) maximizar a participagao dos
estudantes em varios dominios de atividade, e (4) aumentar o desempenho de todos os alunos
(ARTILES et al., 2006, p. 67).

O discurso sobre educagdo inclusiva que se originou em nagoes desenvolvidas no
hemisfério ocidental espalhou-se por regides geograficas ao ponto de ser descrito como uma
“agenda global” (PIJL; MEIJER; HEGARTY, 1997). Esse movimento internacional foi moldado,
entre outras forcas, pela Declaracio de Salamanca em 1994. Essa declara¢ao histérica foi
amplamente baseada em um discurso de direitos para abordar as necessidades educacionais dos
estudantes, a saber (Organizac¢ao das Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura
[UNESCO], 1994, p. 1):

!'Tradugio: [...] a educagio ¢é vista como um bem publico, projetada para preparar as pessoas para papéis politicos.

2 O segundo aspecto de uma meta de igualdade democratica, “cidadania efetiva” (isto ¢, a educagdo como um meio
de preparar pessoas com competéncia politica como cidadios) recebeu menos atengado no movimento de educagio
inclusiva.
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Acreditamos e Proclamamos que:

e toda criancga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a oportunidade de

atingir e manter o nfvel adequado de aprendizagem,

e toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de

aprendizagem que sdo Unicas,

e sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam
ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais

caracteristicas e necessidades,

e aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de
satisfazer a tais necessidades,

® escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacio para todos; além disso, tais
escolas provém uma educacio efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e,
em ultima instancia, o custo da eficicia de todo o sistema educacional.

Nos EUA, a educacao inclusiva esta mais intimamente ligada a uma disposi¢ao especifica
do Individuals with Disabilities Education Act (IDEA], 2004) (et Educacional para Individuos com
Deficiéncia), a clausula do Ambiente Menos Restritivo. Nessa clausula, que foi incluida na lei
desde que foi originalmente aprovada em 1975, estabelece-se que, na medida do possivel, as
criangas com deficiéncia, incluindo criancas em institui¢des publicas ou privadas ou outras
instalacOes de cuidados, devem receber formacao em ambientes menos restritivos. Além disso, a
clausula estipula que, somente quando a formagdao em classes regulares com o uso de ajuda e de
servicos suplementares nao pode ser alcancada satisfatoriamente, as criancas deveriam receber
formacao em outro lugar. Os defensores da educagao inclusiva argumentam que, como ¢ possivel
fornecer ajuda e servigos suplementares necessarios, essa se¢ao da IDE.A fornece a justificativa
legal para a educagdo inclusiva em todas as escolas nos EUA. Varios processos judiciais
esclareceram aspectos dessa clausula (YELL, 2015), encontrando um meio termo entre
posicionamentos e estagios totalmente inclusivos que impedem o acesso de alunos com
deficiéncias e a oportunidade de vivenciar a escola com seus pares tipicos.

A agenda de justica original incorporada no movimento de inclusio foi enquadrada como
uma questdo de direitos individuais e conectada ao acesso, a participagido e/ou aos resultados.
Skrtic (1991), entretanto, apontou que multiplos discursos circulam nos circulos de politica, de
pesquisa e de pratica ao longo da histéria da inclusao, e afirmamos que cada um desses discursos
favorece diferencialmente paradigmas de justica particulares que tém implicagoes para as agendas
de reforma e sua implementacao.

Skrtic (1995) identificou discursos preocupados com dois grandes temas, a saber: a
Justificacao e a implementagao da inclusio nos EUA nos anos de 1980 e 1990 (ver também DYSON,
1999). A légica do discurso da justificagao toi fundamentada no que foi descrito como uma
perspectiva de direitos e ética. A educagao inclusiva justificou-se, segundo esse discurso, porque a
educagio especial ndo apresentou impacto positivo sobre as taxas de desenvolvimento e
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais. Esse foi um argumento
contencioso, uma vez que os dados disponiveis foram misturados, e os debates se seguiram as
evidéncias citadas para apoiar ou contrariar essa critica (GRAFF; KOZLESKI, 2014). Observe-se
que o discurso da educacio inclusiva mudou de uma visao que engloba todos os alunos para um
foco em alunos com deficiéncias’ (voltaremos a esse ponto em uma secdo subsequente deste

3 Para fins estilfsticos, usamos uma linguagem intercambiavel em primeira pessoa (ou seja, alunos com deficiéncias) e
termos alinhados ao modelo social de deficiéncia (isto ¢é, alunos com deficiéncia) para reconhecer a dimensio
individual da deficiéncia, bem como os papéis que a sociedade e as instituicoes desempenham em construir
incapacidades.
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artigo). A critica de eficacia para justificar a educagdo inclusiva foi baseada em um argumento da
justica distributiva em que o acesso a oportunidades educacionais era primordial (ARTILES;

HARRIS-MURRI; ROSTENBERG, 20006).

O discurso sobre a wuplementagio da inclusio foi indexado em pelo menos duas formas
alternativas: (a) argumentos para se engajar em lutas politicas como veiculo de mudanga; e (b)
consideragbes pragmaticas. Analisadores argumentaram que a educagio inclusiva nao poderia se
tornar uma realidade a menos que deliberacGes e lutas politicas acontecessem para desmantelar o
sistema educacional tradicional que exclufa estudantes com necessidades educacionais especiais e
com deficiéncias. Outros estudiosos estavam preocupados com questoes praticas pertinentes a
programas e escolas; ou seja, com questoes relacionadas ao design da inclusio, caracteristicas e
praticas cotidianas de preparagao curricular, pedagdgica, de avaliacdo e profissional (ARTILES et
al., 2006). Essa visao pragmatica dentro do discurso de implementagao representa a maior parte
da literatura sobre educa¢ao inclusiva. Dada a natureza de multiplas vozes do movimento de
inclusio, nao é de surpreender que suas usadas aspira¢oes viajassem através das localidades e do
tempo com significados dispares e com consequéncias alternativas (SRIVASTAVA; DE BOER;
PIJL, 2015).

O apoio consistente da UNESCO ressalta o grau em que a agenda da educagao inclusiva
¢ internacional por natureza. O movimento culminou na Convenc¢ao das Na¢oes Unidas sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) (20006), que (em 2016) ja foi assinada por 160
nagoes e pela Uniao Europeia. Particularmente, os EUA nao assinaram.

Alguns argumentam que o movimento de educagdo inclusiva falha em reconhecer sua
aplicacao desigual entre as categorias raciais, de género, religiosa, linguistica, de nacionalidade e de
classe que existem dentro e através das fronteiras nacionais (ARTILES; KOZLESKI;
GONZALEZ, 2011). Como resultado, muitas criancas rotuladas para a educagdo especial sao
membros de grupos minoritarios raciais, étnicos, linguisticos e culturais (ARTILES; KOZLESKI;
WAITOLLER, 2011; KOZLESKI; YU, 2016). Embora a educacio inclusiva tenha se tornado
global, como refletido no numero de signatarios comprometidos com os ideais incorporados na
Declarag¢ao de Salamanca (ex. 92 nagbes e 25 agéncias internacionais), bem como a CDPD, ¢
importante notar que quando o olhar analitico desce aos niveis locais, a educagdo inclusiva adota
sabores locais tnicos. Artiles e Dyson (2005) abordaram essa questao no contexto da crescente
influéncia da globalizacdao nas politicas e praticas educacionais. Eles reconheceram que as forcas
da globaliza¢ao nao sdao necessariamente adversas; eles argumentam que o risco de um impacto
negativo é exacerbado quando nés “overlook legitimate local differences. [These local differences
may reside| in the ways rights are understood in different cultural contexts, differences in the
roles ascribed to education, differences in forms and processes of exclusion, or simply in
differences in what is practicable” (ARTILES; DYSON, 2005, p. 42).

Em suma, uma leitura critica dessa literatura sugere que existe uma distancia substancial
entre a conceituagao da educagao inclusiva e sua implementagao. Muitas politicas e proclamagoes
adotaram uma retérica abrangente apoiada por uma visao de direitos universais, embora as
interacoes locais desse movimento em contextos culturais tenham muitas vezes colidido com
suas ambig¢bes de padronizagio (McDERMOTT; EDGAR; SCARLOSS, 2011; SLEE, 2011). A
breve discussio precedente sobre a histéria e os significados da educagao inclusiva serve de pano
de fundo para uma analise das lacunas e dos paradoxos raramente reconhecidos na literatura

4 Traducido: ignoramos as diferencas locais legitimas. [Essas diferencas locais podem encontrar-se| nas formas como
os direitos sio compreendidos em diferentes contextos culturais, diferencas nos papéis atribuidos a educacio,
diferencas nas formas e nos processos de exclusao, ou simplesmente nas diferencas do que é praticavel.
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sobre educacao inclusiva. Concluimos com reflexdes para orientar pesquisas futuras sobre esse
importante topico.

B .

Um olhar mais préximo a pesquisa de inclusio dos estados unidos: lidando com
promessas, lacunas e paradoxos

Historicamente, a maior parte dos estudos sobre educagdo inclusiva gira em torno da
inclusdo de alunos com rétulos de deficiéncia em contextos de educacgdo regular. Isso se reflete
no discurso dos estudos publicados nos periédicos de educagao especial mais visiveis dos EUA,
incluindo, entre outros, Exceptional Children, Journal of Learning Disabilities, Journal of Special
Eduncation, Research and Practice for Persons with Severe Disabilities, ¢ Remedial and Special Edncation. Para
os propositos deste ensaio critico, baseamo-nos na narrativa dominante dos EUA para explorar
como a educacio inclusiva foi posicionada, descrita e criticada. Estamos cientes de que essa visao
difere das narrativas alternativas de inclusio que foram amplamente elaboradas em disciplinas
além da educagiao, embora pontos de vista alternativos também tenham sido produzidos dentro
da educagdo. Hssas perspectivas alternativas foram publicadas em revistas interdisciplinares
dentro e fora dos EUA.

Usamos nosso conhecimento e envolvimento de longa data com a literatura de pesquisa
em educagao inclusiva para identificar quatro temas. Isso nao pretende ser uma lista exaustiva de
temas sobre lacunas e contradi¢des. No entanto, consideramos esses temas como centrais para
uma compreensao desse movimento. Os temas baseiam-se em revisOes sistematicas anteriores da
pesquisa que realizamos na ultima década (ARTILES et al., 2006; KOZLESKI; YU, 2016;
WAITOLLER; ARTILES, 2013), bem como em nossa experiéncia com pesquisas e trabalho de
assisténcia técnica sobre questdes de equidade em educagao inclusiva e especial (ex.: ARTILES;
KOZLESKI; WAITOLLER, 2011; KLINGNER et al., 2005; KOZLESKI; THORIUS, 2013). O
primeiro tema diz respeito a quem esta incluido como participante na pesquisa em educagiao
inclusiva. De interesse foi a estreita faixa de alunos representados em pesquisas sobre educagao
inclusiva. Um segundo tema alude a importancia de uma geografia da inclusao. Isto ¢, onde os
alunos foram educados tornou-se mais importante do que o que e como aprenderam e 0s
sistemas em que foram educados. Terceiro, levantamos questdes e refletimos sobre a identidade
da educacao inclusiva em relagdo ao seu propédsito e a sua fungao. Finalmente, discutimos as
intersecoes da educacao inclusiva com outras reformas da justica e suas consequéncias nao
intencionais.

De todos a certos grupos: amostragem em estudos de educagio inclusiva

Nao obstante as ambiguidades de significado e as inumeras conceituagdes de educagao
inclusiva, a defini¢ao oferecida na introdugao deste manuscrito sugere que a educacao inclusiva
esta preocupada com um ambicioso projeto de transformacao educacional. A educacio inclusiva
aspira a mudar sistemas inteiros para melhorar o acesso educacional, a participagdo e 0s
resultados para estudantes de todas as origens, independentemente de qualquer forma de
diferenca que os estudantes supostamente incorporem.

Apesar dessas aspiragdes louvaveis, a maioria das pesquisas de inclusio nos EUA enfoca
principalmente estudantes com deficiéncias (ARTILES et al., 20006). Isso também foi observado
no ambito internacional (ARTILES; KOZLESKI; WAITOLLER, 2011). E paradoxal que um
movimento de reforma educacional que se propoe a beneficiar todos os estudantes seja
implementado apenas com certos grupos. Académicos e defensores da comunidade de
deficiéncias de baixa prevaléncia produziram a maior parte do trabalho inicial para justificar a
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inclusao nos EUA (ex., KUNC, 1992; SAILOR, 1991; SAILOR; GEE; KARASOFF, 1993).
Estudiosos de deficiéncias de baixa incidéncia também produziram uma quantidade razoavel de
pesquisa qualitativa e de um unico tema na area da educa¢ao inclusiva (EVANS et al., 1992;
GIANGRECO et al, 1993; HUNT; FARRON-DAVIS, 1992; KOZLESKI; JACKSON, 1993;
KURTH; MASTERGEORGE, 2012; SCHNORR, 1990; STAUB et al., 1994). No entanto, a
maioria dos estudos sobre educa¢iao inclusiva publicados nos ultimos 15 anos focalizou em
alunos com alta prevaléncia de incapacidades (BULGREN et al, 2006; KLINGNER;
VAUGHN, 1999; McLESKEY et al, 2012). A partir de 2005, os pesquisadores mudaram a
aten¢ao de como apoiar os alunos individualmente para organizar as escolas de forma a auxiliar
uma variedade de servicos (ZUMETA, 2014). Esses projetos organizacionais para escolas
destinam-se a ajudar os profissionais e os gestores escolares a se prepararem, prevenirem e
apoiarem a movimentagao de alunos das salas de aula para servicos de apoio mais intensivos. Na
ultima reautorizacdo do Elementary and Secondary Education Act [ESEA] — Lei de Educagio
Elementar e Secundaria, promulgado em 2015, o Ewery Student Succeeds Act (Lei Todos os
Estudantes Bem-sucedidos) incentiva os estados e seus distritos escolares a desenvolver
abordagens organizacionais para a provisao de servigos e apoios educacionais adicionais. A énfase
continuada em categorias de alta prevaléncia pode refletir no fato de que estudantes com essas
deficiéncias constituem a maioria da populacgio da Educag¢ao Especial, que tem maior
probabilidade de ser colocada no ensino geral e/ou que mais financiamento de pesquisa estd
disponivel para desenvolver conhecimento de conteido em tépicos académicos, como
matematica, ciéncias e leitura.

Local versus sistemas: o que conta como educagio inclusiva?

Documentamos anteriormente que a maior parte das pesquisas em educagao inclusiva dos
EUA tem duas unidades de anilise, a saber: escolas ou salas de aula (ARTILES et al., 2006). A
pesquisa anterior tendia a ndo ter especificidade em termos das categorias de deficiéncia
representadas nesses estudos e, igualmente importante, muitos pesquisadores nao conseguiram
documentar a medi¢ao dos resultados. A pesquisa em sala de aula de educacao inclusiva, por sua
vez, apresentou limitagoes semelhantes, embora, em alguns casos, os relatérios incluissem mais
informagoes sobre as deficiéncias dos estudantes e as medi¢oes de resultados proximais. A
pesquisa em sala de aula nio tinha especificidade em torno dos fundamentos teéricos da nogao
de aprendizagem usada nessas investigacoes. Uma falha notavel das investigagdes nessas duas
vertentes de pesquisa é a incapacidade de examinar interse¢oes nas identidades dos estudantes
(por exemplo, raga, classe social, linguagem ou género) e sua potencial for¢a mediadora em
medidas de desenvolvimento ou aprendizagem (ARTILES et al., 2000).

Essas tendéncias na base de conhecimento empirica sugerem que a educagao inclusiva
parece ter se tornado a mais recente marca da educagiao especial (ARTILES; KOZLESKI;
GONZALEZ, 2011; SKRTIC, 1991). Além disso, era comum na literatura de inclusiao encontrar
uma énfase na colocacdo na educacio regular. Nesse ponto, ¢ importante notar que a nogao de
educagio inclusiva evoluiu a partir de reformas anteriores que foram identificadas com termos
como mainstreaming, que evoluiram para a iniciativa de educagdo regular e, eventualmente, foram
identificadas como integracao e, finalmente, inclusio (plena). A préxima interagdo, a ideia
ambiciosa de reformar sistemas educacionais inteiros, tornou-se uma preocupacio com a
localizagao fisica dos programas. A principal tarefa da educagdo inclusiva continua a girar em
torno de mover os alunos de um tipo de espago para outro. Erevelles (2011b) chegou ao ponto

5> Nota de tradugio: o vocabulo Mainstreaming significa aquilo que é normal, aceito pela maioria das pessoas. Pode,
assim, ser traduzido como tradicional, convencional, generalizado.
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de concluir que o principal impulso da inclusdo se torna a mudanca de alunos no tabuleiro
educacional - um ato que simula tornar esses alunos “menos intrusos” em vez de tornar as

escolas mais inclusivas (EREVELLES, 2011b, p. 2158).

Por exemplo, uma cuidadosa revisao bibliografica de estudos sobre educagao inclusiva no
Journal of Special Education comega com a afirmagao: “Full inclusion, in which students with
disabilities are full-time members in general education classrooms, is a recognized, and
increasingly common, educational practice” (HUNT; GOETZ, 1997, p. 3). Os autores
examinaram a literatura existente sobre as percep¢oes dos pais, as praticas de sala de aula e da
escola, despesas relacionadas, desempenho escolar e relagdes sociais entre alunos com e sem
deficiéncias. Apenas artigos de pesquisa que examinaram ozde os alunos com necessidades mais
significativas foram alocados e atendidos foram incluidos na analise. No entanto, como Skrtic,
Sailor e Gee (1996) sugerem, as nog¢des de rupturas fundamentais para os sistemas educacionais
altamente burocratizados da segunda metade do século 20 fundamentam a educagio inclusiva.
Em vez de uma conversa sobre quais alunos excluidos da sala de aula poderiam ter acesso, a
educacido inclusiva parecia sinalizar uma nova logica sobre o habitus da educagao. Ou seja, a
educacio inclusiva exigiu transformagdes na organizagao e na estrutura das escolas e dos sistemas
escolares, reformas pedagbgicas que espelharam novos conhecimentos sobre como a
aprendizagem emerge e a reforma institucional em que associados e voz servem como impulso

para a concepcio e a adequagao de servicos as necessidades e aos contextos dos individuos e suas
familias (SKRTIC; SAILOR; GEE, 1996).

Apesar dos pedidos para entender as mudancgas fundamentais que a educagao inclusiva
exigia, a maior parte da pesquisa dos EUA permaneceu atarefada em examinar os efeitos das
atividades que ocorriam dentro das escolas existentes, em lugares especificos. A evidéncia tem
sido mista quanto as maneiras pelas quais a participagdio dos alunos produziu resultados
especificos, embora a falta de especificidade (ex.: sobre métricas de amostragem e resultado)
complica as determinagdes sobre o impacto diferencial dos programas (ARTILES et al., 2000).
Enquanto ha muito a ser aprendido em como, por exemplo, uma sala de aula pode ser projetada
para otimizar o desenvolvimento da alfabetizacdo de todos os alunos, ela levanta questdes sobre
onde a aprendizagem deve ocorrer, para quem e com que tipos de recursos. Além disso, o foco
em um local especifico, como a sala de aula, restringe o campo de anilise de forma que as
influéncias sobre a aquisi¢ao e o uso da alfabetizagdo sejam percebidas apenas dentro dos limites
da sala de aula. Por fim, embora haja evidéncias do impacto positivo de programas inclusivos nos
alunos com deficiéncias em alguns dominios, nao ¢ raro encontrar alunos com deficiéncias que
experimentaram desigualdades mais profundas. Essas desigualdades surgiram porque as
mudangas curriculares ndo ocorreram, a equipe nao foi preparada ou nao recebeu apoio para
trabalhar com esses alunos, e¢/ou as avaliacbes nao capturaram adequadamente o potencial e o

desempenho dos alunos (SAILOR, 2002).

Os horizontes da mudanga: de #élos e resultados

Nos EUA, a educagao inclusiva tem avancado como uma reforma da educagao especial,
um mandato de politica que é regulado e monitorado pelos governos, bem como um movimento
social que é promovido por uma variedade de defensores e interesses. A maioria das pesquisas
publicadas sobre o tema vem da educacdo especial ou da psicologia educacional (WAITOLLER,;
ARTILES, 2013). Pesquisadores voltados aos estudos das deficiéncias t¢ém também envolvido a
conversa por meio de pesquisa e teoria (EREVELLES, 2011b). No entanto, para os profissionais

¢ Tradugdo: A inclusdo plena, em que os alunos com deficiéncia sio membros em tempo integral nas salas de aula de
educagao regular, é uma pratica educativa reconhecida e cada vez mais comum.
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que trabalham nas escolas diariamente, o termo “educa¢ao inclusiva” é provavelmente associado
a educacio especial. De fato, uma revisao da literatura e analise do estado da educagao inclusiva
em 11 paises sugere que a educagao inclusiva continua associada (pelo menos na mente de
profissionais e de formuladores de politicas) a educacdo de criangas com deficiéncia (ARTILES;
KOZLESKI; WAITOLLER, 2011).

Um dos desafios de criar salas de aula inclusivas dentro das burocracias
compartimentadas das escolas e dos sistemas escolares é que criar a inclusio dentro da
compartimentalizacio pode ser impossivel. Assim, o enigma para os proponentes da educagao
inclusiva é por onde comegar. A educacio inclusiva de primeira geragdo permaneceu no nivel do
aluno e da sala de aula. Alguns praticantes da educacdo regular foram resistentes a adotar
modelos inclusivos (KAVALE; FORNESS, 2000). Uma vez que os estudos ultrapassaram a
nog¢ao de incluir certos individuos e seu valor, pesquisadores e profissionais enfrentaram lutas
com a natureza do curriculo, com conceituagoes de aprendizagem e desenvolvimento, com
estruturas, rotinas e processos técnicos embutidos na educagio escolar, bem como com tensées
entre a educagdao para uma comunidade democratica e a escolarizacio como um investimento

econémico para fins de globalizagao (WAITOLLER; KOZLESKI, 2015).

Uma tensao importante dentro deste estudo aborda niao apenas o impacto da educagao
inclusiva em estudantes com deficiéncias, mas também em pares tipicos (BUNCH; VALEO,
2004; OCHS et al., 2001). Um argumento que foi feito é que os estudantes tipicos correm o risco
de serem desfavorecidos em termos de progresso no curriculo, porque os alunos com deficiéncia
exigem muita atengdo e retardam o progresso dos alunos tipicos. Um estudo significativo,
financiado pelo Departamento de Educacio dos EUA, examinou os efeitos de atender as
criangas com e sem deficiéncia nas mesmas salas de aula. Em um projeto de pesquisa
experimental, pesquisadores descobriram que os alunos sem deficiéncias tém um desempenho
igual ou até mesmo superior em salas de aula em que alunos com diferentes habilidades e
deficiéncias aprendem juntos. Korenich e Salisbury concluiram o relatério final de seu estudo em
2000, que reflete as pesquisas de Hanuschek, Kain e Rivkin (2002) e Huber, Rosenfeld e Fiorello
(2001). Esses pesquisadores concluiram que trazer os alunos com habilidades e historias
diferentes nao prejudica um grupo em beneficio de outro, tendo em conta livros e materiais
apropriados exigidos pelo curriculo. Por outro lado, um estudo recente conduzido com um
conjunto de dados representativos nacionalmente em larga escala sugere que ter colegas com
deficiéncia na sala de aula tem um efeito sobre os resultados nao cognitivos (por exemplo,
comportamentos problematicos, habilidades sociais) que foram moderados por fatores
individuais e contextuais (GOTTFRIED, 2014).

A pesquisa sobre educacao inclusiva da segunda geracao, iniciada no inicio dos anos 2000,
examinou estratégias de mudanca nos niveis local, distrital e estadual (SKRTIC; SAYLOR; GEE,
2005). Entretanto, nog¢bes de educagio inclusiva pareciam estar presas a uma conceituagao de
educacio inclusiva como um avango de novas estruturas de ensino para atender as necessidades
das criancas com deficiéncia. As tentativas de reformular a conversa para incluir todos os alunos
marginalizados se depararam com nog¢des amplamente aceitas de senso comum sobre a educagio
inclusiva como uma agenda de deficiéncia. Essas tendéncias levantaram questdes sobre a
identidade da educacao inclusiva. A educagao inclusiva deve desistit de suas ambicOes para
beneficiar a fodos os alunos? O objetivo final deve continuar sendo o acesso aos cenarios
educacionais? Dada a preocupante negligéncia das medi¢oes de resultados para avaliar o impacto
da educagao inclusiva na participacio do programa estudantil (ARTILES et al., 2006), quais
devem ser as métricas de resultado para esse movimento?
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Convergéncias e contradigées das reformas: a educagao inclusiva dos EUA no século
XXI

Uma tendéncia raramente reconhecida na literatura é que a trajetéria da educagao
inclusiva nos EUA se cruzou com outras politicas e esfor¢os de reforma (por exemplo, politicas
disciplinares, ESEA, politicas linguisticas) e muitas dessas iniciativas para remediar desigualdades
para varios grupos de estudantes. As trajetdrias de inclusao e essas politicas/reformas nem
sempre se cruzaram de forma tranquila. Quando essas intersegdoes convergem em contextos
locais, sao forjados significados idiossincraticos de inclusio, que sao aplicados a individuos ou
grupos de estudantes. Além disso, devido a incompatibilidades ou desalinhamentos entre as
politicas/reformas convergentes, os “efeitos torque” (ou tor¢oes) podem ser produzidos nas
politicas implementadas que resultam em decisGes de classificagao para determinados individuos
(por exemplo, um diagnéstico de deficiéncia) que supostamente se “beneficiardao” de programas
inclusivos. Essas decisoes alteram as identidades sociais e fisicas do publico-alvo (ou seja, os
classificados) nessas politicas (BOWKER; STAR, 2002; TIMMERMANS, 1996), produzindo
novos tipos humanos (HACKING, 2007). Como resultado, a natureza e o significado dessas
politicas assim como as trajetorias dos individuos ou grupos sofrem reviravoltas que muitas vezes
tém consequéncias nao intencionais, como disparidades raciais nas taxas de identificacio de
deficiencias (ARTILES, 2011) ou exclusao de alunos com deficiéncias a partir de praticas de
responsabilizacio, como testes de desempenho (THURLOW; KOPRIVA, 2015). A seguir, uma
ilustracao sobre as complexidades inerentes a esses efeitos torque.

A politica do ESEA 2001 (também conhecida como No Child Left Behind — NCLB) trouxe
mudancas substanciais na regulamenta¢ao federal das praticas educacionais, particularmente com
sua enfase em fechar as lacunas de desempenho entre os subgrupos de estudantes em leitura,
matematica e ciéncias. A NCLB concentrou-se em garantir a responsabilizacio dos resultados
educacionais, proporcionando opgdes aos pais sobre programas educacionais, privilegiando
praticas baseadas em evidéncias e favorecendo o controle local e a flexibilidade. A divulgacao
publica de resultados educacionais foi fundamental para essa politica e esses dados foram
desagregados por subgrupos raciais, socioeconomicos, linguisticos e de deficiéncia. Esperava-se
que as escolas que nao alcangassem o progresso anual adequado (PAA) melhorassem com a
implementacdo de intervengoes e reformas especificas; caso contrario, essas escolas poderiam ser

fechadas e/ou setia dada aos pais a op¢ao de transferir seus filhos para escolas que atendessem ao
PAA.

Por sua vez, o Individuals with Disabilities Education Act 1IDEA) também estipula que os
estados estabelecam

— and report progress on meeting — ‘performance goals for students with disabilities
[SWD] that are consistent with the state’s definition of AYP’ ... This alignment was to
enhance the effectiveness of the education of [students with disabilities] by establishing
high expectations, ensuring access to the general education curticulum, and
coordinating school improvement efforts at different levels, in particular those
stipulated by the ESEA7. (HARR-ROBINS et al., 2012, p. 2).

"Traducio: [...] e relatem o progresso na realizacdo — ‘de metas de desempenho para alunos com deficiéncias que sdo
consistentes com a definicdo do estado de PAA’.. Esse alinhamento foi para aumentar a eficicia da educacio de
[alunos com deficiéncia], estabelecendo altas expectativas, garantindo o acesso ao curriculo geral de educagao, e
coordenando os esfor¢os de melhoria da escola em diferentes niveis, em particular os estipulados pelo ESEA.
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Devemos observar, no entanto, que os dados de aproveitamento de alunos com
deficiéncia nem sempre foram tratados da mesma maneira para fins de prestagdo de contas
(DARLING-HAMMOND, 2007). Isso criou o incentivo perverso para diagnosticar estudantes

com deficiéncia como um meio de exclui-los dos sistemas de responsabiliza¢ao.

Apesar das melhores intences dessas politicas, varias consequéncias injustas foram
documentadas. Por exemplo, embora algumas lacunas de desempenho entre grupos tenham
melhorado (com diferentes magnitudes), persistem lacunas substanciais. A National Assessment of
Eduncational Progress (Avaliagao Nacional do Progresso Educacional) informa que as pontuagdes de
leitura em 2015 nao mostraram nenhuma mudanga significativa nas lacunas de pontuagido de
leitura entre dois grupos de comparagdo, brancos e hispanicos e brancos e afro-americanos
(Nation’s Report Card, 2015). Por causa da consideravel segregacao racial e socioeconémica das
escolas do pafs, esses grupos minoritarios estdo presos em CONtextos COmM MeENnos recursos
materiais e humanos, nos quais baixas taxas de desempenho educacional estio emaranhadas com
desigualdades estruturais em um ciclo de autoperpetuagdo. O manuseio incorreto (e a fraude
total) de praticas de teste e relatérios de evidéncias foram documentados em todo o territério dos
EUA (NICHOLS; BERLINER, 2007). Além disso, um numero desproporcional de estudantes
de minorias raciais é alocado em programas de educagdo especial (LOSEN; ORFIELD, 2002),
aumentando a probabilidade de que eles ficarao mais atras academicamente.

Duas outras politicas que abordam desigualdades e oportunidades educacionais
relacionadas ganharam visibilidade substancial nos EUA nos ultimos anos. Em primeiro lugar, os
principais casos de violéncia escolar contribuiram para a aprovacgao de politicas de tolerancia zero
para garantir a seguranca escolar, um ambiente de aprendizagem produtivo e um sistema eficaz
de disciplina escolar. Infelizmente, as evidéncias disponiveis refletem um estado de coisas
inquietante. Um relatério da Awerican Psychological Association ([APA], 2008) concluiu que as
politicas de tolerancia zero falharam em abordar as questoes de disciplina e seguranca na escola:

Zero tolerance has not been shown to improve school climate or school safety. Its
application in suspension and expulsion has not proven an effective means of
improving student behavior. It has not resolved, and indeed may have exacerbated,
minority overrepresentation in school punishments. Zero tolerance policies as applied
appear to run counter to our best knowledge of child development® (JAPA], 2008, p.
860).

Devemos também notar que a evidéncia disponivel nao apoia o argumento da pobreza
estudantil, uma explicacdo comum para as disparidades raciais na disciplina. Para esclarecer:
“when the relationship of socio-economic status to disproportionality in discipline has been
explored directly, race continues to make a significant contribution ... independent of
socioeconomic status™ (FABELLO et al. apud LOSEN, 2012, p. 12).

Em segundo lugar, o IDE.A exige que o diagndstico de deficiéncia seja relatado pela raga
do estudante. O sistema de monitoramento estabelecido inclui pelo menos dois recursos, como
segue:

8 Traducdo: A tolerancia zero ndo foi mostrada para melhorar o ambiente escolar ou a seguranca da escola. Sua
aplicagao em suspensio e expulsio nio se mostrou um meio eficaz de melhorar o comportamento dos estudantes.
Nao resolveu, e de fato pode ter exacerbado, a representagdo excessiva das minorias nas punig¢oes escolares. Politicas
de tolerancia zero da forma que estdo aplicadas parecem contrariar o nosso melhor conhecimento sobre
desenvolvimento infantil.

? Tradugdo: quando a relagdo do status socioeconémico com a desproporcionalidade na disciplina tem sido explorada
diretamente, a raga continua a dar uma contribuicio significativa ... independentemente do stafus socioeconémico.
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First, Section 616 makes “disproportionate representation of racial and ethnic groups in
special education . . . to the extent the representation is the result of inappropriate
identification” a monitoring priority area and the primary source for states to report to
the Secretary and to the public under Indicators 9 and 10. Second, Section 618 requires
that each state collects and analyzes data to determine if “significant disproportionality
based on race and ethnicity is occurring in the state and the [LEAs] of the State” with
respect to identification, placement and discipline, and if so, these LEAs must spend
15% of their Part B funds on coordinated early intervening services!’. (ALBRECHT et
al., 2012, p. 16-17).

Essa politica ndo exige o monitoramento desse problema para os alunos ingleses e nao
estabeleceu um limite para a desproporcionalidade. Assim, existe uma variabilidade substancial
nas pontuacoes de corte que os estados exigem para iniciar agoes corretivas (SULLIVAN;
KOZLESKI, 2009). A maioria dos estados exige que os estudantes de minorias raciais tenham,
pelo menos, entre duas a trés vezes mais probabilidade de serem colocados em educagao especial
do que suas contrapartes para lancar autoavaliagGes distritais ou auditorias de agéncias de ensino
estaduais. Alguns estados exigem que os padrées de desproporcionalidade sejam documentados
dois ou trés anos consecutivos antes que as respostas do estado sejam acionadas (ARTILES,
2011). Esse estado de coisas reflete a natureza protéica da ideia de deficiéncia, ou o que Star e
Griesemer (1989) chamaram de “boundary objects”' - objetos limites. Assim, a nocio de
deficiéncia muda de defini¢Ges cientificas para defini¢Ges federais, para a operacionaliza¢ao do
estado do construto, e ¢ apropriado e contextualizado no ambito da escola local de acordo com
as circunstancias unicas do trabalho e da vida pessoal dos profissionais (ARTILES, 2011). Esse
fenémeno pode ser caracterizado como “alinhamento categérico” (EPSTEIN, 2007), no qual as
definicOes cientificas, administrativas e socioculturais da deficiéncia sao laminadas como se
tivessem o mesmo significado.

O “alinhamento categoérico” da deficiéncia (ARTILES, 2011), que ¢ forjado em escalas
(de macro a micro niveis) de sistemas educacionais a medida que os procedimentos de
monitoramento de politicas sao atuados tem importantes implicagoes de equidade para grupos de
estudantes. Especificamente, apesar do potencial da politica de monitoramento para remediar
desigualdades na educacdo especial, essas estratégias de jogo sao profundamente problematicas
para estudantes de minorias raciais e linguisticas que ja enfrentam barreiras historicas
avassaladoras em relagdo as oportunidades educacionais (CAVENDISH; ARTILES; HARRY,
2014). Esse é particularmente o caso se considerarmos as implicagdes negativas associadas a
colocacdo da educagao especial. O recente relatério da Equity and Excellence Commission (U.S.
Department of Education, 2013) resumiu alguns:

10 Tradugio: Primeiro, a Se¢do 616 faz “representagdo desproporcional de grupos raciais e étnicos na educagio
especial... na medida em que a representacdo ¢ o resultado de identificacdo inadequada” uma area prioritaria de
monitoramento e a principal fonte de informacio dos estados para a Secretaria e para o publico nos Indicadores 9 e
10. Segundo, a Secio 618 exige que cada estado colete e analise dados para determinar se “uma desproporcionalidade
significativa baseada em raca e etnia esta ocorrendo no estado e nas [LEAs] do Estado” com relacdo a identificacio,
colocagio e disciplina, e se assim for, essas LEAs devem gastar 15% de seus fundos da Parte B em servicos
coordenados de intervencao precoce.

1 Objetos limites possuem diferentes significados em diferentes mundos sociais, mas sua estrutura ¢ comum o
suficiente para mais de um mundo para tornd-los reconheciveis, um meio de traducdo. A criacdo e o gerenciamento
de objetos limites ¢ um processo-chave no desenvolvimento e na manuten¢ao da coeréncia entre mundos sociais que
se cruzam (STAR; GRIESEMER, 1989, p. 393).
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[Students with disabilities] frequently have had special problems gaining full access to
schools’ general education curriculum; are often placed in separate classrooms for more
than 20% of the school day; are suspended at disproportionately high rates; often lack
teachers who are dual-certified in a content area; and do not receive appropriate
instructional differentiation aligned with their disabilities!? (U.S. Department of
Education, 2013, p. 14).

Adicionado a essas adversidades estao outras tendéncias preocupantes de longa data. Por
exemplo, sabemos que minorias raciais e linguisticas, como estudantes com deficiéncias,
desempenham um nivel significativamente inferior em avaliagdes académicas padronizadas do
que suas contrapartes (LEE; REEVES, 2012). Eles também exibem maior abandono e menores
taxas de graduacgao (U.S. Department of Education, 2013).

Para concluir, as minorias (raciais e linguisticas) continuam a experimentar desigualdades
educacionais substanciais, embora as reformas tenham como objetivo colmatar as lacunas de
desempenho, tornar as escolas mais responsaveis e mais seguras ¢ produzir diagnodsticos mais
equitativos sobre deficiéncias. Considerando que sang¢oes disciplinares e rétulos de deficiéncia sao
adicionados as identidades desses grupos em numeros desproporcionais, suas trajetorias em
dire¢do as desigualdades sio ainda mais agravadas. O efeito combinado dessas desigualdades
perpetua o que tem sido descrito como “discriminacio de segunda gera¢io” — como, por
exemplo, estruturas, politicas e praticas que limitam o acesso a programas, praticas, recursos
humanos/materiais e conhecimento de alto valor dentro das instituicdes (por exemplo,
rastreamento do curriculo), reproduzindo condi¢des nao equitativas (MEIER; STEWART;
ENGLAND, 1989; NOGUERA, 2007).

Felizmente, varios esforcos estdao sendo realizados para remediar injusti¢as. Por outro
lado, efeitos torque e consequéncias nao intencionais de equidade sao produzidos nas intersegoes
dessas reparagoes. De fato, as evidéncias sugerem que as desigualdades podem se aprofundar
para os proprios estudantes alvo dessas reformas, quando mandatos e politicas convergem em
configuracOes locais — ex.: embora haja maiores demandas de responsabilizacio para todos os
estudantes, muitos dos que vivem sob a violéncia das desigualdades estruturais historicas nao
estdo obtendo os recursos materiais e humanos mais basicos para atender a essas exigéncias
politicas. Enquanto isso, instituicbes educacionais podem misturar grupos nao dominantes em
um labirinto de identidades para evitar o impacto de burocracias de monitoramento e
conformidade. Assim, muitos aprendizes nao dominantes tornam-se infratores disciplinares
cronicos e, eventualmente, ingressam nos sistemas de justi¢a juvenil/cotrecional ou recebem
rétulos de incapacidade. Transferir identidades de estudantes dessa maneira permite que o0s
sistemas educacionais evitem o pandptico da responsabilidade, possibilitando, assim, que eles se
mantenham longe das autoavaliacdes de conformidade ou das auditorias estaduais, enquanto a
discrimina¢ao de segunda geragao permanece incolume.

Esse é o contexto no qual os programas de educacido inclusiva estio sendo
implementados; essas sido as trajetorias de origem de muitos dos alunos que entram nos
programas inclusivos. No entanto, ha pouca atencdo a essas influéncias contextuais e suas
implicagdes na construcio de ambientes de educagao inclusiva, nem no corpo de pesquisa que
visa estudar e avangar o conhecimento em e sobre a educagao inclusiva. Dadas as trajetorias

12 Traducdo: [Alunos com deficiéncias] frequentemente tiveram problemas especiais, obtendo acesso total ao
curriculo escolar geral das escolas; sdo frequentemente colocados em salas de aula separadas por mais de 20% do dia
escolar; estdo suspensos a taxas desproporcionalmente altas; muitas vezes faltam professores com certificagdo dupla
em uma area de conteddo; e nido recebem diferencia¢io instrucional apropriada alinhada as suas deficiéncias (U.S.
Department of Education, 2013, p. 14).
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historicas, tendéncias de pesquisa, lacunas e paradoxos na literatura sobre educacdo inclusiva,
finalizamos este artigo com notas para uma futura agenda de pesquisa.

Reimaginando futuros possiveis: notas para uma agenda de pesquisa

Na se¢ao que segue, refletimos sobre o potencial de aliangas estratégicas para alavancar a
busca pela educagdo inclusiva, discutir as implicagdes de entendimentos mais fluidos de
capacidade e incapacidade e defender o estudo dos processos e dos resultados da educagio
inclusiva.

Além das deficiéncias: as possibilidades e os desafios das aliangas estratégicas

Alguns analistas caracterizariam a educag¢ao inclusiva como um importante contribuinte
para o movimento pelos direitos das pessoas com deficiéncia. De fato, alinhada a vitdrias
precedentes na evolugdo histérica desse movimento (por exemplo, IDEA; Americans with
Disabilities Act” [ADA]), a educagio inclusiva foi amplamente justificada pelo argumento de
direitos civis. Historicamente, tem havido sinergias para forjar ganhos de direito civil entre
diferentes grupos minoritarios. O movimento pelos direitos das pessoas com deficiéncia, por
exemplo, se beneficiou das li¢oes, das estratégias e das vitorias das lutas afro-americanas pelos
direitos civis. Reconheceu-se que a adogdao de uma identidade coletiva como deficiente sob um
modelo de grupo minoritario, juntamente a demandas por direitos legais, produziu a “base
teérica” para a ADA (HAHN, 2000).

Por outro lado, o movimento pelos direitos das pessoas com deficiéncia recebeu muito
menos atengao em areas que tradicionalmente estudaram os movimentos sociais, como a
sociologia e os estudos juridicos criticos (GUSTAFSON, 2006). Os estudiosos da LatCrit, por
exemplo, reconheceram que o engajamento de comunidades e questdes sobre deficiéncias tem
sido ad hoc na melhor das hipéteses (IGLESIAS; VALDES, 2001, p. 1293). Gustafson (2000, p.
1022) também afirmou que os estudos legais parecem ficar aquém dos escritos em estudos de
deficiéncia ao analisar a construc¢ao legal da deficiéncia. Essa falta de fertilizacio cruzada
interdisciplinar contradiz o compromisso dos movimentos sociais com projetos coletivos de
justica social para todos os grupos marginalizados. F lamentavel que os movimentos sociais de
diferentes grupos marginalizados nao tenham se engajado em analises mais complexas de eixos
de opressio que incluam deficiéncia. Isso é particularmente lamentavel para o movimento de
educacio inclusiva, considerando que, em sua versao expansiva, estd supostamente preocupado
com todas as formas de diferenca, e em sua interagao estreita, enfoca a deficiéncia, que é uma
categoria permeavel que, como explicamos em uma se¢ao anterior, regularmente percorre raca,
género, linguagem, orientacdo sexual, classe social e nacionalidade.

Aliangas estratégicas e coalizOes entre o movimento de educagao inclusiva e outros
movimentos sociais poderiam contribuir para varios objetivos cruciais. Por exemplo, essas
aliancas poderiam pressionar por politicas mais responsivas e maior financiamento de pesquisa
sobre as intersecoes de deficiéncia com outros marcadores de diferenca, como raga, género,
linguagem e classe social. Da mesma forma, aliangas estratégicas poderiam contribuir para o
refinamento de métricas generativas sobre o impacto de tais movimentos. Embora nao haja
consenso sobre um conjunto de indicadores de sucesso, as medidas comuns incluem integracio,
avango economico e vitérias simbolicas conquistadas em processos judiciais (GUSTAFSON,
20006). As pessoas com deficiéncia nao se saem bem nesses indices, e o quadro ¢ mais sombrio

13 Tradugdo possivel: Lei dos Americanos com Deficiéncia.
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quando examinamos as evidéncias nas intersecoes de raca, de género, de classe social e de
deficiéncia (ARTILES, 2013).

O que a énfase da educacido inclusiva em oportunidades educacionais acrescentaria a
analise do impacto de um movimento social? Devido as persistentes complicagdes de raca, de
género e de deficiéncia, como aliangas estratégicas e coalizbes com grupos raciais e de género
podem promover a missio e os objetivos do movimento de educagio inclusiva, particularmente
quando pressionamos a questao sobre o que Susan Silbey (2005, p. 323) descreveu como
“Consciéncia legal?” - ex.: “Por que as pessoas concordam com um sistema legal que, apesar de
suas promessas de igualdade de tratamento, reproduz sistematicamente a desigualdade?”. Essas
sao de fato perguntas urgentes que os futuros estudos de inclusio devem enfrentar.
Curiosamente, os esfor¢os para construir aliangas entre os direitos das mulheres, os direitos dos
deficientes, a justica reprodutiva e os ativistas da justiga racial que defendem as prioridades
politicas estratégicas mostraram resultados animadores (ROBERTS; JESUDASON, 2013).

Nao obstante a promessa de coalizOes, devemos observar uma ressalva. Aliangas
estratégicas ndo acontecem no vacuo. Os movimentos sociais trabalham com categorias de
diferencas que tém significados histéricos culturais e bagagem. Esse fato pode complicar e até
minar esses esforcos. Ha evidéncias, por exemplo, de que individuos brancos com deficiéncia
relutam em se engajar em um discurso sobre os direitos das pessoas com deficiéncia ao refletirem
sobre tratamentos injustos passados ou ao articularem solugdes para experiéncias discriminatorias
(ENGEL; MUNGER, 2003). A relutancia desses individuos em invocar um discurso de direitos
resultou de sua fala de igualdade de direitos com o estigma da raga, ¢ o uso de tal retérica os
identificaria com um grupo com o qual eles ndo gostariam de construir aliangas. Esse ¢ um caso
interessante de direitos (supostamente universais) que criam resisténcia ao progresso nas agendas
de direitos civis (GUSTAFSON, 2006). Ha uma necessidade premente de investigacoes
adicionais sobre esse fenomeno de “resisténcia”’, uma vez que afeta grupos vulneraveis, como os
meninos afro-americanos com deficiéncias, ja que eles se encontram desproporcionalmente
representados em algumas categorias de deficiéncias.

Devemos também notar que a globalizagao e as diasporas de multiplos grupos em todo o
mundo estdo criando o que Ash (2012) descreveu como “sociedades paralelas” ou “isolamento
subsidiado” dentro das na¢oes desenvolvidas que, por sua vez, estdo aprofundando desigualdades
para grupos marginalizados e poderia colidir com esse fenémeno de “resisténcia” entre categorias
de diferengas. Os esforcos da educagdo inclusiva para construir coalizbes com outros
movimentos sociais deveriam estar atentos a esses desafios em potencial, e um trabalho
consideravel seria necessario para examinar possiveis vieses, percepgdes, estereOtipos e
preconceitos sobre deficiéncias entre outros movimentos sociais. Com base em Gustafson (20006,
p- 1020), as aliangas estratégicas da educagdo inclusiva com outros movimentos sociais precisarao
repousar em analises cuidadosas da interdependéncia de varios discursos de direitos.

Intersegdes nos estados fluidos de deficiéncia: um novo programa de pesquisa

A educagao inclusiva nao aproveitou os estudos sobre a fluidez da deficiéncia que foi
produzida em estudos sobre deficiéncia, estudos juridicos, ciéncias sociais ¢ humanidades. O
conceito de deficiéncia como uma “categoria fluida e expansiva” (GUSTAFSON, 2006, p. 1023)
foi formulado em pelo menos dois aspectos importantes. Em primeiro lugar, a deficiéncia tem
sido teorizada como uma experiéncia humana universal, porque as pessoas a habitam de maneiras
diferentes e em pontos diversos no curso de suas vidas. Assim, a deficiéncia é permeavel a
medida que os individuos entram e (as vezes) saem dela ao longo do tempo (CROSSLEY, 1999).
Em segundo lugar, as identidades de deficiéncia transformam-se de um contexto para outro,
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dependendo de como os individuos as experimentam, de como as pessoas em CONtEXtos
discrepantes se envolvem com elas e de como as condi¢bes e as praticas institucionais medeiam
as possibilidades, as restricoes e/ou as consequéncias ligadas as deficiéncias (VARENNE;
McDERMOTT, 1999). De certa forma, essa dimensio fluida da deficiéncia requer atencgao
analitica a governamentalidade (isto ¢, as formas pelas quais os discursos e as praticas
institucionais “estruturam o campo de a¢ao possivel dos outros”) (FOUCAULT, 1986) de
identidades consideradas fora do campo do “normal” e como essa governamentalidade é
desempenhada em certas praticas cotidianas na escola e além dela.

A fluidez da deficiéncia tem implicagdes importantes para a pesquisa sobre educagio
inclusiva. Talvez a consequéncia mais 6bvia seja a necessidade de usar uma perspectiva situada no
estudo da deficiéncia. Se as contingéncias contextuais sao criticas para entender como a
deficiéncia adquire significados diferentes, provoca respostas dispares e ¢ mediada
diferencialmente por forgas institucionais, os pesquisadores serdo obrigados a documentar a
natureza situada da deficiéncia, e os aspectos relevantes pertinentes aos propositos de suas
investigacoes (por exemplo, desenvolvimento infantil ou aprendizagem). Desse modo, a educagao
inclusiva deve passar de uma preocupagao com a politica da identidade para entender a “politica
do engajamento” (NARAIAN, 2013), para ver a deficiéncia como baseada ndo em “ser”, mas em
‘tornar-se” (EREVELLES, 2011a). Em outras palavras, a futura pesquisa em educagao inclusiva
deve ir além do exame dos padroes de colocagao e dos efeitos dos curriculos e das intervengdes
nos resultados estaticos (por exemplo, notas de desempenho, frequéncia de comportamentos
disruptivos). Em vez disso, a pesquisa precisa levar em conta os entendimentos orientados pelo
processo de como as categorias mudam e os alunos experienciam programas dentro dos
contextos escolares locais. Por exemplo, os pesquisadores podem estudar como as necessidades
de linguagem e saude mental dos estudantes de lingua inglesa se dissolvem em registros
institucionais depois que um diagnoéstico de deficiéncia de aprendizagem ¢é atribuido. Outro
estudo pode examinar como os recursos de alfabetiza¢ao dos estudantes de lingua inglesa como
primeira lingua (1) sdo usados (ou ignorados) durante a instrugao. A aten¢ao simultanea a uma
combinacao de fatores locais e estruturais (por exemplo, falta de conhecimento dos professores,
requisitos de politicas para ignorar a L1, financiamento escasso para contratar orientadores
bilingues) pode ajudar a esclarecer como essas praticas instrucionais emergem e com que
propoésito.

Tal pesquisa precisa explorar as trajetorias das condi¢Oes incapacitantes na biografia de
uma pessoa (por exemplo, é uma condi¢ao temporariar Ela estava presente no nascimento?), e
envolver-se com os “siléncios ativos” (EREVELLES, 2011b) que sio revelados nas intersegoes
de deficiéncia com raga, classe social, linguagem, etnia, género e assim por diante. A amostragem,
portanto, exigira uma abordagem mais refinada que examine a diversidade dentro da populagao e
as condicOes institucionais e contextuais. Tal pesquisa marcaria um avanco importante na
educacio inclusiva, pois os pesquisadores documentaram durante décadas limita¢Ges substanciais
nas estratégias de relato de amostra que tém implicagdes cruciais para a agregacao dos resultados
de pesquisa. Por exemplo, problemas foram observados na amostragem de alunos com
dificuldades de aprendizagem (ARTILES; TRENT; KUAN, 1997; KEOGH et al., 1982; TRENT
et al., 2014; VASQUEZ et al., 2011), estudos sobre a voz do estudante (GONZALEZ;
HERNANDEZ-SACA; ARTILES, 2013), e estudantes de lingua inglesa (ARTILES;
KLINGNER, 2006; RAGAN; LESAUX, 2000).

Além disso, a fluidez da deficiéncia requer uma perspectiva comparativa em questoes ¢
projetos de pesquisa. Especificamente, espera-se que os pesquisadores produzam conhecimentos
que contrastem o significado e as consequéncias das deficiéncias em contextos institucionais e
situagOes sociais. Isso significa, por exemplo, que a pesquisa mudaria de documentar como
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alunos com dificuldades de aprendizagem inseridos em programas inclusivos adquirem
habilidades basicas de alfabetizacdo para detalhar as maneiras pelas quais os alunos com
dificuldades de aprendizagem usam ferramentas de alfabetizacio em contextos (por exemplo,
tarefas de redacdo em sala de aula, fazer compras, jogar videogames com amigos ou irmaos em
casa). Além disso, pesquisadores explorarao as finalidades para as quais os alunos com
dificuldades de aprendizagem (a) usam ferramentas de alfabetizagdo, (b) identificam quais
ferramentas sao mais impactantes pela configuracao, e (c) quais consequéncias esses achados tém
para a definicdo de competéncia na alfabetizacio de aprendizes com dificuldades de
aprendizagem. Os estudos também podem examinar o uso de ferramentas em uma variedade de
“tipos” de alunos, nos quais os proprios estudantes sao vistos de maneiras complexas. Assim, os
participantes do estudo podem incluir descricoes de si mesmos que revelem as condigdes
socioculturais em que vivem, como aprendem, as linguas que usam (e para quais objetivos) e suas
oportunidades historicas e atuais de aprender. Organizada de forma a reconhecer a natureza
multifacetada dos alunos, a pesquisa sobre educacdo inclusiva pode ajudar os educadores a
reexaminar a maneira como pensam sobre seus alunos e como eles se organizam para atendé-los.
Por exemplo, nog¢bes convencionais sobre o que estudantes com varias capacidades intelectuais
sao capazes de aprender e realizar precisam ser recalibradas. Cada vez mais, os alunos com
deficiéncias de baixa prevaléncia sao capazes de se envolver e se beneficiar do aprendizado
académico (SAUNDERS et al., 2013). Como isso acontece, sob quais condi¢Ges e quais sao as
implicagdes para a organiza¢ao dos contextos de aprendizagem, permanece completamente
incompreendido.

Complexidades da inclusdo: processos de documentagio e resultados

Explicamos anteriormente que a educagao inclusiva é fundamentada em um discurso de
direitos que visa expandir o acesso a recursos valiosos (por exemplo, curriculo de educacio
regular, interacGes sociais com diversos alunos). Assim, foram criados sistemas para monitorar a
propor¢ao de alunos com deficiéncias que sao educados em diferentes por¢des do cotidiano
escolar em salas de aula de educagao regular como um indice de inclusao. A énfase nos direitos e
no acesso ¢ crucial, pois constitui a pedra angular dos projetos de justi¢a liberal na América
contemporanea (RAWLS, 2001). No entanto, é necessario que a educagao inclusiva amplie sua
agenda de justica para o que acontece apos o que é indexado como inclusio (ou seja, acesso)
seja alcancado (ARTILES, 2012). Quando a educagao inclusiva define estreitamente o seu
objetivo final como acesso a ambientes fisicos, devemos ser lembrados de que nossa obrigacao
ética deve ser perguntar o que acontece apos a inclusio? - ou seja, deverfamos examinar a atuacdo
dos direitos conquistados com dificuldade apds os estudantes passarem pelas portas das salas de
aula de educagao regular (ARTILES, 2012).

Embora exista um conjunto de trabalhos sobre as caracteristicas das escolas envolvidas na
educacao inclusiva, quase nao ha atencao aos dilemas/as tensées/as contradi¢oes de equidade
que surgem da implementacdo da inclusao (para exce¢oes ver ARTILES; KOZLESKI;
GONZALEZ, 2011; KOZLESKI et al., 2013, KOZLESKI; SMITH, 2009). Essa perspectiva
esta relacionada ao que Gustafson (2006) descreveu como “direitos em a¢ao”, isto ¢, os direitos
podem se tornar ativos no dia a dia, mesmo quando os individuos nao escolhem afirma-los
(ENGEL; MUNGER, 2003, p. 11). Nao devemos supor que os direitos sejam entidades inertes
esculpidas em estatutos e politicas. Em vez disso, seguindo os estudiosos da lei e da sociedade, a
educagio inclusiva precisa examinar seus direitos em agdo nas interse¢oes das (a) interpretacoes
formais de direitos das institui¢coes, (b) os esforcos dos individuos para convocar direitos, e () a
cultura da sociedade em geral (GUSTAFSON, 2006). Como apontamos em uma se¢ao anterior, a
educagio inclusiva coexiste com uma mirfade de reformas e politicas, algumas das quais visam
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agendas de equidade e concedem direitos alternativos. Essas reformas sobrepostas e seus direitos
associados podem ter consequéncias nao intencionais que poderiam aprofundar as desigualdades
que pretendiam antes de tudo resolver.

As desigualdades que surgem nos sistemas de educagao inclusiva podem ser identificadas
como uma nova forma de discriminacio que foi denominada “exclusdes inclusivas” ou
“discriminagao pela inclusio” (CARBADO; FISK; GULATI, 2008). Uma perspectiva de direitos
em ag¢ao permitira que os pesquisadores de inclusao examinem as atuagoes cotidianas de politicas
e praticas inclusivas. Hsses processos de implementagao estao carregados de premissas
institucionais e se cruzam com as praticas associadas a outros mandatos de capital. Essa manivela
das praticas torna-se visivel nos processos interpessoais que moldam vantagens para alguns e
desvantagens para outros (CARBADO; FISK; GULATI, 2008).

Consideremos, por exemplo, trés conjuntos de esfor¢os que abordam oportunidades
educacionais, a saber: educagao inclusiva, monitoramento de requisitos para reduzir a racializagao
de deficiéncias e politicas linguisticas para apoiar alunos de inglés. A educagao inclusiva nos EUA
tipicamente monitora se alunos com necessidades especiais estdo sendo educados em escolas
comuns e salas de aula de educagao regular por uma proporcio consideravel do dia escolar. O
trabalho de inclusao, no entanto, pode niao estar monitorando se os subgrupos de alunos (por
exemplo, alunos de inglés, minorias raciais) estao se beneficiando igualmente dessas politicas e
dessas praticas.

Por outro lado, os alunos de inglés experimentaram ao longo do tempo um esforco de
assimila¢do por meio de politicas como a educagao bilingue, na qual a prova de sucesso é a
aquisicao do inglés (em oposiciao a obten¢do do bilinguismo). Ja se argumentou que o racismo
pode promover a assimilagiao, e um caso em questao sao os alunos de inglés - isto ¢, as pessoas
devem ser forcadas a desistir de algum aspecto de sua identidade - por exemplo, a linguagem -
para se adequar a sociedade americana dominante e suas institui¢oes”? (CARBADO; FISK;
GULATI, 2008, p. 13). Dado o foco assimilacionista dessas politicas de linguagem, nio ¢ de
surpreender que uma medida de proficiéncia em inglés seja usada como critério de entrada e saida
desse programa (RAGAN; LESAUX, 2000).

Uma consequéncia dessa pratica é que o publico de aprendizagem de lingua inglesa é
perenemente composto de alunos, pelo menos em algumas séries, com niveis mais baixos de
proficiéncia linguistica e desempenho académico (FRY, 2007; U.S. Department of Education,
2013). Devido a essa pratica, esse publico pode ter uma probabilidade maior de ser diagnosticado
com um rétulo de incapacidade, particularmente em estados que possuem sistemas mais fracos
de suporte de linguagem (ARTILES; WAITOLLER; NEAL, 2011). De fato, evidéncias
emergentes sugerem que aprendizes de lingua inglesa sio desproporcionalmente alocados em
educacio especial em algumas localidades e estados. Como as pressoes para reduzir o nimero de
alunos de lingua inglesa nos sistemas escolares criam incentivos para os encaminhamentos desses
alunos a educagao especial, uma vez que os suportes de idiomas para esses aprendizes tendem a
desaparecer quando esses alunos siao diagnosticados com uma deficiéncia? Alunos de lingua
inglesa estio desproporcionalmente representados em certas categorias de deficiéncia? Como a
intersecio de uma segunda lingua com deficiéncia dificultaria oportunidades educacionais
inclusivas para certos grupos? Até que ponto os alunos de lingua inglesa seriam invisfveis em
programas de educacao inclusiva? Estas sio algumas das questOes que nao seriam abordadas se a
aten¢do a uma perspectiva de direitos em ag¢ao estiver ausente.

Além disso, alguns estados podem estar engajados na “conformidade ritual” (SCHEID;
SUCHMAN, 2001) com relagao ao monitoramento dos requisitos sobre a desproporcionalidade
racial na educagido especial. Isto ¢, alguns distritos ¢/ou estados podem tesistir aos tequisitos da
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politica por uma série de razodes (fiscais, técnicas, politicas); assim, cortar os escores de
desproporcionalidade que desencadeiam agdes corretivas e as determinagbes sobre a
“identificagdo inadequada” de estudantes de minorias sdo mantidas a um minimo
(CAVENDISH; ARTILES; HARRY, 2014). No entanto, esses estados ou distritos podem fazer
gestos de conformidade simbdlica em relagdo a politica, participando de relatérios e conduzindo
autoavaliacGes sobre praticas de colocagao. Dessa forma, os proprios profissionais que devem
cuidar do desenvolvimento e do bem-estar dos estudantes podem se tornar executores
involuntarios de hierarquias de longa data (NARAIAN, 2013).

Uma pesquisa sobre a desproporcionalidade também revela que os alunos das minorias
sao alocados em ambientes mais segregados do que os seus colegas brancos com o mesmo
diagnostico de deficiéncia (SKIBA et al., 2008). No entanto, alguns estudiosos da educagao
inclusiva podem nao perceber que mais estudantes nio dominantes sao destinados a educagao
especial (isto ¢, minorias raciais, alunos de lingua inglesa) ou se tornam cientes do nivel de
restricao nas decisdes de colocagdo em relagdo a raca de estudantes ou experiéncia linguistica se
uma postura de direitos em ac¢do ndo for usada nesses esforcos de reforma mdltipla. Uma
implicagao crucial dessas reflexdes, portanto, é que os pesquisadores devem contar com sistemas
abrangentes de monitoramento e, de acordo com Gustafson (2006, p. 1022), procurar mudangas
pos-atuacdo nao apenas na experiéncia individual, mas também nas estruturas organizacionais,
percepeoes individuais, cultura legal e identidade individual.

Conclusio

Apresentamos uma discussao critica das ideias fundamentais que apoiam o movimento de
educacio inclusiva e as trajetorias historicas do trabalho realizado até o momento nos EUA.
Nosso escopo é amplo e iniciamos a analise com uma discussao sobre limitagGes conceituais na
defini¢ao de inclusao. Mostramos que a comunidade académica produziu varios discursos sobre
inclusio que dependem de suposi¢oes alternativas e enfatizam visdes discrepantes de justica.
Argumentamos que essa cacofonia de pontos de vista nao é necessariamente um problema, mas
cria desafios para o alinhamento de multiplas agendas de reforma educacional e a prépria
implementagio da inclusdo, que, por sua vez, repercute na constru¢io de uma base de
conhecimento de pesquisa sobre educacio inclusiva. Concluimos que os estudiosos da inclusao
nao tém sido suficientemente sistematicos ao examinar criticamente essas tendéncias conceituais
e de implementagao.

Além disso, resumimos a pesquisa produzida sobre esse topico nos EUA. Descobrimos
que a pesquisa sobre inclusdo tende a se concentrar em escolas ou salas de aula inteiras e a
atengdo a esse topico na literatura de pesquisa variou por um petiodo de tempo. Também
identificamos varias lacunas e paradoxos nesta pesquisa. Ademais, enfatizamos os contextos
sociopolitico e técnico nos quais a inclusido é atuada nas escolas dos EUA do século XXI. A
inclusdo coexiste com varias outras reformas que compartilham um compromisso com as
agendas de justica. Semelhante a inclusao, essas reformas sao fundamentadas em uma perspectiva
de direitos e acesso a justica. Sugerimos que a coexisténcia de multiplas reformas que
supostamente compartilham um propésito de justica pode realmente criar rupturas e
contradi¢Oes entre esses projetos de mudanga, ou como Timmermans (1996) descreveu, “efeitos
torque” que tém consequéncias nao apenas para os movimentos de reforma, mas também para as
identidades dos alunos.

Noés desafiamos académicos e profissionais de inclusao a refletir e refinar a identidade
desse movimento. E uma teoria da educagdo, uma reforma da educagao especial, outra exigéncia
politica para atender as necessidades de determinados grupos de estudantes ou um movimento
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social? Estas ndo sio opg¢Oes mutuamente exclusivas, mas se algumas delas estiverem inter-
relacionadas de alguma forma, devemos especificar a natureza dessas conexdes e suas implica¢oes
para a pesquisa, para a politica e para a pratica. Nos exploramos questdes com amostras de
estudo que enfatizam individuos com alta prevaléncia de deficiéncia e minimizam os multiplos
aspectos de suas experiéncias, incluindo a participacio em comunidades especificas de pratica,
histérias de vida, interesses e oportunidades. E, finalmente, enfatizamos que a educagio inclusiva,
que se concentra no lugar como o principal indice de realizagdo nao leva em conta as atividades
mais complexas de comunidades inclusivas que envolvem intera¢ao, associa¢ao, participacao e re-
formacao.

As discussoes sobre o estado da educaciao inclusiva e suas limitagoes tedricas e
metodologicas nos levaram a identificar varias areas que o futuro académico deveria engajar. Em
primeiro lugar, exploramos a necessidade de buscar aliancgas estratégicas com outros movimentos
que buscam agendas de inclusdo. De fato, como outros movimentos que trabalham para e com
grupos oprimidos, o movimento de educagdo inclusiva compartilha um compromisso com a
justica. Aliangas com essas comunidades alavancariam recursos e fortaleceriam os recursos
intelectuais e metodoldgicos da inclusao. Por outro lado, também advertimos que esses tipos de
aliangas nao sdo construidos sem percalgos, particularmente entre grupos que trabalham com
comunidades marginalizadas, devido a bagagem politica e histérica que certos marcadores de
diferenca (por exemplo, raca) tém no cerne de varias comunidades. Em segundo lugar, estudos de
inclusdo precisam assumir a ideia de interseccionalidade, pois as identidades dos alunos do século
XXI incorporam formas multidimensionais de diferenca. Esse fato também esta relacionado a
nogao de deficiéncia como uma entidade fluida no sentido da permeabilidade desse construto -
isto ¢, as pessoas viajam dentro e fora da deficiéncia em diferentes pontos de suas vidas, e a
deficiéncia é contingente aos contextos sociais em que os individuos se envolvem e participam
com 0s outros em praticas institucionais. Essas complexidades desafiam os pesquisadores a
produzir conhecimento sobre a deficiéncia e suas intersegoes com multiplas identidades, usando
uma lente analitica situada e com uma perspectiva émica mais forte.

Uma mudanca critica nos futuros estudos de inclusio é a unidade de analise. Nos
documentamos que a maioria dos estudos tinha foco na escola como um todo ou na sala de aula.
No entanto, os conjuntos de dados sao construidos e os resultados da pesquisa sao relatados com
o aluno individual em mente. Argumentamos que pesquisas futuras devem ser fundamentadas em
uma unidade de analise que examine individuos inseridos em sistemas de atividades de mdultiplas
camadas. Isso fortalecera a generalizacao das descobertas para que os estudos levem em
consideragcao as condigdes institucionais nas quais os estudantes participam de sistemas
inclusivos. Essa mudanga também permitira que os estudiosos vinculem sistematicamente macro
e micro forc¢as no estudo da inclusio.

Finalmente, sugerimos que estudos futuros voltados a educacio inclusiva devem atentar
para a complexidade e aos processos e aos resultados de implementacao de documentos.
Propusemos produzir novos estudos baseados na nogao de “direitos em a¢ao” para documentar
como os direitos da educacdo inclusiva e as legitimidades sio assumidos nas conjunturas de
interpretacao dessas instituigdes sobre esses direitos, como os individuos pleiteiam esses direitos,
e a(s) cultura(s) das comunidades em geral.
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