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Resumo: A pandemia do coronavirus (COVID-19) traz desafios em todas as esferas da vida humana, em
especial as politicas sociais. Nesse cenario, analisamos as condi¢oes de realizacio do ensino remoto
emergencial direcionadas a um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo, matriculado no 4° ano do
Ensino Fundamental I. O estudo de carater exploratério partiu da analise de um relato de experiéncia e teve
como ancoragem a perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano, em especial a ideia de que
as condi¢des socio-histérico-culturais e politicas sdo fonte de desenvolvimento da atividade psiquica. Os
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resultados evidenciam o lugar da escola na vida do aluno e apontam para o papel dessa instituicio social
como espaco coletivo de resisténcia politico-pedagdgica e mediadora dos processos de humanizagio.
Palavras-chave: Educagio Especial. Ensino remoto. COVID-19.

Abstract: The coronavirus (COVID-19) pandemic poses challenges in all spheres of human life, especially
in social policies. In this scenario, we analyzed the conditions for conducting emergency remote education
for a 4™ grade of Elementary Education student with Autism Spectrum Disorder (ASD). The exploratory
study started from the analysis of an experience report, and was anchored in the cultural-historical approach
of human development, especially the idea that socio-historical, cultural, and political conditions are a source
of psychic activity development. The results show the place of the school in the student’s life and point to
this social institution role as a collective space of political and pedagogical resistance and an institution that
mediates humanization processes.

Keywords: Special Education. Remote education. COVID-19.

Resumen: La pandemia del coronavirus (COVID-19) plantea desafios en todas las esferas de la vida
humana, especialmente en las politicas sociales. En este escenario, analizamos las condiciones de realizacién
de la educaciéon remota emergencial dirigida a un alumno con Trastorno del Espectro del Autismo,
matriculado en el 4° afilo de Educacién Primaria I. El estudio de caricter exploratorio partié del analisis de
un relato de experiencia, y fue anclado en la perspectiva histérico-cultural del desarrollo humano, en especial
la idea de que las condiciones socio-histérico-culturales y politicas son fuente de desarrollo de la actividad
psiquica. Los resultados muestran el lugar de la escuela en la vida del alumno y apuntan por el papel de esta
institucién social como espacio colectivo de resistencia politico-pedagdgica y mediadora de los procesos de
humanizacién.

Palabras clave: Educacion Especial. Educacién remota. COVID-19.

Cenario brasileiro em tempos de pandemia: o contexto das politicas sociais e da Educagao
Especial e Inclusiva

Vivemos hoje a complexidade e a adversidade de uma situagao inédita, marcada por um
virus, ainda pouco conhecido, que se propaga rapidamente, atingindo a populagio mundial e
afetando com tamanha propor¢ao a dinamica da vida social. Encontramo-nos diante de um “ensaio
sobre a cegueira” (SARAMAGO, 1995), em que se pronuncia o drama vivido pelos sujeitos e se
desponta o abalo das estruturas sociais.

No Brasil, esse cenario parece ainda mais acentuado, visto que, anteriormente a eclosao da
pandemia do coronavirus (COVID-19), ja se anunciava um processo eminente de corrosio dos
direitos sociais no interior de uma profunda crise da democracia liberal. O recuo do Estado na
gestdo e na sustentacao do direito a vida digna ja era sentido pela maioria da popula¢ao brasileira
que vive em situa¢do de pobreza, com uma grave crise econoémica, de emprego e de reducido das
politicas sociais (CARVALHO, 2020).

Ao considerarmos que a defini¢io de politicas ¢ inerente a base economica, a pandemia
agudiza o fato de que, em uma sociedade regida pelo neoliberalismo regulado pelo capital financeiro
global, a maximiza¢ao dos lucros impoe-se a vivéncia humana digna. A negacao da crise sanitaria e
a auséncia de politicas federais para o enfrentamento da situagao, que parece ser a estratégia do
atual governo, agravam a situagao e os efeitos da propria pandemia, como também os processos
de exclusdao de direitos, as violéncias e as desigualdades (CHOMSKY, 2020; SANTOS, 2020a,
2020Db).

Na resposta a crise humanitaria, manifesta-se, ainda, o carater seletivo das politicas publicas.
Define-se, inclusive, aquele que é considerado apto a viver. Para além das desigualdades
econdmicas, vivenciamos outras situagoes de imputagao de diferentes valores da vida humana. Em
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matéria para o The New York Times, que repercutiu na midia brasileira, Fink (2020) trata de um
episodio ocorrido nos Estados Unidos, em que alguns estados regulamentaram o direito de recusa
ao atendimento emergencial ou a nao priorizagdo de acesso ao respirador as pessoas com
deficiéncia sob a alegagdo dessas responderem de forma mais lenta ao tratamento. O estatuto do
corpo de cada pessoa passa a ser, assim, entendido como apéndice e ndo como dependente do
cotpo social, o qual, por sua vez, pode ou nao demonstrar capacidade de proteger-se/defender-se
dos fatores patogénicos por meio de suas institui¢oes politicas (BIHR, 2020).

No Brasil, sob o impacto da naturalizagao de um “darwinismo social” (SANTOS, 2020a;
LOWY, 2020), o movimento de divulgacio em massa das fake news', que nio preza pelo direito 2
vida e aponta para o caos social, ajudou a fragilizar as parcas estratégias para enfrentamento da
COVID-19 pautadas nas recomendagoes sanitarias com base cientifica. Em meio a essas narrativas,
aliadas aos preceitos politicos do governo, criou-se um falso dilema: salvar vidas ou salvar a
economia, o que “[...] embasou uma resposta inadequada em ambos os campos” (CARVALHO,
2020, n.p.).

Nesse cenario politico, somado as condi¢oes que se impoem em virtude do afastamento
social, fator que incide nas instituigdes e nas formas de relagio humana, apresenta-se a educagao.
Sob o dominio de teses liberal conservadoras, vigora, no Brasil, uma disputa antiga em prol da
reforma empresarial da educagao, conforme descrita por Freitas (2014, 2018). Nesse escopo, a
qualidade da educacio ¢é alinhada aos critérios do mercado, com estrutura curricular pautada em
conteudos minimos, avaliagdes padronizadas em larga escala e melhoria da escola pela via de uma
gestao gerencial sustentada pelas teorias de responsabilizacao, de avaliagdes externas e do uso de
tecnologias. Esse movimento preconiza a transformagao dos direitos sociais, no caso a educagao,
em servicos ofertados pelo capital privado e/ou filantrépico.

A situagao ainda é aprofundada no rol da falta de politicas, a0 menos de planejamento, de
curto, médio e longo prazo, e de portarias normativas para perfodos de isolamento social na esfera
das politicas educacionais, em especial no Governo Federal. O unico parecer publicado, o Parecer
CNE/CP N° 5, de 28 de abril de 2020 (BRASIL, 2020), trata da realizacio de atividades
pedagbgicas nao presenciais. Alinhado as experiéncias de outros pafses e aos organismos
internacionais, como a Organizagdo para Cooperagiao e Desenvolvimento Econoémico (OCDE)
(REIMERS; SCHLEICHER, 2020) e o Banco Mundial (2020), o Parecer N° 5/2020 trata de
apresentar diretrizes para orientar a Educagao Basica e a Educagao Superior durante o periodo de
pandemia. Dentre as medidas, destaca-se a listagem de meios nio presenciais que podem ser
utilizados (plataformas digitais, plataformas virtuais, midias sociais, videoaulas, videos educativos,
programas de televisdao, entre outros) e a indicagio dos familiares como mediadores para as
atividades escolares.

O ensino remoto emergencial anuncia-se como uma estratégia para manter o periodo letivo.
Esse movimento expressa a tensao entre a possibilidade de intensificagio da privatizagio da
educagido e a manutengao de uma certa situagao de normalidade. Contudo, é preciso olhar para as
condi¢des de acontecimento dessa estratégia. Vejamos: a taxa de desemprego que se eleva no
cenario da pandemia da COVID-19 (IBGE, 2020a), associada ao empobrecimento da populacio,
agudiza os problemas de acesso as Tecnologias de Informagao e Comunicacao (IBGE, 2020b). Em
pesquisa realizada sobre o uso da internet em casa por brasileiros em idade escolar, constatou-se

1As fake news, dais quais tratamos, compoem uma estratégia de disputa discursiva, a partir da disseminacdo em massa
de noticias falsas, forjadas na estrutura das midias sociais e elaboradas para captar a rea¢do emocional das pessoas com
intuito deliberado de enganar ou dar falsas percepg¢bes, nesse caso, com fins de manipulagio e persuasio politico-
ideolégica. Nessa disputa discursiva, sio construidas narrativas pautadas no que é denominado de “pés-verdade”
(SANTAELLA, 2018; RECUERO; GRUZD, 2019).
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que 37 milhoes de criancas em idade escolar (9 a 17 anos), no Brasil, nao tem acesso a internet em
casa (CETIC, 2019a). E, ainda, hd dados que apontam que cerca de 93% das criangas de 9 a 17
anos tém acesso a internet por telefone moével (CETIC, 2019b), o que repercute nas condiges de
estudo. Com isso, ¢ possivel problematizar as condi¢des e a seguranga legal do trabalho docente
no contexto das aulas remotas. Em sintese, a proposi¢ao do ensino remoto emergencial, sem outras
acoes politicas minimas que prezam pela manutenc¢ao da vida, da legislacao do trabalho, do vinculo
da crianga com o espago escolar e com o conhecimento, pode ampliar as desigualdades de direito
a educacio.

Ainda sobre as condigdes para o ensino remoto emergencial para além das condigoes
inadequadas de ordem estrutural e de moradia, Martins, Coutinho e Corrochano (2020) apontam
para outros fatores que denominam de psicopedagdgicos. O estudo chama atengdo para o
sofrimento dos alunos, que nao estio habilitados para o ensino remoto e sentem falta da
socializa¢do vivenciada no ambito escolar, e das familias, que passam a tutoriar o ensino dos seus
filhos sem ter condigoes adequadas para tanto. Podemos estender esse desamparo aos professores,
que nao tém formagao suficiente para a realizagdao do trabalho remoto.

No campo educacional, na modalidade da Educagio Especial, outros desafios se
apresentam, os quais sio de ordem politica e/ou relativos as multiplas especificidades educacionais
do alunado. Em relacao as questoes politicas, embora tenhamos, de certa forma, avangado no
enfrentamento da privatizagao e da desresponsabilizacao histérica do Estado brasileiro como ator
principal na garantia do direito a educagao das pessoas com deficiéncia, com a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008); atualmente, vivemos
um desfinanciamento aliado a um tensionamento para a ampliagao da privatizagao e da filantropia
no setor, que sao explicitadas nas tentativas de revisao dessa politica desde 2018 (BRASIL, 2018;
LAPLANE; CAIADO; KASSAR, 2016; KASSAR; REBELO; OLIVEIRA, 2019).

Ainda sobre o entrelagamento dos interesses privados nas diretrizes politicas, Souza (2016)
chama atengdo para um paradoxo na relagdo das politicas de Educacio Especial com as
Tecnologias Educacionais. Se, por um lado, a partir das ideias de acessibilidade e do modelo social
da deficiéncia, as tecnologias apresentam-se como suporte as praticas pedagogicas na medida em
que, em alguns casos, potencializa as relagdes do sujeito com o meio, ampliando as estratégias para
insercao nos processos de ensino e aprendizagem; por outro, ao ser colocada como eixo central
nas diretrizes politicas e prioridade de investimentos, despotencializa outras frentes imprescindiveis
como a formaciao docente e a reorganiza¢ao da estrutura e ressignificacao da cultura escolar. Paira
uma ideia, tanto nas diretrizes politicas educacionais como no cotidiano escolar, de que a tecnologia
em si da conta da educacgao das pessoas com deficiéncia.

Frente a esses desafios que se apresentam, propomo-nos, neste artigo, a problematizar os
efeitos da pandemia da COVID-19 nos processos educacionais no campo da Educa¢ao Especial.
Temos como objetivo especifico analisar as condi¢bes de realizagao do ensino remoto emergencial
direcionadas a um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)” no contexto de
fechamento das escolas devido as recomendacdes de isolamento social.

2 O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é uma sindrome clinica caracterizada, segundo a Lei N° 12.764, de
27 de dezembro de 2012, por: “[...] deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagao e da intera¢ao
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia
de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento [...]"”;
e “[...] padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por comportamentos
motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e

padrées de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos” (BRASIL, 2012, n.p.).
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HEssa discussao esta ancorada nos pressupostos da perspectiva histérico-cultural do
desenvolvimento humano, em especial na ideia de que as condigdes sécio-historico-culturais e
politicas sao fonte/meio de desenvolvimento que se constrdi no trabalho coletivo, o que viabiliza
a organizacao da atividade psiquica. O ensino-aprendizagem ¢é assumido como um processo
interativo, mediado e referenciado socialmente, constitutivo das fungdes psiquicas especificamente
humanas.

Deficiéncia, aprendizagem e desenvolvimento humano

Encontramos na psicologia concreta, elaborada pela escola de Vigotski, conceitos e
argumentos alinhados a uma orientacdo ética-ideologica critica que ampliam a abordagem
educacional na perspectiva do desenvolvimento humano. Ao adotar principios de igualdade e de
justica social, essa teoriza¢ao conduz uma praxis transformadora (STETSENKO, 2010, 2016,
2017), comprometida com a humanidade e com os processos de humanizacao. Dessa forma, a
educagdo configura-se como pratica social mediadora do desenvolvimento da atividade psiquica,
sendo concebida como direito fundamental humano.

Com ancoragem no materialismo historico-dialético, Vigotski (1995, 2000) assume o
principio de que o ser humano, por meio do trabalho social - que implica produ¢iao e uso de
instrumentos técnico-semibticos, assim como relagdes entre coespecificos - transforma a natureza
em cultura e se constitui como pessoa nesse processo. A partir disso, Vigotski enuncia a “Lei geral
do desenvolvimento cultural”, que consiste em explicar como, no curso da histéria humana, as
fungoes bioldgicas se transformam em fungdes psiquicas mediatizadas. O pressuposto que orienta
o conjunto das elaborac¢bes tedrico-metodoldgicas desse autor ¢, portanto, o da relacio mediada
do ser humano com o mundo, a qual requer a participagao do outro e o trabalho com instrumentos
técnico-semiodticos. A mediagdo, concebida como um principio teérico, permite compreender a
atividade psiquica em sua relacio com o contexto histérico, cultural e institucional.

Friedrich (2012), com base nas discussdes vigotskianas, elabora a ideia de atividade
mediatizante que consiste em elucidar como o ser humano cria artefatos e, a0 mesmo tempo, sofre
os seus efeitos. Isso quer dizer: se, por um lado, o individuo ¢é o sujeito da agao; por outro, a agao
desencadeada por ele transforma-o em objeto de sua propria agao. Para além de instrumentalizar a
acao humana, os instrumentos, em suas dimensoes técnica e semidtica, configuram-se em um
complexo sistema de autorregulagdo e tornam-se um meio de constituicdo de novas formacoes
psiquicas (linguagem oral e escrita, mapas conceituais, calculo, obras de arte).

Por meio dessas reflexdes, podemos conceber o ensino-aprendizagem como uma atividade
mediada e mediatizante. Mediada no sentido de que o processo de apropriacao do conhecimento
passa pelo outro — requer, assim, a participagao proxima e continua do professor; mediatizante,
uma vez que essa atividade ¢ constitutiva das func¢des psiquicas complexas e emancipatérias, as
quais potencializam a inser¢ao e a participa¢ao da pessoa em praticas sociais transformadoras.

Enquanto indagava sobre as origens sociais do desenvolvimento e o papel da educagao na
constituicao das funcbes psiquicas mediatizadas, Vigotski (1997) dedicou-se aos estudos sobre a
questao da deficiéncia, area denominada na sua época como “Defectologia”. Apesar de esse termo
apresentar uma conotagao pejorativa na atualidade, a posi¢ao do autor é revolucionaria na medida
em que compreende a deficiéncia a partir da dialética natureza e cultura, ressaltando a dinamicidade
de seu contetudo e a estrutura afetada pelos processos educacionais (DAINEZ, 2017).

Nessa linha de raciocinio, Stetsenko e Selau (2018) abordam a deficiéncia a partir da nogao
de desenvolvimento extranormativo que toma o seu curso nas praticas socioculturais. O esforco

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 15, €2016303, p. 1-15, 2020
Disponivel em: <https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



Educacio Especial e Inclusiva em tempos de pandemia: o lugar de escola e as condi¢oes do ensino...

dos autores ¢ fornecer um aporte conceitual que confronte as formas de reducionismo biologico e
coloque em perspectiva o plano social do desenvolvimento. O argumento de extranormatividade
contrapoe-se a uma visao deficitaria da deficiéncia e centra-se na diferenca dos processos de
desenvolvimento, como caracteristica do humano. Esse argumento, em vigor ainda hoje, respalda
e expande a ideia do que denominamos de modelo social da deficiéncia.

O desenvolvimento ¢, entdao, compreendido como um processo mediado e fortemente
marcado na dinamica contextualizada das atividades cotidianas e praticas do mundo. Nesse sentido,
a partir dos estudos de Vigotski, ha de ter-se em vista a natureza constitutiva do meio, pois, ao
mesmo tempo que se configura como fonte de desenvolvimento, pode condicionar entraves,
dependendo dos fatores que operam em dada organizagao da sociedade (STETSENKO; SELAU,
2018; VINHA; WELCMAN, 2010).

Ao conceber o déficit como forca impulsionadora de novos processos de desenvolvimento,
Vigotski (1997) enfatiza as consequéncias sociais da deficiéncia. Em outros termos, ele chama
aten¢do para o modo como o grupo social significa a deficiéncia, que pode gerar/intensificar
obstaculos e impedimentos ou ancorar a criagao de condigdes que sustentem novas formas de

humanizacio (DAINEZ, 2014).

As possibilidades de desenvolvimentos estio, assim, circunstanciadas socialmente e
associadas ao potencial criador da educag¢ao que se concretiza no ambito de uma mediac¢io
pedagdgica mobilizada pela diferenca. A diferenca, lugar da singularidade, configura-se como forga
motriz criadora e transformadora, capaz de tensionar a forma escolar baseada na categoria da
homogeneidade.

Nas discussoes vigotskianas, salienta-se, portanto, a tese de que os artefatos e os
instrumentos técnicos-semioticos sao inerentes ao processo transformador que emana na atividade
de ensino-aprendizagem. De acordo com Kozulin e Gindis (2007), o desenvolvimento psiquico da
crianga com deficiéncia depende da qualidade da atividade de mediagdo pedagdgica personalizada
e da estrutura organizacional do ambiente de aprendizagem. A aprendizagem mediada, baseada em
intervengoes pedagdgicas guiadas (DANIELS, 2011), configura-se pilar do desenvolvimento
cultural.

Nessa dire¢ao, nao cabe a educagao corrigir o “defeito”, mas criar mediagdes pautadas no
enfrentamento dos processos de exclusao de direitos, que sustentem a participagao ampla da pessoa
com deficiéncia na sociedade. A escola é compreendida como um elo da crianga com a vida; espago
cultural privilegiado de apropriagaio do conhecimento cientifico, de intera¢ao e de formagio da
cidadania, onde ¢é possivel projetar o desenvolvimento futuro.

A aprendizagem e o desenvolvimento, situados em um cenario marcado pelas
desigualdades, requerem ser assumidos como dimensdes fundantes de um projeto social futuro,
referenciado no processo histérico a fim de sustentar a vivéncia humana significativa e
emancipatoria. Como nos chama atengao Kontopodis (2012, p.5), “|...] experienciar a coletividade
pode criar condi¢ao de aprendizagem e desenvolvimento radicalmente distintas e abrir rotas de
fuga para a crise neoliberal dos dias de hoje”. Nesses termos, o autor fornece elementos para
pensarmos na educagdo no contexto de crise como lécus de “desenvolvimento virtual”, de uma
versao de futuro articulada ao passado e ao presente, que se atualiza no processo histérico.
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Procedimentos metodolégicos

Antes de mais nada, é preciso explicitar que o artigo aqui apresentado compde os estudos
realizados no ambito do projeto de pesquisa intitulado “O estatuto da Tecnologia Assistivas
politicas e praticas de escolarizagao dos alunos publico-alvo da Educagao Especial na perspectiva
da educacio inclusiva”, que foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), Parecer n® 3.960.417. Ainda, em relagdo aos
procedimentos éticos, todos os envolvidos assinaram os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), e, ap6s as analises e a escrita deste texto, ele foi entregue aos envolvidos na
situagdo analisada para suas observagdes e consentimento para publicagao.

O foco deste estudo, de carater exploratorio (GIL, 2007), é a analise de um relato sobre as
estratégias de ensino remoto emergencial de uma escola e de uma familia para a manutengio das
atividades pedagogicas com um aluno com TEA no momento que, por conta da pandemia da
COVID-19, as escolas foram fechadas devido a recomendacao pelas autoridades de isolamento
social. O relato foi encaminhado em uma reunido remota de um grupo de pesquisa de uma
universidade publica brasileira, quando a universidade havia suspendido as atividades presenciais,
como um pedido de suporte a situagdo vivenciada por uma aluna do curso de Licenciatura em
Pedagogia. Logo, o relato ¢ situado e marcado pelo lugar de uma professora em formagao, que, na
situacao, também ¢ irma de um aluno com TEA.

O relato em si ja explicita 0 movimento da familia implicado no processo de escolarizagao
do aluno. Com ancoragem nas ideias de Bakhtin (2010), ao tratar do ato ético e responsavel,
assumimos que esse ato da familia se desdobra na experiéncia em si e na sua representagao. Se, por
um lado, retrata aspectos de carater objetivo; por outro, trata da “[...] singularidade irrepetivel da
vida que se vive” (BAKHTIN, 2010, p. 43).

Na mesma direcao, Vigotski (VINHA; WELCMAN, 2010) vai tratar da vivéncia como a
unidade da consciéncia, constituida de particularidades indivisiveis tanto da personalidade como
do meio, sendo

[...] por um lado, de modo indivisfvel, o meio, aquilo que se vivencia est4 representado —
a vivéncia sempre se liga aquilo que esta localizado fora da pessoa —e, por outro lado, estd
representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade
e todas as particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que ¢é
retirado do meio, todos os elementos que possuem relagio com dada personalidade,
como aquilo que ¢é retirado da personalidade, todos os tracos de seu carater, tracos
constitutivos que possuem relagdo com dado acontecimento. (VINHA; WELCMAN,
2010, p. 6806).

No relato, a descrigao reflete, a0 mesmo tempo, um contexto social mais amplo e o modo
como cada sujeito envolvido foi afetado e significou as situagoes vividas: a professora, o aluno José
e a sua familia. Nesse sentido, a vivéncia é sempre concomitantemente coletiva e singular. Meio e
sujeito interagem, constituem-se e transformam-se ao longo das rela¢des e do tempo.

Na problematica posta entre o meio e o sujeito, Vigotski (VINHA; WELCMAN, 2010, p.
686) vai apontar que o método de pesquisa, deve dar visibilidade aquele “[...] prisma que reflete a
influéncia do meio na crianga”, de onde o pesquisador “[...] devera saber encontrar a relagao
existente entre a crianca e o meio, a vivéncia da crianca, isto é, de que forma ela toma consciéncia
e concebe, de como ela se relaciona afetivamente para com certo acontecimento”. Af reside o
nucleo do desenvolvimento psiquico e do carater da crianga — como o sujeito vai se constituindo
“[...] nos diferentes acontecimentos vivenciados de diferentes maneiras” (VINHA; WELCMAN,
2010, p. 687). Assim, a vivéncia (meio e sujeito) tornam-se categoria de analise, pois unifica
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unidades em um todo complexo, “[...] que ndo perdem as propriedades inerentes ao conjunto, mas
que preservam, de forma prioritaria, essas propriedades proprias do conjunto” (VINHA;
WELCMAN, 2010, p. 680).

Isso posto, na pré-analise, em outras palavras, na compreensao da descricio do relato,
tivemos como foco as condi¢oes de significacao de cada sujeito, as formas como cada um significou
o vivido e as particularidades dos modos de agdo. Nesse exercicio analitico, buscamos dar
visibilidade a algumas questoes que se situam no campo da Educagao Especial. Nesse movimento,
algumas questoes nortearam o processo: Quais os sentidos da escola? O que sustenta as mediacoes
pedagdgicas? O que ancora o ensino remoto emergencial? Qual o limite das ferramentas
tecnoldgicas quando o lugar de estudo muda e se descaracteriza?

Da escola para a casa: as condig¢des de realizagao do ensino remoto emergencial

O relato traz o movimento e as a¢oes de varios sujeitos - a professora, o aluno, a mae, o
pai e a irma-professora - envolvidos para a realizaciao do ensino remoto emergencial com um aluno
com TEA, o José’: crianca, moradora de um municipio da Regiio da Baixada Fluminense/RJ", tem
9 anos, esta matriculada em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental I e tem diagnéstico de
TEA. Segundo o relato da irma-professora, José apresenta linguagem organizada, é muito
inteligente, curioso e questionador. O aluno ainda frequenta uma instituicdo especializada no
contraturno para atendimento educacional e terapéutico.

Importa ressaltarmos que, mesmo em um territério marcado pela escassez de recursos, o
proprio movimento da familia em buscar suporte aponta o como esta percebe e assume o potencial
de aprendizagem, investindo nas condi¢oes de escolarizagio de José.

Das estratégias da escola

No periodo de isolamento social, as estratégias adotadas pela escola para manter o contato
do aluno com as atividades educacionais ocorrem de modo assincrono; desse modo, o enconttro
entre o professor e o aluno no processo de ensino-aprendizado nao é simultaneo (SANTOS ez al.,
2020). De segunda a sexta-feira, sio disponibilizadas atividades, via plataforma digital, para que os
familiares as desenvolvam com o aluno em casa. Sao realizadas postagens de videoaulas, com
explicacao do contetdo, das etapas e dos procedimentos para a execucao das atividades. No caso
de davidas ou dificuldades, a familia pode contatar a professora pelo aplicativo WhatsApp.

Essa estratégia de organizacao do ensino, desenhada pela escola, fragiliza os vinculos que
amparam as possibilidades mais efetivas de interagdo e de mediagao pedagdgica. O foco recai no
produto, no resultado da atividade em detrimento do seu processo de desenvolvimento; espaco
que se configura privilegiado das intervencdes pedagogicas guiadas (DANIELS, 2011). Nesse
sentido, ressaltamos a importancia do contato fisico, dos gestos, do toque, das sensagOes
provocadas pela presenca do outro. Dito de outro modo, as aulas remotas despotencializam a
dimensao afetiva-volitiva provocada/que provoca a relacao do aluno com a atividade de constru¢ao

3 Nome ficticio.

4 A regiao da Baixada Fluminense, patte da regidao metropolitana do Rio de Janeiro, é composta por 13 municipios
com populacio estimada em aproximadamente 4 milhdes de habitantes (IBGE, 2020c). E uma regido marcada pela
precariedade de acesso aos bens sociais e servicos publicos, e pelas desigualdades, com grandes areas territoriais que
apresentam baixo e muito baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) (PNUD, 2014). Em relagio ao
enfrentamento da Covid-19, segundo estudo da Fundagio Perseu Abrano (2020), dentre os 30 municipios mais
vulnerdveis a pandemia no Brasil, cinco estio dentre os que compdem a regido da Baixada Fluminense.
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do conhecimento mediada pelo outro e mediatizante do desenvolvimento psiquico (VIGOTSKI,
1997).

Dos modos de significar do aluno: espago escola, espago casa

Nao vou fager dever nenbum porgue aqui nio é a escola.

Nao guero fazer o dever porgue ndo vai dar tempo de brincar e vou perder o desenbo que estd passando
na televisdo.

Nao guero fazer o dever porque eston muito cansado. (Relato, junho de 2020).

Nos dizeres de José, sobressai o modo como ele significa os espagos, da escola e da casa.
José nega-se a realizar as atividades escolares porque esta em casa e nao na escola. A escola ¢é lugar
de estudar, de “fazer o dever”. Para isso, é preciso estar disposto. A casa ¢ lugar de brincar, de
assistir desenho, de descansar.

A crianga vé-se ocupando o lugar de aluno na escola e associa o ensino a esse ambiente.
Indagamos sobre o que sustenta, nessa situa¢ao, a ideia de que o ensino somente pode ser realizado
no ambiente escolar. Se colocarmos o foco nas caracteristicas clinicas do TEA, dirfamos que ¢ a
fixacao de uma rotina que José ja estava habituado; se tomarmos como ponto de partida a relagao
da crianca com o meio, a partir dos postulados de Vigotski (VINHA; WELCMAN, 2010),
entenderfamos que ¢ a situagao social da crian¢a que contingencia a vivéncia e o modo de significar
o lugar de aluno nas condi¢Ges de isolamento. Brincar, assistir a TV, descansar sdao atividades ja
estabilizadas no cotidiano familiar das criancas de modo geral, assim como a atividade de estudo
no contexto escolar. O ensino remoto nao ¢ ainda uma pratica comum na vida das criangas.
Conforme relata a irma-professora, nos momentos que o aluno se recusa a realizar as atividades
escolares em casa, ele “chora, grita, fica agressivo e muito agitado”. As negativas de comportamento
que envolvem essa situag¢ao evidenciam a importancia de uma mediagao pedagogica proxima e de
uma estrutura organizacional do ambiente de aprendizagem (KOZULIN; GINDIS, 2007).

Podemos destacar, ainda, a consolidagao de um vinculo escolar. José percebe-se aluno
na/da escola. Diante disso, refletimos como, a0 mesmo tempo que o ensino remoto catrega a
tendéncia de ampliar as desigualdades educacionais quando nao se tem garantido o acesso as
plataformas virtuais e as condi¢cdes adequadas para o ensino e a aprendizagem na Educagao Basica,
deflagra-se, nessas condi¢oes, a importancia da institui¢ao escola na vida desse aluno.

Das percepgies, estratégias e buscas da familia

Como afirmado anteriormente, hi um envolvimento da familia na educacio de José
pautado em como esta concebe a fungdo social da educagdo e a poténcia de José para a
aprendizagem e o desenvolvimento. Inicialmente, a familia tragou algumas estratégias para a
realizagao das atividades pedagogicas postadas pela escola. Antes de tudo, decidiram que, a cada
dia, um membro da familia auxiliaria José na execu¢ao das atividades. José nao aceitou. Entao,
resolveram negociar com José: se ele fizesse as atividades, ele teria acesso ao celular nos fins de
semana. José aceitou; contudo, so realizou as tarefas as quintas e as sextas-feiras por estar proximo
ao fim de semana. Apesar dos esforcos realizados pela familia, José nao se engaja na atividade on/ine,
a qual passa a ser desprovida de sentido quando proposta a distancia da coletividade escolar e sem
a condugdo da professora. Na auséncia de referéncias que remetem a escola, o espago casa
desmobiliza o ato volitivo de estudar.
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Diante de episodios de tensiao e de frustragdao, os familiares insistiram e acreditaram nas
possibilidades de aprendizagem de José e buscaram auxilio. A mae entrou em contato com a
professora e a irma compartilhou a situagio com o grupo de pesquisa.

a. O potencial de mediac¢ao da professora

Em um momento mais critico, frente ao choro e a recusa em fazer a atividade, a mae ligou
para a professora e pediu para que ela conversasse com José. A professora prontificou-se a
conversar com a crianca.

Infelizmente, a ligacao da professora so surtiu efeito durante o tempo da chamada, ela converson com ele
que realizon alguns exercicios com o auxilio remoto dela, mas, quando ela encerron a ligagao, ele desistin
de terminar as atividades. (Relato, junho de 2020).

Destacamos o potencial de media¢ao da professora que convoca e sustenta a atividade de
estudo. Mesmo diante das limitagdes interativas que definem a condic¢ao de distanciamento fisico,
falar com a professora gera no aluno uma aproximag¢ao com a ambiéncia escolar, com a pratica de
ensino-aprendizagem, potencializa o ato volitivo de estudar. Tal situagdo, mesmo que em um
cenario de excepcionalidade, reitera estudos (SOUZA, 2016; PLETSCH et al, 2018) que
reconhecem a importancia das tecnologias educacionais no suporte ao processo de ensino e de
aprendizagem no campo da Educagdo Especial, mas centralizam a relacio professor-aluno-
conhecimento e o papel da mediag¢ao pedagdgica. Desse modo, a tecnologia — producao cientifica
humana — viabiliza a construcdo de “novos” caminhos e espagos; entretanto, a capacidade de
adaptar, de planejar e de estabelecer relagdes ¢ humana (VIGOTSKI, 1995, 2000).

b. Das estratégias pensadas no grupo de pesquisa

Ap6s o relato da irma no grupo de pesquisa e analise da situagao, a partir dos pressupostos
vigotskianos (VIGOTSKI, 1997; VINHA; WELCMAN, 2010) sobre a relagao sujeito-meio, os
pesquisadores, a0 buscarem estratégias e pistas que viabilizassem a significagio da ambiéncia
escolar em casa, sugeriram algumas agoes: estabelecimento de uma rotina diaria e semanal para o
desenvolvimento das atividades, alinhada a rotina escolar, mesmo que com flexibilidade;
organizacao de um ambiente em casa destinado para as atividades. Sao aspectos que nao estao
incorporados na cultura da nossa sociedade e que ndo se restringem as especificidades do TEA.

Apbs duas semanas, a irma-professora retornou ao grupo de pesquisa e fez um relato sobre
os efeitos da proposta. A familia construiu as seguintes estratégias: a) foi estabelecida uma rotina,
mesmo que flexivel, com o horario para a realizagdo das atividades escolares que acompanhava o
horario que o aluno frequentava a escola; b) o pai construiu uma escrivaninha no quarto do menino
para atender a necessidade de um ambiente de estudo dentro de casa; ¢) a irma-professora passou
a ser a responsavel pela mediagao pedagogica. Apos a adogdao dessas estratégias, José passou a
tomar a iniciativa de escrever o cabe¢alho, mesmo antes do horario destinado para fazer as
atividades pedagdgicas, com o intuito de “adiantar” a aula.

A reorganizagao ocorrida, no caso de José, foi ancorada pela condi¢ao de ter uma irma-
professora implicada no processo de escolarizagao do aluno. A ressignificacao do espago-tempo,
do meio mais imediato, mobilizou a dimensao volitiva-afetiva do sujeito na relagdo com a atividade
mediada pelo outro. Sujeito e meio afetam-se e transformam-se, de forma a redimensionar a
vivéncia social singular. Esse processo reflete e refrata a sustentacdo social da vida — argumento
que perpassa a elaboracao do conceito de compensacao nos escritos vigotskianos (DAINEZ;
SMOLKA, 2014) —, de modo a revigorar o ato volitivo associado ao desenvolvimento cultural.
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Consideragoes

O fechamento das escolas fez-nos perceber a falta do convivio, dos barulhos, do contato
tisico, do movimento do corpo, das interagoes, dos processos de socializagao, da participagao em
uma coletividade de forma mais efetiva. Nessa auséncia, manifesta-se o reconhecimento do papel
social dessa institui¢do, sobretudo a sua importancia na forma¢ao humana. Na permanéncia do
reconhecimento, a escola configura-se como espago coletivo de resisténcia politico-pedagdgica
para o enfrentamento de uma ideologia que tenta rebaixar a produgio do conhecimento,
particularmente no campo das ciéncias humanas.

A analise da situagao relatada da visibilidade ao fato de que a escola regular é espago dos
alunos publico-alvo da Educagao Especial. José ocupa o lugar de aluno e reclama o espago escolar
como ambiéncia de estudo e de inser¢ao cultural. Aqui reiteramos que, na escola regular, o trabalho
pedagdgico junto aos alunos com deficiéncia, para além de um servigo de atendimento educacional
especializado, deve objetivar o ensino.

A relagao de José com a ideia de estudar em casa traz a tona contradi¢Oes que permeiam as
condigbes atuais de ensino remoto no escopo da Educac¢ao Basica. Por um lado, assumimos que o
ensino remoto nao equivale ao ensino presencial, seja pelas precarias condi¢des de vida dos
professores, alunos e seus familiares, de acesso, de realizagdo das atividades no ambiente
doméstico, de ajustes as especificidades e as singularidades de cada aluno, bem como pelo limite
que a ferramenta tecnolégica impde sobre as formas de interagao e mediagao pedagogica. Esses
fatores agudizam as desigualdades educacionais historicamente presentes no sistema de educacional
brasileiro. Por outro lado, em exercicios de reflexdes, ainda sem um distanciamento e na esperanga
de perspectivar projetos, tendo em vista o periodo de excepcionalidade, podemos considerar que
as estratégias de ensino remoto podem abrir possibilidades de vislumbrar futuro. De certa forma,
o ensino remoto viabiliza a presenca da escola na vida dos alunos, mantém a memoria da vivéncia
presencial nesse espago, atualizando as relagoes ja estabelecidas. Cria um elo, mesmo que fragil,
entre o aluno e a escola, o que reitera a ideia dela como institui¢do, por exceléncia, mediadora dos
processos de humanizacio.

Experienciar coletivamente os paradoxos e as contradi¢oes histéricas que se aprofundam e
agudizam no contexto social brasileiro pode abrir caminhos de cria¢ao do velho-novo, de modo a
atualizar o processo histérico do desenvolvimento humano. Com isso, quem sabe, mobilizaremos
forcas para disputar o projeto escolar como um projeto educacional e societatio.

Por fim, para além do objetivo deste texto, o relato leva-nos a uma reflexao frente ao
agravamento das crises vivenciadas atualmente pelos brasileiros, alavancadas por disputas
discursivas pautadas, de um lado, pelas fake News, e, por outro, pelo conhecimento produzido no
ambito das pesquisas cientificas. Reiteramos, a partir das palavras da irma-aluna-professora, o papel
da universidade publica socialmente referenciada, na produgao e na partilha de conhecimento
cientifico:

Essa situagdo em si nos mostra a importincia de estreitarmos os lagos en tempos dificeis e a forma como
o5 grupos de pesquisa e discussao podem contribuir para nossa pritica dentro e fora de sala de anla,
sobretudo diante dos conflitos que a vida em sociedade nos impae e as limitaces que devem ser rompidas
quando o assunto ¢ a educagdao de alunos com deficiéncia. (Relato, junho de 2020).
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