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socioecondmica a las politicas curriculares
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Resumo: Este texto ¢ decorrente do aprendizado proveniente de escuta de alteridade que ressignifica
pensamentos sobre alfabetizacdo no contexto histérico-social de alfabetizagdo de jovens e adultos em
Mogambique. Discussoes em torno dos estudos de Foucault e da Legislagdio mogambicana potencializaram
a construcio do texto, cujo objetivo foi compreender e questionar o lugar da alfabetiza¢do como direito nos
discursos politicos de combate a pobreza, relacionando-os as praticas curriculares no contexto
mogambicano. Destaca-se a ideia de pensat-se em uma perspetiva curricular que favoreca todos os sujeitos
do espago e do tempo escolar. Esse olhar de alfabetizacdo ¢é tecido como um direito a educacio com
referéncia especial a Educacdo de Jovens e Adultos. Por isso, é necessario promover a valorizacio das
experiéncias locais e dos diferentes sujeitos dos processos pedagdgicos como um dos possiveis caminhos
de elaboracio de politicas e praticas curriculares na alfabetizacdo de jovens e adultos.

Palavras-chave: Alfabetizacdao. Analfabetismo. Curriculo. Direito a aprendizagem.

Abstract: This text is a result of the learning that comes from listening to otherness that re-signifies thoughts
about literacy in the historical-social context of literacy of young people and adults in Mozambique.
Discussions around Foucault’s studies and Mozambican legislation enhanced the construction of the text,
whose aim was to understand and question the place of literacy as a right in political discourses to fight
poverty, relating them to curricular practices in the Mozambican context. The idea of thinking about a
curricular perspective that favors all subjects of school space and time stands out. This view of literacy is
woven as a right to education with special reference to the Education of Youth and Adults. For this reason,
it is necessary to promote the valuation of local experiences and the different subjects of pedagogical
processes as one of the possible ways of elaborating curricular policies and practices in the literacy of young
people and adults.
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Resumen: Este texto es el resultado del aprendizaje que proviene de la escucha de la alteridad que resignifica
pensamientos sobre alfabetizacion en el contexto historico-social de la alfabetizacion de jévenes y adultos
en Mozambique. Las discusiones en torno a los estudios de Foucault y la legislacion mozambiquefia
potencializaron la construcciéon del texto, cuyo objetivo fue comprender y cuestionar el lugar de la
alfabetizacion como derecho en los discursos politicos para combatir la pobreza, relacionandolos con las
practicas curriculares en el contexto mozambiquefio. Se destaca la idea de pensar en una perspectiva
curricular que favorezca a todos los sujetos del espacio y tiempo escolar. Esta vision de la alfabetizacion es
tejido como un derecho a la educacioén con especial referencia a la Educacion de Jovenes y Adultos. Se trata
de un derecho fundamental, tener derechos que posibiliten el desempefio de un rol social, civico y
econémico que va mas alla de la ensefianza de la lectura y de la escritura. Por ello, es necesatio promover la
valorizacién de las experiencias locales y de los diferentes sujetos de los procesos pedagégicos como uno de
los posibles caminos de desarrollo de politicas y practicas curriculares en la alfabetizacion de jovenes y
adultos.

Palabras clave: Alfabetizacion. Analfabetismo. Curriculo. Derecho al aprendizaje.

Introdugio

Este artigo constitui um relato que problematiza a questio da alfabetizagdo de jovens e
adultos no contexto mogambicano como direito a educagao. A sua abordagem toma como
referéncia a pratica vivenciada pelo autor que iniciou a sua participacio no movimento de
alfabetizacdo em 2002, como alfabetizador voluntario. Nessa época, ndo se exigia formagio
especifica de magistério. Para alfabetizar, bastava ter pelo menos o Ensino Secundario concluido
(ou nio) e manifestar o interesse em participar das atividades, pois a falta de pessoal qualificado
para essa area constitufa um dos fatores que concorria para a fraca exigéncia da qualificagdo no
recrutamento dos alfabetizadores. Enquanto isso, a participagao dos alfabetizadores era motivada
pela ampliagdo de suas experiéncias de vida e pela vontade de aprender ensinando os outros, visto
que o ganho era mais simbdlico do que remuneratorio.

O contato com o movimento de alfabetizagdo surgiu a partir de uma das atividades de
desenvolvimento comunitario vinculadas ao curso de formagao de professores para Ensino
Primario da Escola de Formac¢ao de Professores do Futuro — Chimoio, em Mog¢ambique. Tais
atividades baseavam-se nos manuais do alfabetizador e do alfabetizando, concebidos pelo
Ministério de Educagao de Mogambique, a partir do curriculo construido apés a Independéncia
Nacional, conquistada em 1975.

Neste estudo, o curriculo ¢ entendido, conforme Lopes e Macedo (2011), como uma pratica
de poder, de significacdo e de atribuicao de sentidos. No entender das autoras, o curriculo seria o
resultado do cruzamento entre os discursos sociais e culturais que concebem realidades, dirigem e
projetam as identidades tendo em consideragao que tanto as identidades como as subjetividades
sdo resultantes de processos discutsivos. O curticulo concebido em 1983, a partir da Lei n°® 4/83,
de 23 de marco (REPUBLICA DE MOGCAMBIQUE, 1983), que cria o Sistema Nacional de
Educa¢ao de Mogambique, buscou construir uma nova sociedade baseada em ideais socialistas,
com o objetivo de lutar contra o analfabetismo e o subdesenvolvimento herdados do sistema
colonial. Na sequéncia, desde 1983, aos dias atuais, o pais tem vindo a experimentar diversas
transformagdes politicas, economicas e sociais que requerem, também, transformacdes
curriculares, no sentido de adequar-se a essas novas conjunturas.

Por conseguinte, o Programa Quinquenal do Governo para o periodo de 1995-1999 foi
esbogado com a intengdo de proporcionar a satisfacio das necessidades fundamentais do povo
mog¢ambicano, em especial dos grupos sociais considerados vulneraveis (os jovens, os adultos, as
mulheres/raparigas, criancas de rua). No ambito desse interesse, a educagao é considerada como
um instrumento central para a melhoria das condi¢bes de vida. Assim, tanto o Ensino Primario
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quanto a alfabetizacao de adultos sao definidos como areas prioritarias do Governo por permitirem
“[...] a eliminacdo do analfabetismo, conferindo aos cidadaos os conhecimentos fundamentais,
nomeadamente a aprendizagem da leitura, da escrita e do calculo” (REPUBLICA DE
MOCAMBIQUE, 1995, p. 9). Para tanto, debates sobre politicas curriculares, pensadas a partir de
uma série de questdes fundamentais relativas ao conhecimento e as suas formas concretas de
organiza¢ao educacional tém impulsionado o desenvolvimento da alfabetizagao.

Pela mesma razao, a Estratégia Nacional de Alfabetizacio e Educacio de Adultos em
Mogambique, para o periodo de 2010 a 2015, propunha a revisao do curriculo e a realizacao de
“[...] agbes de formagao e capacitagao, em parceria com outros intervenientes a todos os niveis |[...]”
(CONSELHO DE MINISTROS, 2011, p. 29). Dai que se levantam as seguintes questdes de
reflexdo: De que forma os contextos sociais, politico e institucional estido sendo articulados com as
experiéncias curriculares dos alunos? Quais sao as diretrizes implicitas e explicitas nos discursos do
futuro (social, politico e econémico) dos alunos? Como essas diretrizes curriculares os preparam
para tal futuro?

No que se refere ao processo de alfabetizacio, o alfabetizador, na qualidade de sujeito
praticante, reinventava-se nas suas praticas alfabetizadoras em um contexto de diversidade cultural,
pois os alfabetizados apresentavam uma diversidade tanto de nivel cultural quanto de alfabetizagao.
Alguns ainda nao tinham frequentado a escola, outros tinham frequentado apenas as classes iniciais
e abandonaram com nog¢des basicas, e outros ainda haviam concluido o primeiro ciclo do ensino
basico, tendo interrompido os estudos na 6* ou 7° classe. Essa diferenciagdo de niveis de
escolaridade pressupunha necessidades e capacidades diferentes de aprendizagem. Esse contexto
exigia uma formagio pedagoégica para melhor lidar com a diversidade do grupo, adequando os
conteudos de aprendizagem a realidade de cada educando.

Foi a partir dessa experiéncia que se ampliou, portanto, o desejo de fazer uma reflexao dos
discursos do combate a pobreza em uma perspetiva multidimensional que se articula com um
curriculo de alfabetiza¢do “rudimentar” que nao vai além dos dominios da leitura, escrita e calculos.
A relagao entre curriculo e pobreza estabelece-se, aqui, nao s6 como ensino de conhecimentos,
mas também no conhecimento do préprio fenémeno de pobreza em suas multiplas dimensdes. Tal
conhecimento viabiliza o alfabetizado a compreender a sua realidade social, possibilitando-lhe
participar ativamente no desenvolvimento da sua comunidade. No entanto, nesse processo,
constatam-se os desafios de distancia de casa-escola-casa, a problematica da fome, a insuficiéncia
de materiais didaticos necessarios para as atividades escolares e, em outros casos, destacam-se
aspetos relacionados a renda familiar e seus efeitos que afetam direta ou indiretamente o
desempenho pedagdgico dos alunos. Percebe-se, entdo, que, na concepgao e na implementagao do
curriculo, seja importante refletir sobre esses aspetos da realidade cotidiana do aluno, de modo a
assegurar que a escola desempenhe o seu papel de transformacao social.

O conceito de pobreza ¢ inspirado na abordagem de desenvolvimento de Amartya Sen
ue se contrapde a ideia de desenvolvimento como aumento da renda e da pobreza como
2010), t ideia de d Ivi t to d dae d brez
baixa renda. Sen (2010, p. 120) coloca em foco a pobreza como “[...] privagao de capacidades
basicas em vez de meramente como baixo nivel de renda, que ¢é critério tradicional de identificagao
de pobreza”. Tomando como base os dizeres de Sen (2010), concorda-se com a sua perspectiva
pelo fato de ndo envolver negagao da ideia de que a renda baixa ¢é claramente um dos indicadores
principais da pobreza por privar a capacidade de uma pessoa, mas por melhorar o entendimento
da natureza das causas da pobreza, desviando a atengdo principal dos meios para os fins que as
pessoas parecem ter razio para buscar.

De modo geral, percebe-se que o curriculo deve proporcionar saberes tendentes a expansao
das liberdades das pessoas, sendo uma das caracteristicas importantes nesse processo a participagao
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dos beneficiarios na constru¢ao do seu curriculo. Assim, as pessoas tornam-se nao so beneficiarias,
mas também agentes do processo de desenvolvimento, o qual deve, antes de tudo, beneficiar a
todos, baseando-se no principio de participagao ativa e livre de cada e qualquer um. A constitui¢ao
dessas liberdades deve servir de instrumentos efetivos para a reducao da pobreza, conforme Sen
(2010, p. 16) quando explicita que “[...] a privacao de liberdade econdémica pode gerar a privagao
de liberdade social e politica, vice e versa”.

As discussoes decorrentes dos diversos grupos de estudos tém provocado a percepg¢ao de
questdes curriculares em Moc¢ambique, que desvelam multiplas possibilidades para os seus utentes,
em que se destaca nao so as ofertas das capacidades do dominio da leitura, escrita e do calculo, mas
também, e fundamentalmente, a aquisicao de habilidades para a vida que dialogam com os seus
usos sociais no cotidiano. Essa multiplicidade de enfoques faz pensar, embora nao de forma inicial,
a ocorréncia do aprendizado da leitura e da escrita em diferentes espagos e tempos que atravessam
o territério escolar (ou nao).

Ao longo deste artigo, recorreu-se a intertextualidade tendo em consideracdo a influéncia
que os textos de Foucault produzem na escrita, em dialogo com outros textos previamente lidos,
com destaque para Fasheh (2004), Sen (2010) e Silva (1998) e pensando na ideia gerativa de que o
texto se faz, se trabalha por meio de um entrelagamento perpétuo, em que “[...] o sujeito se desfaz
nele, qual uma aranha que se dissolve ela mesma nas secre¢des construtivas de sua teia”
(BARTHES, 1987, p. 82). Neste estudo, valeu-se igualmente de documentos legislativos no intuito
de fazer um recorte do periodo pés-independéncia nacional de Mogambique.

Alfabetizagao e educagao de jovens e adultos em Mogambique

O processo de alfabetizagaio em Mogambique esta imbricado com a histéria do pais, que,
no entender de Brito (2009), foi marcada por dois processos estruturantes do ponto de vista social
e politico. O primeiro comegou com a fundagdo da Frente de Libertacio de Mogambique
(FRELIMO), em 1962, que, posteriormente, assumiu a luta na forma de confrontagao militar
contra o regime colonial a partir de 1964. Desse processo de luta, resultou a Proclamagio da
Independéncia, em 1975, e a instituicdo de um sistema monopartidario, em que o partido e o
Governo se confundiam. O segundo processo foi o da Guerra Civil que se seguiu imediatamente
ap6s a Independéncia e que se prolongou até 1992, opondo o movimento de Resisténcia Nacional
de Mogambique (RENAMO) ao Governo da FRELIMO, que culminou com a introdugio do
sistema politico multipartidario.

No decurso dessa conjuntura histérica, a alfabetizacdo de adultos foi definida como uma
das prioridades do primeiro governo poés-independéncia, tendo, em 1978, realizado a primeira
campanha de alfabetizacdo que “[...] substituiu as desorganizadas atividades de alfabetizacao
‘voluntarias’ em larga escala em todo o pafs” (JOHNSTON, 1986, p. 101). Apds, seguiram-se outras
campanhas que buscavam mobilizar a populagiao para as atividades de ensino e de aprendizagem
de adultos com dura¢ido de nove meses, as quais eram oferecidas fora do horario de trabalho.

De acordo com o relatério do AFRMAP' (2012), as atividades de alfabetizacio passaram a
ser realizadas basicamente por provedores nio governamentais, tais como associagdes, grupos
comunitarios e organizacOes religiosas. Hsses provedores tém vindo a enfrentar dificuldades

U The Africa Governance, Monitoring and Adpocacy Project (AfriMAP) é uma iniciativa das quatro fundagoes africanas da Soros
Foundation Network, tendo sido estabelecida em 2004 com o objetivo de monitorar as atividades dos Estados africanos
e de seus parceiros de desenvolvimento em relagao a observancia dos padroes de direitos humanos, Estado de Direito
e prestagdo de contas pelo Governo.
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relacionadas ao processo de ensino que somente ocorre na Lingua Portuguesa, limitando as
populacSes pouco habituadas ao seu uso. Destaca-se, igualmente, o excesso de burocratizagao que
retirou das “[...] campanhas seu impeto inicial, a falta de material e de treinamento dos instrutores
(que) desmotivou alunos e instrutores, e a falta de aten¢ao as peculiaridades das diferentes regioes
do pafs (que) alienou uma parte dos mocambicanos das atividades de alfabetizacao” (AFRIMAP,
2012, p. 147).

Vale lembrar, porém, que, ao longo da histéria, os mogambicanos conviveram e convivem
com outros povos. Dessa confluéncia, Mocambique caracteriza-se em duas sociedades: 1)
matrilineares com os povos Chewa-Nyanja, Maconde, Makwa-Lonmwé, Nsenga, Pimbwe ¢ Yao; e 2)
patrilineares com os povos Bitonga, Chopi, Nguni, Shona e Tsonga. Na simbiose dessas duas influéncias,
encontram-se, na regiao do vale do Zambeze, os povos Chuabo, Sena, Nhungwe e, na zona costeira
patriarcal islamica, os povos Mwani e Macuas. Portanto, as praticas curriculares de alfabetizagdao
devem ser pensadas tendo em consideragao essa diversidade de povos, dos seus aspetos sociais,
histéricos, politicos, ideolégicos e linguisticos. Os estudos linguisticos em Mogambique ainda
continuam em abertos quanto ao nimero de linguas e dialetos existentes, porém vale a apena
destacar 23 linguas bantu, segundo Da Silva (2013), o qual cita o mapa estatistico do Nucleo de
Estudos de Linguas Mog¢ambicanas. Assim sendo, escolher uma delas como nacional seria uma
tentativa de selecionar para excluir, ndo sé formas linguisticas, mas determinados grupos. O lugar
dessas linguas no curriculo de alfabetizacdo continua a ser questionado.

Entretanto, uma das tentativas de propor um curriculo em linguas nacionais pode ser
constatada no estudo de Mutemba (@pud MAGAIA, 2010) ao referir que, com a chegada das
missOes religiosas cristas evangélicas, diferentemente da missdo catélica portuguesa — que fazia de
tudo para acabar com as linguas nacionais e sentimentos culturais dos povos do territorio
mog¢ambicano —, os protestantes pegaram as linguas étnicas, traduziram a Biblia e as cangdes
religiosas, alfabetizaram, tendo, assim, conseguido misturar-se com os africanos e, dessa forma,
conhecido as suas culturas. Parece evidente afirmar que “[...] a igreja se engajou na alfabetizagio
para que as pessoas entendessem a Biblia e, assim, melhor as moralizava” (CASTIANO;
NGOENHA, 2013, p. 160).

Tendo em consideragdo essa situagdo, introduziu-se um Programa de Alfabetizagdo em
Linguas Mogambicanas, no ambito do Projeto de Educagao Bilingue. Inicialmente, foram ensaiadas
as duas linguas do norte (emakbuwa e cinyanja), duas do centro (cisena e cindan) e uma do sul do pais
(cichangana). Mais tarde, produziram-se materiais de ensino em outras linguas nacionais que
gradualmente foram sendo introduzidas na alfabetizagdo como auxiliares aos processos de ensino
e de aprendizagem da leitura e da escrita em Lingua Portuguesa.

O lugar da alfabetizagdo nas politicas publicas de Educagido: do discurso a praticas
curriculares

Em Mogambique, a educagao de adultos constitui-se como tema de politica educacional,
sobretudo a partir da década de 1970. Entretanto, as suas raizes estado na experiéncia educativa da
colonia e nas escolhas politicas da FRELIMO desde a luta de libertagao, nos anos de 1960 e 1970,
atravessando o perfodo revolucionario e socialista pés-independéncia, nos meados dos anos de
1970 e 1980, até a atual fase de liberalismo econoémico e pluralismo politico.

Esse contexto faz pensar na complexidade da dimensao cultural da educagio que se
pretendia ofertar ao povo, com o sentimento de que os valores a serem veiculados deveriam ser do
povo com toda a sua diversidade, pois entende-se que um curriculo baseado na/pela diversidade
cultural favorece que todos os sujeitos de educacio desenvolvam habilidades, atitudes e
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conhecimentos necessarios. Do ponto de vista de James Banks (1999 apud CANDAU, 2002), esses
conhecimentos diversificados permitem atuar no contexto da sua propria cultura étnica, no da
cultura dominante, assim como possibilitam interagir com outras culturas e situar-se em contextos
diferentes de sua origem.

Uma possivel contradi¢ao da ideia do curriculo de alfabetizagao praticado na rede escolar
mogambicana pode ser visualizada nas falas de Samora Machel (1975), primeiro Presidente de
Mogambique pés-independéncia quando afirmou que, por um lado, a educagao deveria conciliar
com a diversidade racial, de cor, de etnia ou religidao existente até entao. Por outro, defendia a
constru¢ao de “um s6 povo”, “uma sé na¢ao”, “uma sé cultura”, do “Rovuma a Maputo” (de norte
ao sul do pafs).

<<
b

Para tanto, o enquadramento legal esta disponivel na Lei n® 4/83 de 23 de marco, que criou
o Sistema Nacional de Educa¢ao em Mogambique, definindo a educa¢ao como direito e dever de
todos os cidaddos, que se traduz na igualdade de oportunidades de acesso a todos os niveis de
ensino e na educagio permanente e sistematica de todo povo (Lei n® 4/83, Art. 1°). Posteriormente,
um dos componentes mais significativos do atendimento educativo a jovens e adultos foi
preconizado pela Lei n° 6/92 de 6 de maio, que revisa a primeira lei, enquadrando a educacio de
adultos no ensino extraescolar e nas modalidades especiais do ensino escolar.

Quanto ao ensino escolar, lé-se no Artigo 31 da Lei n° 6/92 que o ensino de adultos é
aquele que ¢é organizado para os individuos que ja nao se encontram na idade normal de frequéncia
do sistema de ensino geral e formagao técnico-profissional, incluindo aqueles que nao concluiram.
De acordo com essa lei, tém acesso a essa modalidade de ensino os individuos a partir dos 15 anos
para o ensino primario e a partir de 18 anos para o ensino secundario. Por seu turno, segundo o
Artigo 35 da Lei n° 6/92, o ensino extraescolar “[...] engloba as atividades de alfabetiza¢io,
aperfeicoamento e atualizagao cultural e cientifica e realiza-se fora do sistema regular de ensino”
(REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 1992, p. 9), com o objetivo de aumentar os conhecimentos
e desenvolver potencialidades nos individuos como complemento da formagdo escolar ou
suplemento da sua caréncia.

Parece evidente que um sistema escolar visto nesses moldes “[...] é proclamado como
conformante da republica e da democracia enquanto conformador da cultura nacional” (ARROYO,
2011, p. 270, gtifo do autor). E instigante pensar como eram e sio vistos os coletivos populares e
suas histérias emaranhadas pela diversidade cultural do povo em conformagao com a edificagao da
ideia de uma cultura, uma identidade e memoria nacional. Como nos alerta Arroyo (2011, p. 270),
¢ provavel que sejam considerados como “um fardo do passado, do retrocesso, do primitivismo”.
Esse fardo, se possivel ndo deve ser lembrado, mas se lembrado, deve responder um desejo
imperioso de deixa-lo para tras como uma mancha negativa que se herdou do colonialismo.

Ki-Zerbo (20006, p. 28) chama aten¢do ao considerar que “[..] o capitalismo produziu
muitas invengoes e impeliu os povos para novas realizacdes. Mas a0 mesmo tempo, sempre
produziu a pobreza”. Conforme o autor, no tempo pré-colonial e mesmo durante a colonizagao,
as sociedades africanas eram marcadas por certo equilibrio dos rendimentos, do nivel de vida e do
poder de compra dos diferentes seguimentos da populacdo. Dai a necessidade de se refletir mais
sobre as razdes que levam as pessoas a se alfabetizarem.

A analise dos resultados referentes as razoes que levariam alguém a participar do processo
de alfabetizagdo permite verificar que as pessoas se alfabetizam para nao se sentirem
responsabilizadas pelo empobrecimento da sua familia, da comunidade, do paifs. Outras se
alfabetizam porque entendem que o analfabetismo silencia as vozes populares. Outras, ainda,
porque consideram que o processo de alfabetizagio abre multiplas possibilidades de resisténcia
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social. Na sequéncia, outros encontram na alfabetizacio uma oportunidade de se tornar como os
outros, letrados. Enfim, parece claro que o movimento todo ¢ o de que somos obrigados a
alfabetizar, e ndo parece ser apenas direito de escolha, pois deve-se estudar para ter emprego, para
ganhar dinheiro, para o exercicio da cidadania ou para sobreviver. Evidentemente, o trabalho
pressupOe alfabetizagao, pressupoe conhecimento letrado; sem esse conhecimento, poucos sio os
empregos que possibilitam alguém a ter uma vida digna. Portanto, o direito declarado acaba nao
sendo efetivamente um direito. O discurso de direito assume um caricter fascista, dissimulado,
visto que ele esconde muitas coisas. Percebe-se, entao, que ha ainda uma ordem explicita ou
implicita de que isso é o que se tem a fazer, quebrando, desse modo, a liberdade, pois ela “...]
representa a capacidade do ser humano para inventar, para se projetar para diante rumo a novas
opeoes, adigoes, descobertas” (KI-ZERBO, 2000, p. 17).

Com efeito, quando a constitui¢ao declara que a educagao é um direito e dever, ¢ reafirmar
que ela constitui uma obrigacao para cada e qualquer um. Diante disso, tem-se a possibilidade de
escolher se pode-se ou nao alfabetizar-se. Dai a necessidade de pensar-se nao s6 sobre os curriculos
politicamente concebidos, mas também os praticados de modo a compreenderem-se os elementos
que dele emergem.

As praticas curriculares que vém sendo desenvolvidas devem ser repensadas para que se
destinem a um publico conhecido, porque parece que a escola de que se esta falando, aqui, sabe
poucas coisas sobre os seus educandos. Evidentemente, os alunos estdo a falar a toda hora e os
envolvidos no processo oficial parecem nao os escutar. Além disso, quando se fala de direito e
dever, nao se quer dizer que a oferta esta ai e quem quiser pode ou nao se escolarizar. Mais do que
isso, o Governo oferece nao porque é bonzinho, mas porque é pressionado por outros paises, pelo
sistema capitalista, excludente e que gera morte.

Contudo, nio sao apenas os excluidos que morrem, os incluidos também morrem; a tnica
diferenca estd na escolha entre morte lenta e morte subita. Em outras palavras, se incluir-se, vai
morrendo aos poucos, mas se se excluir, a morte ¢ brutal, sem piedade e sem direito a um funeral
digno. O pior de tudo isso ¢ que os seus restos mortais ficam a deriva, jamais lembrados, e, se
lembrados, talvez apenas como um mau exemplo da humanidade.

Aqui a tatica, como ensina Certeau (2012), surge como uma alternativa disponivel para ser
usada. Essa tatica consistiria em aprender a sobreviver de acordo com o que esta posto e nao de
acordo com o que se deseja. Essa ¢ a globalizagao, uma imposi¢ao do sistema capitalista para o
mundo inteito. B como se o mundo inteito vivesse como uma pequena Europa, cultural,
epistemoldgica, politica, econémica e socialmente.

Esse ensinamento Certeauniano possibilita outro olhar sobre praticas cotidianas no
contexto escolar (ou nio) em que os sujeitos nao escapam do contato com a cultura escrita,
ajudando-os a mergulhar nas formas subterraneas de conviver com politicas impostas, instituidas
por um “lugar de poder e do querer” (CERTEAU, 2012, p. 94). Refere-se as relagoes instituidas,
as “burlas” dos consumidores de tais politicas, de que fala Certeau. Trata-se da arte do fraco,
especialmente das invengoes dos professores e dos alunos, as formas como interpretam as politicas
curriculares, as suas maneiras de aprender e praticar a arte de ler e de escrever, os sentidos
emergentes dessas praticas, procurando, com isso, questionar o que eles aprendem com esse
curriculo quando estao aprendendo a ler e a escrever.

No espirito do ensinamento foucaultiano, segundo o qual os fatos nao existem por si
mesmos ¢ nem sao determinados por algum motor ou sentido dltimo, as tramas sao sempre
multiplas. Procura-se outro olhar sobre a alfabetiza¢ao de adultos que busca as vozes dos
educandos para com eles conceber as matrizes curriculares que proporcionem o desenvolvimento
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como liberdade defendida por Amartya Sen (2010), o qual consiste no alargamento das liberdades
reais de que a pessoa goza, contrastando com perspetivas restritas de desenvolvimento que o
identificam com crescimento do produto nacional bruto, com aumento das receitas pessoais, com
a industrializagdo, com progresso tecnologico ou com a modernizagio social. Trata-se de um
enfoque sociologico de desenvolvimento que propoe a remogao das principais fontes de privacao
de liberdade, tais como: pobreza e tirania, caréncia de oportunidades econdémicas e destituicao
social sistematica, negligéncia dos servigos publicos e intolerancia ou interferéncia excessiva de
Estados repressivos. Na perspetiva de Sen (2010), a liberdade seria a pega central para o processo
de desenvolvimento, como avaliadora, como escala de medicao e como razao de eficacia, pela livre
condig¢ao das pessoas.

Ainda lendo Foucault, percebe-se a dimensio histérica de produg¢ao da posigao do sujeito
a partir “[...] de que fala e ¢ falado, do lugar do alfabetizado, de quem entrou em uma sociedade
letrada, de quem parece ter assumido a fung¢ao de autoria e que pode falar do outro: que sé pode
existir af no discurso como objeto referido” (SILVA, 1998, p. 14). Que parece ter sido convencido
a seguir os mesmos caminhos de desenvolvimento que supostamente o produtor do discurso diz
ter percorrido, como se, seguindo esse percurso, automaticamente ocorreria o combate a pobreza
e o consequente desenvolvimento. E o outro, na condi¢ao de objeto, sem poder produzir, devido
ao seu lugar, limita-se a reproduzir o discurso, mas recorrendo as suas proprias forgas (recursos
escassos) de que dispoe. Como seria possivel percorrer a mesma distancia, a0 som do mesmo apito
de arranque, mas usando meios diferentes de competicio, se é que podemos chamar de
competicaor Estarfamos a priori a excluir os incapacitados ou os marginalizados. Como descrito
por Ki-Zerbo (2000, p. 21), “[...] os conceitos de competitividade e rentabilidade levam a uma
espécie de darwinismo econémico, em que s6 0s mais aptos |[...] sobreviverao”.

O colonialismo substituiu inteiramente o sistema africano. Fomos alienados, substituidos
por outros, inclusive no nosso passado [...]. O “pacto colonial” queria que os paises
africanos produzissem apenas os produtos em bruto, matérias primas a enviar para o
norte. Esse pacto colonial, dura ate hoje [...]. Quando juntamente com Kwane Nkhruma,
Amilcar Cabral e outros, nos batiamos pela independéncia africana, replicavam-nos:
vocés nem podem produzir uma agulha, como querem ser independentes? Mas porque
razdes os nossos paises ndo podiam produzir uma agulha? Porque, durante cem anos de
colonizagao, tinham nos remetido para esse papel preciso: nao produzir nem sequer uma
agulha, mas matérias-primas, isto ¢, despojar todo o continente. (KI-ZERBO, 2000, p.
25).

Conforme observam Cook-Gumperz (2008), em resposta a essa citagao, questiona-se se 0s
educandos esperam entender-se no passado e no presente para filtrar tantas promessas de futuro
incerto que os curriculos proclamam. Nao se diz que a histéria é mestra da vida? Mas que historia,
que passado terdo de aprender? Onde se aprende? Descobrirdo as pegadas da sua condi¢do no
presente? Encontrardo nos curriculos essas pegadas do seu passado e as marcas de viver o seu
presente as possibilidades reais de um futuro?

No inicio, acreditava-se, desconfiando, no discurso de que erradicando o analfabetismo por
meio do processo de alfabetizacao também se participaria na erradicacio da pobreza para, na
sequéncia, participar do desenvolvimento social e pessoal desejado. “Esta desconfianga, diz
respeito ao esteredtipo como um principio de instabilidade absoluta, que nao respeita nada”
(BARTHES, 1987, p. 57). No entanto, que jogo seria esse de visibilizar o analfabeto e o
analfabetismo e (in)visibilizar o alfabetizado e a alfabetizagao no discurso politico-juridico?

Trata-se de “[...] conjuntos de enunciados muito heterogéneos, formulados pelos ricos e
pelos pobres, pelos sabios e pelos ignorantes, protestantes ou catolicos, oficiais do rei, comerciantes
ou moralistas” (FOUCAULT, 1996, p. 68). Pode-se, entao, recorrendo a Foucault, afirmar que
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todo o sistema de educac¢ao é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriagao dos
discursos, com os saberes e os poderes dominantes que eles trazem. Foi pensando nessa maneira
de apropriagao do discurso por meio do curriculo de alfabetizagao que se olhou a problematica
relagao de erradicacao do analfabetismo e o combate a pobreza. Ou melhor, pensar na alfabetizagao
de adultos como meio e fim que se articula com o desenvolvimento.

Na tentativa de operar analiticamente nessa paisagem, optando por se mover e ser movido
pelas problematizagoes Foucaultianas, colocou-se ser “alfabetizado” ou “analfabeto” nesse espaco
polémico, buscando o discurso colonial e poés-colonial que aparenta ser tdo poderoso quanto
exclusivo e que vem sendo reproduzido pelos outros, sim, os outros, habitantes dessa terra
colonizada, onde os poderosos se transformaram e se transformam em donos de tudo, e os donos
de nada, sem poder, sem terra na propria terra e analfabetos do alfabeto dos outros,
(in)visibilizados, pobres e que precisam de erradicar essa pobreza, para se ser como 0s outros,
provavelmente como os considerados desenvolvidos, depois de os terem subdesenvolvido e que
parece continuarem operando de outros modos.

Lopes e Macedo (2011) criticam a abordagem curricular que concebe a escola e o curriculo
como aparato de controlo social. A importancia da escola para o desenvolvimento econémico do
pais ressaltada em multiplos momentos ¢ uma das expressoes dessa crenga, assim como o destaque
que a ela se da como espacgo de socializagao dos sujeitos. Por isso, “[...] aprende-se na escola nao
apenas o que preciso para entrar no mundo produtivo do trabalho, mas cédigos a partir dos quais
se deve agir na sociedade” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 20).

Estruturalmente, as politicas publicas de combate a pobreza em Mogambique sio
desenhadas com base na Constitui¢ao da Republica e visualizadas na Agenda 2025, de onde consta
a visao mais ampla da Nagao em longo prazo, com objetivo de estabelecer novos caminhos para
impulsionar o desenvolvimento. Esse instrumento tem sido traduzido nos Programas Quinquenais
de Governo (PQG, 1995-1999; 2000-2004; 2005-2009; 2010-2014 e 2015-2018), os quais sio
operacionalizados pelos Planos de A¢ao de Reducao da Pobre Absoluta (PARPA I, 2001-2005;
PARPA 11, 2006-2010, PARP, 2011-2015). Mais tarde, esses documentos legais foram convertidos
em Planos Estratégicos Setoriais de acordo com as especificidades de cada Ministério.

Assim, em todos esses documentos, o combate a pobreza constitui o foco central. Quanto
ao setor da Educacio, a Constituicio da Republica de Mocambique (REPUBLICA DE
MOCAMBIQUE, 2004) define a educacio como um direito de todo cidadao (Artigo 88) e uma
estratégia para a unidade nacional, a erradica¢ao do analfabetismo, o dominio da ciéncia e da
técnica, bem como a formagdo moral e civica dos cidadaos (Artigo 113). O Governo considera a
alfabetizacao um direito humano dos cidaddos e uma estratégia crucial no combate a pobreza. Por
isso, ela ¢ definida, por um lado, como a aquisi¢ao de no¢des basicas de leitura, escrita e calculo; e,
por outro lado, como um processo que estimula a participagao nas atividades sociais, politicas e
economicas, permitindo uma educagao permanente e continua. Entretanto, o Plano Estratégico de
Educagao e Cultura (2012-16) refere que, apesar do crescimento econémico, 54% da populacao
ainda vive abaixo da linha da pobreza em consequéncia de uma estagnacao na diminuicao da
pobreza no petiodo entre 2002/2003 e 2008/2009 no ambito nacional (INDE, 2009).

Assim, os dados da pesquisa empreendida referem que, aquando da Proclamacio da
Independéncia Nacional (1975), o analfabetismo atingia 93% da populagao; em 2001, a taxa
reduziu-se para 56,5%. Nas zonas rurais, a taxa de analfabetismo situava-se em 72,2% (dos quais
85% eram mulheres), enquanto nas zonas urbanas a taxa era de 33% (dos quais 46,2% eram
mulheres). A taxa de escolarizacdo subiu de 43,6%, em 1999, para 62,6%, em 2002 (REPUBLICA
DE MOCAMBIQUE, 2003, p. 7), ¢ a taxa de analfabetismo diminuiu para 48,1% em 2008.
Esperava-se que, até 2015, reduziria para 30%, uma meta que ainda nio foi alcangada.
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A taxa de analfabetismo em Mogambique tem vindo a melhorar significativamente desde o
inicio da luta de libertagao nacional até aos dias atuais. Isso nao assusta a ninguém, pois era de se
esperar, com os trabalhos e os esforcos que tém sido envidados, ao longo dos anos, para esse
cenario. Contudo, as taxas sugerem outras reflexdes relacionadas ao significado da reducdo do
analfabetismo na vida dos sujeitos e da comparagao das condi¢oes de vida do sujeito alfabetizado-
pobte e do outro sujeito analfabeto-pobre, tendo em conta os beneficios/resultados provenientes
dos diversos programas de alfabetizagdo e educa¢ao de adultos.

Com a ajuda de Certeau (2012), entende-se que as estatisticas se contentam em classificar,
calcular e tabular esses elementos; e fazem-no com categorias e segundo taxinomias conforme as
de producio industrial. Por isso, elas s6 captam o material utilizado pelas praticas de consumo. De
acordo com o autor, essa capacidade classificatoria suprime a possibilidade de representar as
trajetorias taticas que, segundo critérios apropriados, selecionam fragmentos tomados nos vastos
conjuntos da produgao para, a partir deles, compor histérias originais. “Contabiliza-se aquilo que
¢ usado, nao as maneiras de utiliza-lo” (CERTEAU, 2012, p. 92).

O que se esta tentando captar, representar, explorar e transmitir aqui ¢ emprestado de Silva
(1989) quando argumenta que o analfabeto adquire visibilidade, e a escrita traz a possibilidade de
uma solugdo nova para a manutencdo de antigas desigualdades, para homogeneizar a
heterogeneidade. Por isso, diz-se que essa modernidade, esse capitalismo, essa globahza(;ao chegou
com muita brutalidade. Se perguntarmos se, ha mil anos, havia tanta fome na Africa, na Asia, na
América Latina, provavelmente a resposta seja: nao tanta fome, ou nao existia simplesmente.
Entdo, poderfamos dizer que nido estamos fazendo outra coisa se nio ofertar um curriculo
educacional que acompanhe o ritmo dessa globalizagio.

Tecendo consideragdes finais para iniciar o debate

A ideia que se debateu neste trabalho fundamenta-se em duas dimensdes. A primeira
defende a concepgiao de um curriculo de alfabetizagdo de adultos com pretensoes simplistas de
erradicar o(s) analfabetismo(s), com a promessa de que, com isso, se pode combater a pobreza e
garantir a aprendizagem permanente. Essa promessa constitui-se em si uma limitac¢ao, pois “[...]
considerar uma pessoa como analfabeta, significa trata-la em termos do que lhe falta, em lugar do
que a pessoa possui e faz” (FASHEH, 2004, p. 157). Para o autor, a pessoa considerada analfabeta
pode possuir conhecimento e sabedoria fantasticos, podendo expressar-se de varias formas, e
ignorar esse potencial constitui uma forma de utilizacao da linguagem para controlar tanto o que a
mente vé como o que nao consegue ver. Por isso, “[...] precisamos analisar nio somente o que a
alfabetizacdo acrescenta na forma como é concebida e implementada, mas também o que subtrai
ou torna invisivel” (FASHEH, 2004, p. 159). Recorrendo a Foucault (1996), essa declaragiao
explicita acerca do analfabetismo e da alfabetizacdo, ela da conta que basta pensar em tudo isso
para supor que a exclusdo, longe de estar apagada, se exerce de outro modo, segundo linhas
distintas, por meio de novas instituicdes e com efeitos que nao sio de modo algum os mesmos,
mas que concorrem para a marginalizagdo do analfabeto-pobre.

A segunda ideia sugere que os “alfabetismos” deveriam se preocupar nao s6 com a
erradicacdo de analfabetismo, mas, e principalmente, em promover a ideia de formacao de leitores
e escritores, aproveitando as suas potencialidades para adicionar outros saberes considerados
necessarios para o alcance daquilo que se deseja — garantido que o aprendiz nao perca o que ja
possui. Por isso, Fasheh (2004) defende que, no processo de erradicagao do analfabetismo, nao se
esmaguem os analfabetos. Nessa perspectiva, a alfabetizagao deve ser encarada como meio e
instrumento que assegura o direito nao s6 de aprendizagem ao longo de toda vida, mas, e
fundamentalmente, entender que ela é um direito de ter direitos e, por isso, é desenvolvimento —
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supondo que a medida que se vai caminhando em busca do desenvolvimento, vao se ampliando as
liberdades, reduzindo as privagdes e melhorando, desse modo, as condi¢oes de vida.

O processo de alfabetizagiao de adultos provenientes do discurso dominador é a0 mesmo
tempo propagador de inclusdo quanto de exclusdao social. Aqui o sujeito aparenta estar carregado
de entusiasmo, de uma vida melhor que espera alcangar no futuro, em uma espécie de transformar
as incertezas de hoje em certezas do amanha.

Em suma, concordar-se-ia com o ensinamento de Mia Couto (2011, p. 8), segundo o qual
a “[...] esperanca ¢ ultima a morrer ainda que possa ser a primeira a matar-nos. Estaremos mortos
se aceitarmos conviver, com cinismo, num mundo em que fazemos de conta acreditar”. Percebe-
se, entdo, que os programas de alfabetizacdo se caracterizam pela inadequagdo das propostas
curriculares as possiveis necessidades e interesses dos alunos que participam dos programas de
alfabetizacio e, principalmente, pela minimizagao dos problemas decorrentes desse processo. Por
isso, é necessario promover a valorizac¢ao das experiéncias locais e dos diferentes sujeitos dos
processos pedagogicos como um dos possiveis caminhos de elaboracdo de politicas e de praticas
curriculares na alfabetizacao de jovens e adultos.

As reflexoes finais apontam que, ao estabelecer uma estratégia curricular, implica uma
organiza¢ao prévia de experiéncias e situagoes de aprendizagem realizadas por docentes da escola
ou redes de ensino de forma a levar a cabo um processo educativo. Para tal, é necessario ter em
consideragao uma série de questoes que se escondem, mas que estao em disputa o tempo todo.
Tais questoes devem tornar-se objeto de formulagao tedrica e politica, visto que os sujeitos sao
mais sensiveis as suas particularidades e atentos aos processos de aprendizagem da leitura e da
escrita do outro como legitimas formas de aprendizagem.
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