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Resumo: Neste artigo, recorre-se a pesquisa bibliografica para investigar o fortalecimento do Movimento
Negro brasileito a partir da construcio e da implementacio da Lei N° 10.639/2003. Analisa-se quais a¢oes
impulsionaram histoticamente a luta por uma educacio para as relagdes étnico-raciais no Brasil e até que
ponto essa Lei, como politica puiblica, dialoga com o Movimento na constru¢io de uma educacio
antirracista. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, de abordagem exploratéria e analitica, sendo
necessario considerar, neste estudo, as caracteristicas sociais, politicas, historicas e culturais como elementos
essenciais na formulagdo dos documentos que sdo analisados. A fundamentacio tedrica do artigo baseia-se
em Brutsher e Scocuglia (2017), Domingues (2007), Freire (1987), Gohn (1997), Gongalves e Silva (2000),
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Lins (2016), Pereira (2017) e Rocha (2006) e em documentos oficiais que normatizaram a Lei N°
10.639/2003 (BRASIL, 2003, 2004b, 2013, 2019). Os resultados apontam que a histéria do Movimento
Negro brasileiro é marcada por avancos e rupturas que culminaram na implementacio da Lei N°
10.639/2003.

Palavras-chave: Movimento Negro brasileiro. Educagio antirracista. Lei N° 10.639/2003.

Abstract: In this article, the bibliographic research is used to investigate the strengthening of the Brazilian
Black Movement after the construction and implementation of Law no. 10,639/2003. It is analyzed what
actions have historically boosted the struggle for ethnic-racial relations in Brazil and to what extent this Law,
as a public policy, has a dialog with the Movement in the construction of anti-racist education. This is a
qualitative research, with an exploratory and analytical approach, being necessary to consider in this study
the social, political, historical and cultural characteristics as essential elements in the formulation of the
documents that are analyzed. The theoretical foundation of the article is based on Brutsher and Scocuglia
(2017), Domingues (2007), Freire (1987), Gohn (1997), Gongalves and Silva (2000), Lins (2016), Pereira
(2017) and Rocha (2006) and on official documents that regulated Law no. 10,639/2003 (BRASIL, 2003,
2004b, 2013, 2019). The results point out that the history of the Brazilian Black Movement is marked by
advances and ruptures that culminated in the implementation of Law no 10,639/2003.

Keywords: Brazilian Black Movement. Anti-racist education. Law no. 10,639/2003.

Resumen: En este articulo, se utiliza la investigacion bibliografica para investigar el fortalecimiento del
Movimiento Negro Brasilefio a pattit de la construccién e implementacion de la Ley Ne 10.639/2003. Se
analiza qué acciones han impulsado histéricamente una lucha por la educacién para las relaciones étnico-
raciales en Brasil y hasta qué punto esta Ley, como politica publica, dialoga con el Movimiento en la
construccién de una educacion antirracista. Se trata de una investigacion cualitativa, de enfoque exploratorio
y analitico, siendo necesario considerar en este estudio las caracteristicas sociales, politicas, historicas y
culturales como elementos esenciales en la formulacién de los documentos que son analizados. La
fundamentacién teérica del articulo se basa en Brutsher y Scocuglia (2017), Domingues (2007), Freire (1987),
Gohn (1997), Gongalves y Silva (2000), Lins (2016), Pereira (2017) y Rocha (2000) y en documentos oficiales
que reglamentaron la Ley Ne 10.639/2003 (BRASIL, 2003, 2004b, 2013, 2019). Los resultados indican que
la historia del Movimiento Negro Brasilefio estd marcada por avances y rupturas que culminaron con la
implementacion de la Ley Ne 10.639/2003.

Palabras clave: Movimiento Negro brasilefio. Educacion antirracista. Ley N° 10.639 /2003.

Introdugiao

Recorremos a pesquisa bibliografica para investigar o fortalecimento do Movimento Negro
brasileiro a partir da construgdo e da implementagao da Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003.
Mais especificamente, analisamos quais agdoes do Movimento em estudo impulsionaram
historicamente a luta por uma educagao para as relagdes étnico-raciais no Brasil e até que ponto
essa Lei, como politica publica, dialoga com o Movimento na constru¢io de uma educagao
antirracista.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, de abordagem exploratdria e analitica, sendo
necessario considerar, neste estudo, as caracteristicas sociais, politicas, historicas e culturais como
elementos essenciais na formula¢ao dos documentos analisados. A escolha pela pesquisa qualitativa
permite-nos investigar, por meio das normativas legais, a garantia da implementagao da Lei N°
10.639/2003, o enfrentamento ao preconceito racial e a promogao de uma educacio antirracista.

Esse levantamento bibliografico permite-nos ampliar a visao em relagdio a area do
conhecimento pesquisada, oferecendo possibilidades para a redagdo do trabalho cientifico.
Conforme nos elucida Boccato,
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[...] @ pesquisa bibliografica busca a resolu¢do de um problema (hipétese) por meio de
referenciais teéricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicbes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado
na literatura cientifica. Para tanto, ¢ de suma importancia que o pesquisador realize um
planejamento sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a defini¢do
tematica, passando pela construcido légica do trabalho até a decisio da sua forma de
comunicagio e divulgacdo. BOCATTO, 2000, p. 266 apud PIZZANI ¢t al., 2012, p. 54).

A proposta, neste estudo, consiste em revisitar e revisar a literatura referente aos
movimentos sociais, principalmente ao Movimento Negro brasileiro e sua luta histérica pela
implementagao da Lei N° 10.639/2003. A etapa Exploratoria-descritiva desta pesquisa caractetiza-
se pelo mapeamento e pela descri¢io das agdes referentes a0 Movimento Negro brasileiro que
impulsionaram historicamente a luta por uma educacdo para as relagdes étnico-raciais no Brasil.
Enquanto na etapa Analitica-reflexiva identificamos, a luz do arcabougo tedrico, até que ponto a
Lei N° 10.639/2003, como politica publica, dialoga com o Movimento Negro brasileiro na
construcao de uma educagao antirracista. Assim sendo, este artigo esta estruturado em trés secoes,
as quais tratam do conceito de movimentos sociais, a trajetoria do Movimento Negro brasileiro em
prol do direito a educa¢io e uma andlise da efetividade da Lei N° 10.639/2003 no contexto escolatr.

Conceituando os movimentos sociais

A ideia do que seja um movimento social pode ser percebida em diferentes esferas sociais.
Na teotia e/ou na pratica todos tém um conceito em mente. Segundo Gohn (1997):

Kriesi (1988) observou que as pessoas comuns, quando indagadas sobre suas simpatias
ou identificacées com alguns movimentos sociais (pela paz, antinucleares e ecolégicos),
tém pouca dificuldade de identificar o que é movimento social, ao contrario dos cientistas
sociais. Isto porque tais pessoas atentam para uma das dimensées dos movimentos, a do
contetido da demanda em si. (GOHN, 1997, p. 244).

Assumindo o risco de cometer equivocos, Gohn (1997) sintetiza todas as colocagoes feitas
em seu livto Teoria dos Movimentos Sociais: paradigmas cldssicos e contemporineos e formula a seguinte
conceituacio:

Movimentos sociais sio ag¢Oes sociopoliticas construidas por atores sociais coletivos
pertencentes a diferentes classes e camadas sociais, articuladas em certos cenarios da
conjuntura socioeconoémica e politica de um pafs, criando um campo de forga social na
sociedade civil. As agdes se estruturam a partir de repertérios criados sobre temas e
problemas em conflitos, litigios e disputas vivenciados pelo grupo na sociedade. (GOHN,
1997, p. 251).

Considerando a conceituagao de Gohn (1997), faremos, neste artigo, uma breve analise do
percurso do Movimento Negro brasileiro, entre os anos de 1889 até os dias atuais, evidenciando
suas conquistas, em especial a Lei N° 10.639/2003. Contudo, antes de nos debrucarmos sob o
objeto deste estudo, dialogamos com a autora novamente no que tange as fases de um movimento
social, com o intuito de compreendermos a relevancia do percurso tragcado pelo Movimento Negro

no Brasil. Gohn (1997) afirma:

De modo geral, podemos observar num movimento social as seguintes fases:

1- Situagdo da caréncia ou idéias e conjunto de metas e valores a se atingir.

2- Formulacio das demandas por um pequeno numero de pessoas (liderancas e
assessorias).

3- Aglutinagdo de pessoas (futuras bases do movimento) em torno das demandas.

4- Transformac¢io das demandas em teivindicagoes.
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5- Organiza¢io elementar do movimento.

6- Formulagao de estratégias.

7- Praticas coletivas de assembléias, reunides, atos publicos etc.

8- Encaminhamento das reivindicagoes.

9- Préticas de difusio (jornais, conferéncias, representagdes teatrais etc.) ¢/ou execugio
de certos projetos (estabelecimento de uma comunidade religiosa, por exemplo).

10- NegociacGes com os opositores ou intermedidrios por meio dos interlocutores.

11- Consolidagio e/ou institucionalizagio do movimento. (GOHN, 1997, p. 267).

Pontuamos, aqui, que existem varias fases que nao sao necessariamente etapas obrigatorias,
que nem todos 0s movimentos percorrem esse trajeto, nem sao obrigados a seguir essa sequéncia.
No entanto, o objetivo dessa lista é o de chamar atengdao para a complexidade da consolidagao
e/ou da institucionalizacio de um movimento social. Nessa perspectiva, segundo Brutscher e
Scocuglia (2017), é importante observarmos que a consolidagdo de um movimento social esta
intrinsecamente ligada ao processo de vivéncia da propria educagao popular. Em se tratando
especificamente dos principais impactos do século XXI, podemos observar que a educagao popular
se depara com o que Foucault (2010) conceituou como paradoxos do biopoder, quando se utiliza
o biopoder para externar os conflitos internos de raga. O discurso da luta de ragas ¢, portanto,
revolucionario, porque exige a conquista de direitos e enfrenta injustigas.

Foi na segunda metade do século XIX que o discurso contra-histérico da luta de ragas
avancou para o da luta de classes. J4, no século XX, esse discurso no sentido revolucionario tomou
corpo por meio dos termos “raga”, “raga pura” e “racismo”. A educagao popular do século XXI
continua tendo como grandes conflitantes a desigualdade social e a pobreza na América Latina; por

isso, essa educagao tem como missao construir algo novo, uma nova trilha que possa caminhar

para a liberdade, vencendo a opressao (BRUTSCHER; SCOCUGLIA, 2017).

Considerando que nos debrugamos sobre o Movimento Negro brasileiro, ja consolidado,
utilizamos as fases de um movimento social de Gohn (1997) para acompanhar, sob uma 6ptica
teorica, a historia desse importante movimento social brasileiro. De acordo com o historiador
Petronio Domingues (2007 apud SILVA; DUARTE, 2018, p. 116), temos quatro momentos bem
definidos: “[...] (1889-1937): da Primeira Republica ao Estado Novo; (1945-1964): da Segunda
Republica a Ditadura Militar; (1978-2000): do inicio do processo de redemocratizagao a Republica
Nowva; (2000-aos dias atuais): uma hipotese interpretativa.”

Salientamos que é no periodo contemporineo que o Movimento Negro brasileiro, tdo
diverso e plural, e as diferentes instituicdes governamentais, em todos os ambitos, passaram a
intensificar suas negocia¢des, ja que O movimento apoia, majoritariamente, a luta por agoes
afirmativas. E nesse contexto que situamos a construcio da Lei N° 10.639/2003 como uma das
acoes afirmativas para a populagao negra, sendo garantida conforme explica o proprio documento
que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Resolugao N° 1, de 17 de junho
de 2004 (BRASIL, 2004b). De acordo com Pereira (2017),

[...] pata entendermos o processo de constru¢io da Lei n® 10.639/2003, que tornou
obrigatério o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira em todas as escolas do
pafs, precisamos considerar que essa construcdo foi possivel, em grande medida, gragas
as articulagoes estabelecidas, especialmente a partir dos anos 1980, entre setores do
movimento negro brasileito e as diferentes instancias e¢/ou organiza¢oes do Estado nos
ambitos municipal, estadual e federal, bem como deste com partidos politicos e
organizacoes da sociedade civil. (PEREIRA, 2017, p. 15).

Percebemos, entdo, um didlogo com a perspectiva freireana, na conhecida obra Pedagogia do
oprimido (FREIRE, 1987), na importante reflexdo sobre o fato de que ninguém liberta ninguém,
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tampouco se liberta sozinho, porque os homens se libertam em comunhio. E sob essa 6ptica que
analisaremos o Movimento Negro brasileiro e sua relacio direta com a aprovagao da Lei N°
10.639/2003. Paulo Freire destaca:

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, ¢ se engajam na luta
organizada por sua libertacio, comecam a crer em si mesmos, superando, assim, sua
“conivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita em nivel
puramente intelectual, mas da a¢io, o que nos parece fundamental, é que esta nio se cinja
a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para que seja praxis.
(FREIRE, 1987, p. 29).

Movimento Negro Brasileiro — o nascimento da luta pela educagio

E interessante refletirmos que o Movimento Negro brasileiro nasceu desde o periodo
colonial, dentro do préprio sistema escravocrata, considerando as diversas lutas e as reivindicacoes
vivenciadas historicamente na luta pela liberdade e, também, por direitos. No entanto, foi s6 com
a abolicdo da escravidio, em 1888, que podemos ver, na historiografia nacional, timidas
institucionaliza¢oes legais do nascimento desse movimento. Segundo Domingues (2008, p. 102),
“[...] o novo sistema politico, entretanto, ndo garantiu significativos ganhos materiais ou simbélicos
para a populacdo negra”, continuando, portanto, a exploracao e a marginalizaciao decorrentes das
limita¢oes da Republica, conforme ratificam os estudiosos Lima, Plaster e Schiitz-Foerste (2022):

O fim da escraviddo ndo aboliu a discriminagio racial e suas consequéncias, o preconceito
racial e a exclusdo social do cenario nacional. A heranca tragica dessa pratica transpos o
tempo e os espagos sociais, chegando até hoje como um dos fatores determinantes do
destino econémico e social dos estudantes brasileiros. O combate ao racismo precisa
despertar nos estudantes o reconhecimento de que nio vivemos em uma democracia
racial e que a tarefa historica de combate as mazelas se faz a ainda mais necessaria, apesar
dos avancos legais. (LIMA; PLASTER; SCHUTZ-FOERSTE, 2022, p. 8).

Foi nesse momento histérico, final do Século XIX, que a elite investiu em um projeto de
poder baseado nos postulados do “[...] racismo cientifico e do darwinismo social e lancou o Brasil
numa campanha nacional [...] para substituir a populacao mestica brasileira por uma populagao
‘branqueada’ e ‘fortalecida’ por imigrantes europeus” (ANDREWS, 1991, p. 32 apud SILVA;
DUARTE, 2018, p. 110).

A “Situac¢ao da caréncia ou idéias e conjunto de metas e valores a se atingit”, a primeira fase
de um movimento social evidenciada por Gohn (1997, p. 267), pode ser percebida, nesse breve
contexto histérico que trouxemos, quando a populagao negra foi excluida, levada a marginalizagio,
sem nenhuma politica de repara¢do pelos anos de exploragio desenfreada advindos da
escravizacao. Dessa forma, nesse primeiro momento de luta (1889-1937), conforme Domingues
(2007), houve uma organiza¢ao em grémios, associagdes e clubes, a fim de reivindicar direitos. Em
varios estados, surgiram varias organiza¢oes muito importantes para o periodo, incluindo diversos
jornais da “imprensa negra”, que assumiram duas posturas distintas. Entre 1889 e 1922, as
publicagbes estavam repletas de um discurso mais defensivo, com o propésito de sensibilizar a
todos sobre o drama do racismo. Ja entre 1923 e 1930, a veiculagao focou em um discurso de
denuncia da discriminacio racial. De acordo com Gongalves e Silva (2000),

[...] nos jornais da imprensa negra paulista do comego do século, no perfodo fecundo de
sua divulgacdo, que vai dos anos 20 ao final dos anos 30, encontram-se artigos que
incentivam o estudo, salientam a importancia de instrumentar-se para o trabalho,
divulgam escolas ligadas a entidades negras, dando-se destaque aquelas mantidas por
professores negros. Encontram-se mensagens contendo exottacdes aos pais para que
encaminhem seus filhos a escola e aos adultos para que completem ou iniciem cursos,
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sobretudo os de alfabetizagio. O saber ler e escrever ¢ visto como condi¢ido para ascensio
social, ou seja, para encontrar uma situacio econoémica estavel, e, ainda, para ler e
interpretar leis e assim poder fazer valer seus direitos. (GONCALVES; SILVA, 2000, p.
140).

Outro acontecimento de extrema relevancia desse periodo foi a “[...] criacio da Frente
Negra Brasileira (FNB), datada de 16 de setembro de 19317 (SILVA; DUARTE, 2018, p. 118).
Conforme preconiza o Art. I1I de seu Estatuto, segundo Ferrara (1986, p. 64), a “[...] Frente Negra
Brasileira, como forca social, visa a elevagao moral, intelectual, técnico-profissional e fisica;
assisténcia, protecao e defesa social, juridica, econoémica e do trabalho da Gente Negra”.

Ao longo desse primeiro momento de luta, os membros da FNB tinham como preocupagao
maior a educagdo da populagdo negra, que niao tinha acesso a educagdo formal oferecida pelo
Estado, desobrigando-o, assim, de suas responsabilidades, tornando-a uma obrigacdo da familia.
Sobre essa agao, Gongalves e Silva (2000) afirmam que

[..] a experiéncia escolar mais completa do perfodo em consideragio foi empreendida
pela Frente Negra Brasileira. Raul Joviano do Amaral, na época presidente desta entidade,
elaborou uma proposta ousada de educacio politica com os seguintes objetivos: agtrupat,
educar e orientar. Criou uma escola que s6 no curso de alfabetizacdo atendeu cerca de
4.000 alunos. E a escola primaria e o curso de formacio social atenderam 200 alunos. A
maioria era de alunos negros, mas aceitavam-se também alunos de outras ragas. O curso
primario foi ministrado por professores formados e regularmente remunerados. Outros
cursos foram assumidos por leigos e ndo remunerados. (GONCALVES; SILVA, 2000,
p. 144).

Com a instauracao da Ditadura do Estado Novo, em 1937, houve a extin¢io da FNB e o
Movimento Negro foi esfacelado. Dessa forma, os frutos de tantas agdes das décadas anteriores
nao puderam ser colhidos. Ha, assim, uma pausa de alguns anos nessas etapas de luta.

S6 com a queda da Ditadura de Vargas, no segundo momento de luta, da Segunda
Republica a Ditadura Militar (1945-1964), o Movimento Negro regressou e, nesse novo contexto,
estabeleceu aliancas com outros movimentos sociais, saindo do isolamento da fase anterior. “Nessa
segunda fase, o destaque do Movimento Negro é o Teatro Experimental Negro (TEN), fundado
em 1944, no Rio de Janeiro, e com ramifica¢Ges por outros estados e cidades brasileiras” (SILVA;
DUARTE, 2018, p. 120). O TEN, da mesma forma que a FNB, tinha como um de seus principais
focos a Educagao, cujo objetivo era garantir o acesso e a permanéncia de estudantes que eram
excluidos por sua condi¢iao étnica. Em 1950, de acordo com Rocha (20006, p. 54), “[..] em
decorréncia das experiéncias do Teatro Experimental do Negro, realiza-se o I Congresso do Negro
Brasileiro”. E o autor complementa: “Segundo Abdias de Nascimento, seu coordenador, este tinha
como objetivo trabalhar pela valorizagao social do negro no Brasil, através da educacao, da cultura
e da arte” (ROCHA, 2000, p. 54). Mais uma vez, na histéria do Movimento Negro brasileiro, a luta
passou por um petiodo de interrupgao, pois, com a instauragao da Ditadura Militar, os movimentos
sociais foram reprimidos de diversas formas, impedindo suas a¢oes em diversos ambitos.

E possivel constatarmos que, em apenas algumas décadas, o movimento avancou e
percorreu mais algumas fases muito relevantes para sua futura institucionaliza¢do. Os grupos
organizados (grémios, associagoes, clubes) pelos varios estados do territério brasileiro constataram
que demandas eram essas e, a partir dai, transformaram-se em espagos receptivos a populagao
negra, a qual espagos formais foram negados, dando vazao a necessidade de se expor as injustigas
sociais, retvindicar espacos, direitos. Isso provocou uma organizacao inicial do movimento, que ja
possuia tanta forga, principalmente no cenario da educagio.
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Estabelecemos, assim, pontes com as fases observadas por Gohn (1997), como se pode
ver nas fases 2, momento em que as demandas sao concebidas pelas liderangas; 3, em que mais
pessoas sao inseridas no movimento, com o intuito de criar-se uma base e discutir tais demandas;
4, quando chega o momento de reivindicarem-se as demandas; e 5, quando enfim o movimento
social tem sua organizacao inicial.

Comparando as a¢des da FNB e do TEN, visualizamos as estratégias voltadas ao cenario
da educagdo dessa populagio tao privada de seus direitos basicos, com uma perspectiva
emancipatéria, de negar a ideia da inferioridade dos negros imputada nas tltimas décadas. Além
disso, vemos que reunir-se era uma de suas formas de aquilombar-se, para fazer o levantamento de
suas reivindicagOes, refletindo em conjunto sobre como haveria o encaminhamento delas, que ¢é
feito ainda no primeiro momento por meio dos jornais, e, no segundo momento, pelo TEN.

Conforme as fases trazidas por Gohn (1997), temos, entdo, as fases 6, em que as estratégias
sao definidas; a 7, quando as reunides de diversos tipos sao organizadas; e a 9, que promove a
comunicagao externa e também pode dar inicio a projetos. Como dito ainda na introduciao do
presente artigo, tais fases nao sao necessariamente etapas que seguem essa ordem posta pela autora,
pois percebemos que, no caso do Movimento Negro brasileiro, as praticas de difusio estio
presentes desde seu principio organizacional.

S6 anos depois, na fase de redemocratizacio da nagao, que ficamos diante do terceiro
momento de luta, do inicio do processo de redemocratizac¢ao a Republica Nova (1978-2000). E
nesse cenario que surgiu o Movimento Negro Unificado, em 1978.

Um marco fundamental na organizacdo do movimento negro nesse contexto foi a criagdo
do Movimento Negro Unificado (MNU), em Sio Paulo, em julho de 1978. Com uma
perspectiva revolucionaria, de esquerda, lutando pela construgao de uma nova sociedade,
articulando “raga” e “classe” na luta contra o racismo, e por melhores condi¢oes de vida
para a populacio negra, a criacio do MNU tornou-se um marco na constituicao do que
chamamos de movimento negro contemporineo, e teria inclusive sido o responsavel pela
difusdo da expressio “movimento negro”, utilizado desde entdo para referir-se
genericamente as organizacoes negras na luta contra o racismo no Brasil. (PEREIRA,
2017, p. 17).

Era um movimento que ja postulava, em sua Carta de Principios, elaborada no mesmo ano
de sua fundacio, uma reivindicagiao fundamental para a futura aprovagio da Lei N° 10.639/2003:
a revisao do papel do negro na histéria do Brasil, a introducdo dessa historia nos livros escolares,
no cotidiano da sala de aula, dando, assim, mais um passo em busca de uma educagao inclusiva e
representativa.

O Movimento Negro Unificado Contra a Discrimina¢ao Racial (MNUCDR), conhecido
posteriormente como MNU, trazia sérias reinvindicagoes:

[..] desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizacio politica da populacdo
negra; transformacgdo do Movimento Negro em movimento de massa; formagio de um
amplo leque de aliancas na luta contra o racismo e a exploracio do trabalhador;
organizacdo para enfrentar a violéncia policial; organizacdo nos sindicatos e partidos
politicos; luta pela introdugio da Historia da Aftica e do Negro no Brasil nos
curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio institucional contra o racismo
no pais. (DOMINGUES, 2007, p. 114, grifo nosso).

Surgiram, com o propésito de dar o devido encaminhamento a essas reivindicagdes, novos
modos de atuar. Um deles foi a associacio a outros movimentos sociais, como 0 movimento
sindical e o dos trabalhadores rurais sem-terra, na luta pela mudanca da extrema desigualdade social
enfrentada pelo pais.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 19357, p. 1-17, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



Movimento Negtro no Brasil: aprovagio da Lei N° 10.639/2003 e educagio ...

Virios documentos que estao na base das acdes do MNU fazem referéncia a educacio,
tornando-a protagonista. Diferentemente da FNB e do TEN, o objetivo vai muito além do direito
a uma vaga na escola. Segundo Gongalves e Silva (2000), o Programa de A¢ao do MNU propunha

[...] uma mudan¢a radical nos cutriculos, visando a eliminagdo de preconceitos e
esteredtipos em relacdo aos negros e a cultura afro-brasileira na formacao de professores
com o intuito de comprometé-los no combate ao racismo na sala de aula. Enfatiza-se a
necessidade de aumentar o acesso dos negros em todos os niveis educacionais e de criar,
sob a forma de bolsas, condi¢es de permanéncia das criancas e dos jovens negros no
sistema de ensino. (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 151).

Sem duvidas, podemos afirmar que a década de 1980 foi crucial para o MNU, na luta pela
democratizagao do ensino. Durante esse periodo, houve a dendncia ao racismo presente na escola,
evidenciado pelas escolhas curriculares, pelas histérias e pelas culturas presentes nos livros didaticos
e até mesmo na formagao inicial e continuada dos docentes, que ignoravam esse grave cenario de
apagamento da populacdo negra. Aos poucos, a postura de exposi¢ao foi dando lugar a acbes mais
palpaveis, por meio das parcerias com organizacGes governamentais nacionais e internacionais.
Rocha (2000) reflete que

[...] as primeiras impressGes ddao conta de que as politicas afirmativas estao ligadas a acdo
e reivindicagdo dos movimentos sociais, especialmente do movimento social negro.
Porém, contraditoriamente, essas politicas ganham espa¢o, ocupam terreno, no momento
em que as ideias liberais decorrentes da reorganizagao do capital avancam. Além disso,
percebem-se simpatia ¢ énfase significativa de organismos internacionais (Banco
Mundial, ONU e UNESCO) a institui¢do de politicas focalizadas ou compensatorias,
respeitando-se af as contradi¢Ges, as diferengas presentes nesses organismos. (ROCHA,
2000, p. 29).

Muitos foram os congressos, 0s simposios, os encontros, as marchas, os manifestos, os
protestos organizados pelo MNU, cobrando medidas efetivas, politicas publicas, acao, reformas,
didlogo, enfim, mudancas emergentes. Um dos eventos mais importantes foi a Convengao
Nacional “O Negro e a Constituinte”, que, em 19806, formulou e encaminhou uma série de
proposi¢oes para Comissoes da Assembleia Nacional Constituinte, obtendo avangos significativos
no texto da Constituicao Federal de 1988.

A Nova Constitui¢ao estabeleceu o racismo como crime inafiancavel e imprescritivel (a
Lei Afonso Arinos, promulgada em 1951, primeiro instrumento juridico de repressao a
atos de discriminacdo racial, enquadrava-os como contravencdo), determinou a
demarcacdo das terras das comunidades quilombolas, estabeleceu a protecao as
manifestacoes da cultura afro-brasileita e incluiu no cutriculo de histéria as
“contribuicées das diversas culturas e etnias a formac¢io do povo brasileiro” , o que s
veio a ser regulamentado mais tarde. (ROCHA, 2006 apud CONCEICAO, 2019, p. 9).

Um segundo passo importante na documentalizagio de avancos no que concerne a questao
racial foram os postulados da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei N” 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 — a qual, em seu Capitulo II (Da Educacdo Basica), Art. 26, paragrafo 4°,
estabelece que o “[...] ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribui¢oes das diferentes
culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana
e europeia” (BRASIL, 1996, n.p.). Houve, assim, abertura de espago para o estudo da Affica e da
diaspora africana no Brasil.

Considerando que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997) tratam a
questao étnico-racial no escopo da Pluralidade Cultural, dando, assim, um carater optativo,
permitindo ao docente escolher ou ndo abordar a tematica em sua pratica de sala de aula; sabendo
da deficitaria formagao inicial e continuada desses docentes no que diz respeito a educagao para as
relagdes étnico-raciais e o fato de que muitos acreditam no mito da democracia racial e de que
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outros seguem exclusivamente o livro didatico para planejar suas aulas, nao ¢ de surpreender que
tal aporte legal pouco impactou a realidade escolar brasileira.

E nesse cenario que adentramos o quarto momento de luta do movimento social em
estudo, uma hipétese interpretativa (2000-aos dias atuais), e percebemos como todas as agoes
desenvolvidas, ao longo dos séculos XIX e XX, permitem colher um fruto muito relevante: a Lei
N° 10.639/2003, permanecendo como alvo de muita luta, agora pela sua efetivagio. Para tanto,
precisamos entender o que se deu a partir dos anos 2000 até o presente momento. Comecemos
pelos anos 2001, quando ocorreu, em Durban, na Africa do Sul, a 3* Conferéncia Mundial contra
o Racismo, a Discrimina¢ao Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida
pela Organizacao das Nagoes Unidas (ONU), que influenciou os governos Fernando Henrique
Cardoso e Lula a langar uma série de agoes, baseadas no acordo em prol da repara¢io dos crimes
cometidos, assinado por diversos paises ao final desse importante evento.

Ao analisarmos as contribuicdes dos dois governos, é possivel reconhecermos que, na
gestio de Fernando Henrique Cardoso, houve relevante evolugao quanto ao reconhecimento das
injusticas sociais cometidas contra a popula¢ao afrodescendente. Ja no projeto politico do governo
Lula, focado no plano educacional, ocorreu a aprovagio da Lei N° 10.639/2003; o estabelecimento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Ftnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura AfroBrasileira e Africana (BRASIL, 2004b); a criagido da Secretaria Especial
de Politicas de Promocao da Igualdade Racial — Seppir (2003), com status de Ministério; a criacao
da Secretaria de Educacgio a Distancia, Alfabetizacio e Diversidade — Secadi (2004); e o Estatuto
da Igualdade Racial — Lei N° 12.288, de 20 de julho de 2010 (BRASIL, 2010). Houve, assim, a partir
de agoes efetivas, uma relagao mais proxima com o Movimento Negro brasileiro, que passou “|...]
a ser um ator envolvido na formulagao de politicas, ocupando cargos e como representante da
sociedade civil nos espacos de controle social instituidos pelo governo Lula” (LIMA, 2010, p. 82).

Com base nesses acontecimentos, relacionando-os a visao de Gohn (1997), podemos
visualizar algumas das fases, a saber: a 0, de constru¢ao dos caminhos a serem percorridos para
atingir um objetivo; a 7, que tem relacdo com a coletividade em suas atividades praticas; a 8, em
que as reivindicagdes sao enviadas; a 9, momento em que projetos sao colocados em pratica; a 10,
fase importantissima de negociagdes; e a 11, quando esse movimento se consolida.

Com o surgimento do MNU, novas estratégias foram formuladas e um novo
direcionamento foi dado a esse movimento social centenario. Percebemos a for¢a das praticas
coletivas com todos os eventos que foram organizados com o objetivo de encaminhar as principais
reivindicagbes do grupo. A aproximac¢ao com o poder publico propiciou momentos de negociagdes
que permitiram ao movimento um reconhecimento no cenario nacional.

A Lei N° 10.639/2003 no contexto escolar — por uma praxis antirracista

E importante pensarmos a responsabilidade dos docentes e da prépria instituicio escolar
na construcao de uma educagao antirracista, porque a luta e o empenho dos movimentos sociais
sozinhos nao dao conta da mudanga social que se deseja para uma sociedade. Se as politicas publicas
conquistadas e planejadas historicamente nao estiverem implantadas efetivamente na ponta do
sistema de ensino, na aprendizagem significativa dos estudantes, pouco se tem avan¢ado na luta
por uma educac¢ao mais plural, diversa e inclusiva.

Uma vez reconhecido todo o esfor¢o dos movimentos sociais, em especial do MNU ao
longo da historia, é preciso uma posigao ideoldgica e politica no fazer pedagogico no tocante a Lei
N° 10.639/2003, justamente questionando profundamente a linguagem dos cutrriculos escolares
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oficiais que negligenciaram, por décadas, o espaco da cultura negra no seio escolar. Desse modo, é
preciso pensar de que forma estrutural, social, e politica a Lei pode se inserir nas relagdes que
estabelecemos com a vida, conosco e com os outros. Conforme apontam Almeida e Sanchez (2017,
p. 58): “A Lei 10.639/03 tem, assim, cariter compensatério, ao possibilitar a desconstrugiao de
mentalidades e praticas preconceituosas, sequelas deixadas pelo longo periodo de escravizagao
[...]”; e completam justificando que “[...] as desigualdades raciais ou de género, como quaisquer
outras, ndo se inscrevem na légica da natureza, mas na logica das relagoes. [...] Sdo socialmente
criados; podem e devem ser politicamente dirimidos” (SISS, 2003, p. 34 apud ALMEIDA;
SANCHEZ, 2017, p. 58).

Uma vez sendo as injusticas sociais criadas e alimentadas, nada é mais justo de que também
sejam destruidas. Uma das formas para que essa destruigdo seja possivel é a reconstru¢io de um
cenario mais justo, por meio da educacio. E enfrentando o siléncio a respeito do curriculo oficial
em relagao a cultura e a histéria afro-brasileira que buscamos encontrar caminhos que possibilitem
que o modelo de escola que conhecemos até entio possa discutir também outras formas de ver, de
conhecer e de conceber o mundo.

A Lei N° 10.639/2003, que ja completa 19 anos desde a sua promulgacio, chega até os
nossos sistemas educacionais publicos e privados como uma politica publica urgente e viavel para
a construcao de caminhos e o enfrentamento ao racismo, presente e latente em nossa sociedade.
Consideramos, pois, segundo Almeida e Sanchez (2017), que politica publica é uma diretriz
elaborada a partir da necessidade de se enfrentar um problema publico, o qual

[...] 2 motiva e é relevante para a coletividade e enfrentado por uma pluralidade de atores
publicos, entre os quais o Estado, os partidos politicos, a sociedade civil organizada e os
movimentos sociais; todos esses atores tém papel central, ja que existem com a finalidade
de elaborar politicas publicas para a transformacdo da sociedade. Apesar de o Estado
deter o monopdlio do uso da forca e controlar boa parte das agdes sociais, hoje ¢é
impossivel construir politicas sem a interface com a pluralidade de sujeitos e grupos
organizados, o que permite executar iniciativas mais estruturais, mais estratégicas e¢ de
maior alcance. (ALMEIDA; SANCHEZ, 2017, p. 59).

Nessa perspectiva, a responsabilidade dos diferentes agentes que constroem as politicas
publicas ¢ continua e permanente, porém nao podemos esquecer ou sermos ingénuos diante do
fato de que a propria existéncia da lei e, também, sua presenc¢a nas mais diversas estruturas que
formam os sistemas de ensino brasileiro é campo de disputa permanente. Assim sendo, apos a
promulgacao da referida lei, muito foi discutido nesse processo até que o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) emitiu o Parecer N° 3, de 10 de marco de 2004, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes Ftnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004a), um importante documento orientador que
visava a regulamentacido de a¢Ges continuas de formagao, de discussio e de reflexdo nas institui¢oes
escolares.

Dentre os varios objetivos do documento, um dos mais relevantes era justamente enfrentar
o racismo e as formas de discriminagido que atingem particularmente os negros historicamente
(BRASIL, 2004a). A proposta ainda caminhava para a divulgagao de conhecimento e a formagao
de atitudes que contribuissem para o orgulho ao pertencimento étnico-racial, interagindo, assim,
para a formagio de um paifs democratico, com direitos garantidos e identidades reconhecidas e
valorizadas.

A visdao etnocentrista, eurocéntrica e positivista era questionada por uma nova forma de
conceber-se a historia, uma forma que dialogava com a produ¢ao de materiais, equipamentos e
formacido de professores qualificados para esse didlogo na escola. Nessa perspectiva, o referido
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documento do qual trata o CNE, em seu Parecer N° 3/2004, ainda reflete que essa reeducagao das
relagoes étnico-raciais nao deve se limitar apenas a escola (BRASIL, 2004a). Assim, enxergamos a
forca que também pode ser encontrada em outras correntes, como nos movimentos sociais, que
contribuem significativamente para que aconte¢a um “[...] trabalho conjunto, de articulagiao entre
processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as mudancas
éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relagdes étnico-raciais, nao se limitam a escola”

(BRASIL, 20044, p. 5)

Enfrentar o racismo nao ¢ uma tarefa exclusiva da escola, mas, sim, um compromisso social
e humano que deve ser assumido politica e eticamente por todos nds. Todavia, ¢ dever da escola
promover um ambiente que dialogue e contribua para a constru¢ao de uma educagao antirracista,
que elimine discriminagoes e possa garantir liberdade e igualdade aos grupos discriminados.

E impossivel pensarmos na construcio de uma educacio antirracista sem nos debrucar
sobre a formacao e a atuagao dos professores. O racismo, a desigualdade e a discriminagdo nao
podem ser assuntos alheios a sala de aula, porque fazem parte e constituem a sociedade em que
estamos inseridos. No entanto, historicamente, tivemos uma escola que promoveu a cultura do
siléncio e da indiferenca mediante o banquete da injustica que se instalava e perpetuava no pafs.
Assim sendo, nao bastam apenas marcos legais que orientem uma educagao plural, inclusiva e
étnico-racial, é preciso que os profissionais que compdem a institui¢do educacional também estejam
“[...] capacitados e tenham material didatico-pedagodgico antirracista e recursos auxiliares para
ministrarem suas aulas combatendo o preconceito e a discriminacao racial” (CAVALLEIRO, 2005
apnd RODRIGUES, 2021, p. 36).

Ao refletirmos, portanto, sobre a formagao inicial dos profissionais da Educagao Basica, o
didlogo entre as diversas politicas publicas existentes e os movimentos sociais, a Resolu¢ao N°
1/2004, em seu Art. 4°, chama aten¢do para a constru¢do de canais de comunica¢do entre os
sistemas de ensino e os grupos do Movimento Negro brasileiro, instituicbes formadoras de
professores, nucleos de pesquisa e estudos afro-brasileiros, com o objetivo de criagiao de projetos
de ensino, planos pedagogicos e outras possiveis formas de construcdo e de implementacao de uma
educacio antirracista (BRASIL, 2004a).

Esse dialogo com os movimentos sociais ¢ de suma importancia, porque sé por intermédio
da agdo conjunta de varias forgas ¢ que poderemos conceber as possibilidades e os caminhos para
o enfrentamento ao preconceito e ao racismo no pafs. E, portanto, indissociavel pensarmos na luta
por uma educagao antirracista no Brasil sem relacionar toda essa trajetéria a historia e a luta dos
movimentos sociais. Para entendermos os movimentos sociais no Brasil, as referéncias mais usadas
sao a Teoria dos Novos Movimentos Sociais (NMS) e a Teoria Marxista. A forga social e a luta
politica sdo aspectos decisivos para a compreensao de um movimento social; assim, as agdes
coletivas funcionam como um movimento de pressio da sociedade para que as transformagoes
possam acontecer. Dessa forma, um movimento social constitui-se pelo que contrapoe e, também,

pelo que defende (LINS, 2010).

Contribuindo ainda mais significativamente em relacio a uma educagdo antirracista, foi
criado, em 2013, pela atualmente extinta Secadi, do Ministério da Educagao (MEC), o Plano
Nacional de Implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira ¢ Africana (BRASIL, 2013).
Entre os eixos fundamentais do Plano, temos: “Os ezxos 2 - Politica de formagio inicial e continnada e 3 -
Politica de materiais diddticos e paradiditicos constituem as principais agoes operacionais do Plano,
devidamente articulados a revisao da politica curricular, para garantir qualidade e continuidade no
processo de implementacao” (BRASIL, 2013, p. 29, grifo do autor). Assim, niao bastou s6 a
promulgacao e a efetivagao da normativa, mas outras agoes subsequentes foram tomadas, refletidas
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e implementadas para garantir a pratica e as vivéncias de uma nova forma de fazer educagao,
rompendo velhos sistemas engessados e eurocéntricos, revisando os curriculos oficiais e trazendo
a luz do conhecimento para uma nova forma de contar, viver e aprender a historia afro-brasileira
e africana.

Nessa tessitura dos caminhos de implementa¢do da Lei N° 10.639/2003, ainda temos a
ampla colaboragao entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios que sao autbnomos em suas
acoes, conforme o Art. 8° da LDB de 1996 (BRASIL, 1996). Dessa forma, no que cabe as
atribui¢oes da Unido, temos, para nds, como ag¢oes mais importantes:

b) Incluir na Politica Nacional de Formacio dos Profissionais do Magistério da Educacio
Basica, sob a coordenagio da CAPES, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, com base no Parecer CNE/CP n. 03/2004 e Resolucio CNE/CP n. 01/2004
ealein. 11645/08;

©) Incluir como critério para autorizacdo, reconhecimento e renovacdo de cursos
supetiores, o cumptimento do disposto no Art. 1°, § 1° da Resolu¢io CNE/CP n°
01/2004. (BRASIL, 2013, p. 34).

Temos, portanto, um esforco voltado a formagao inicial e continuada dos profissionais da
educacio, que ja constituem (ou um dia constituirdo) o seio escolar publico e privado do pais. Em
relagido ao Governo Estadual, que tem como responsabilidade, dentre tantas outras, elaborar e
executar politicas e planos educacionais, podemos destacar duas a¢des importantes que sao de sua
responsabilidade:

¢) Promover formagio para os quadros funcionais do sistema educacional, de forma
sistémica e regular, mobilizando de forma colaborativa atores como os Féruns de
Educacio, Institui¢cdes de Ensino Supetior, NEABs, SECADI/MEC, sociedade civil,
movimento negro, entre outros que possuam conhecimento da tematica;

d) Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que atendam e
valotizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas) locais/regionais da
populacio e do ambiente, visando ao ensino e a aprendizagem das Relacoes
Etnicorraciais [...]. BRASIL, 2013, p. 306).

Mais uma vez, percebemos que o dialogo e a articulagao com os movimentos sociais devem
ser continuos e sdo de extrema necessidade para o fortalecimento da implementacdo dessas
politicas publicas. Essa agdao continua de participagao dos movimentos sociais ¢ algo inerente a sua
histéria e a sua formagdo e marca seu nascimento. Segundo Lins (2016, p. 21), um movimento
social pode ser considerado a partir de quatro elementos que asseguram a sua legitimidade, que sao:

[...] a préxis, uma agdo transformadora; o projets, que objetivamente se revela no que se
deseja conquistar; a zdeologia, expressa nas ideias, crengas, utopias, afinidades, sentimento
de pertenca, a qual permeia um determinado grupo social; a organizagdo e direcao, que se
traduzem em dois componentes: a base e a vanguarda. (LINS, 2016, p. 21-22, grifos da
autora).

Dessa forma, a constru¢ao de uma educagdao antirracista nio pode desconsiderar a
articulagao e o didlogo com a comunidade escolar, os direitos humanos e os diversos atores que
dialogam e refletem sobre uma nova forma de pensar o curriculo e a educagdo a partir da
valorizacao étnico-racial.

Em se tratando dos municipios, que tém a atribuicdo de organizar e desenvolver seus
6rgaos e instituicdes de ensino em consonancia com as politicas educacionais instituidas pelos
Estados e pela Uniao, podemos elencar que, dentre as suas principais atividades, estao:
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h) Instituir nas Secretarias Municipais de Educag¢do equipes técnicas permanentes para os
assuntos relacionados a diversidade, incluindo a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais,
dotadas de condi¢bes institucionais e recursos or¢amentarios para o atendimento das
recomendaces propostas neste Plano [...]. (BRASIL, 2013, p. 38).

E preciso, dessa maneira, instituir equipes técnicas que possam cumprir as determinacoes
previstas no Plano e que possam dialogar com as politicas publicas voltadas as questoes étnico-
raciais desenvolvidas nas esferas estadual e federal. A presenca da Lei N° 10.639/2003 na escola
nao deve ser vista como uma imposi¢ao, mas, sim, como uma alternativa que deve ser vivenciada
em todos os momentos do ano letivo na escola e nio apenas em momentos pontuais de datas
comemorativas. Lembramos, aqui, que contribuir para uma educagio que enfrenta o preconceito
colabora para uma sociedade mais justa, e o didlogo sobre a diversidade ¢ tarefa da escola e de
todos que a compoem.

Um caminho possivel e viavel para a pratica de uma educagio antirracista é por meio da
formacao de professores, seja ela continuada ou inicial, e da producio de materiais didaticos que
possam contribuir com o fazer pedagégico dos docentes; assim, a Resolu¢ao CNE/CP N° 2, de 20
de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e Institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formacao), traz em seu Art. 12, que,
no Grupo 1 dos cursos de Licenciatura, devem ser tratadas dentre relevantes tematicas, a LBD,
destacando o Art. 26 - A, que ¢ justamente o que trata da obrigatoriedade do ensino da Histéria da
cultura Afro-brasileira e Indigena no Ensino Fundamental e Médio nos estabelecimentos publicos
e privados do Brasil.

E importante observarmos que o desafio da constru¢do de uma educagao antirracista em
um pais amplamente preconceituoso, racista, por séculos escravocrata e colonialista, ¢ um caminho
arduo, marcado por avancos e recuos. Com a extingao da Secadi e os consideraveis recuos
institucionais em relacao ao tema étnico-racial, assim como o notorio siléncio do MEC em relacio
a implementagao de politicas publicas para uma educagdo antirracista, somos desafiados a pensar
formas de resisténcia para continuar fazendo da escola um lugar da esperanga, do verbo
“esperancar”, parafraseando o Mestre Paulo Freire (1992).

A Resolucio CNE/CP N° 2/2019 ja nos sinaliza que a luta antirracista e étnico-racial nio
tem lugar de destaque na composi¢io dos novos documentos normativos pensados pelo atual
governo, portanto, mais uma vez, fica o dialogo candente com os movimentos sociais, a defesa
legal por meio das normativas que se sucederam apds a lei e a pratica pedagogica que, quando
pautada na liberdade, na ciéncia e na equidade, sobrepoe qualquer edigao fria documental, porque
¢ o fazer vivo e pedagogico da propria vida.

Para nao concluit...

Diante do exposto neste artigo e, para continuar a reflexdo, precisamos compreender que,
passados 19 anos de sua aprovagio, a implementacao da Lei N° 10.639/2003 continua a precisar
do apoio do Movimento Negro brasileiro e toda sua poténcia, de instituicio consolidada e
reconhecida no cenario dos movimentos sociais. Ainda temos um longo e arduo caminho, ainda
mais em tempos de tantos retrocessos, para que nossos curriculos e praticas docentes dos diversos
niveis de ensino, em todas as regides desse imenso e desigual pafs possam verdadeira e
respeitosamente incluir a Historia e Culturas Africanas e Afro-brasileiras.

Em muitas leituras, é possivel percebermos, claramente, o peso que se coloca sob os

docentes, principalmente os dos componentes curriculares de Artes, Historia e Literatura, tendo a
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visdao de que esta nas maos do professor modificar completamente esse cotidiano escolar.
Entretanto, se quisermos a mudanga profunda e real de um sistema educacional, é necessario mais
do que um movimento social focado na educag¢ao da populagio a que atende, mais do que estatutos,
leis, diretrizes, parametros e resolugoes, mais do que docentes “bem-intencionados”. E o que
precisamos, afinal?

Acreditamos que, para modificar um sistema tao antigo, organizado, articulado, assentado,
aceito (por boa parte da populagao), normalizado, estruturado, com objetivos de segregacio bem
estabelecidos, ¢ preciso ir além das forcas que j estdo em acdo. E preciso, talvez, iniciarmos o
processo de fortalecimento unindo essas poténcias. Sao os professores que precisam, por exemplo,
conhecer a relagdo do Movimento Negro brasileiro com os avancos educacionais conquistados em
nosso pafs. E a esses mesmos atores é necessario apresentar, permitir o aprofundamento, a reflexio,
o debate dos textos legais e seus desdobramentos. Também ¢ possivel dar destaque aqueles
docentes que, mesmo sem grandes apoios ou incentivos, ja conseguiram modificar suas praticas,
tazendo, assim, o papel de pér em evidéncia tais praticas e seus praticantes e formar uma rede de
apoio em prol da mudanga.

Esse seria o ponto de partida mais real que conseguimos apresentar até o momento diante
do cenario que temos. Darmos mais voz e abrirmos um canal de comunicagio funcional entre esses
trés atores, os quals, juntos, podem causar um impacto mais estruturado e que esteja em
permanente evolucao, aprofundamento. O que sabemos é que nio podemos agir isoladamente.
Por mais que acreditemos no poder das mudancas locais em prol de um impacto global, nao
podemos ser ingénuos em lutar contra forcas tio seculares de modo desarticulado. E no
movimento de interagdo, de troca, de reflexdo, de debate, de parceria que acreditamos.

Como sempre ¢é possivel nos desafiarmos e irmos mais além, precisamos lutar por outros
espacos de poder para que o alcance dessas modificagdes seja maior e mais profundo, enraizado.
Ter a tematica da Histéria e das Culturas Africanas e Afro-brasileiras nos curtriculos escolares e,
repetimos, nas praticas do chio da sala de aula, depende dos mais variados atores, ndo apenas dos
docentes. A preocupagao com essa questao precisa estar presente nas Secretarias de Educacio
Estaduais e Municipais, em suas Geréncias e Diretorias, em suas Gestoes Escolares, nos Conselhos
escolares, juntamente a comunidade externa, a familia e os estudantes também. Muitos espacos
ainda precisam ser ocupados.

As politicas publicas federais precisam penetrar e adaptar-se as realidades de cada estado e
seus municipios, visto que ha uma distancia entre o que se propée em um documento legal e o que
se pratica no cotidiano escolar. E esse fato nao ¢, necessariamente, um fator preocupante, pois a
diversidade amplia, melhora a aplicabilidade. No entanto, quando essa diretriz ¢ ignorada, como se
nao existisse, vemos, sim, uma problematica mais grave, preocupante. O papel dessas instancias do
Poder Executivo estadual e municipal é fundamental para trazer essa discussiao para a formagao
continuada de sua equipe escolar, nao sé dos docentes, mas de todo o corpo de funcionarios, por
meio do aprofundamento, do didlogo, da reflexdo e da acdo, fazer as devidas adaptacoes
curriculares e as partilhas de praticas pedagogicas que contemplem as tematicas em questao e a
diversidade como um todo. Sdo essas mesmas estruturas governamentais capazes de acompanhar,
de identificar as dificuldades no percurso e tragar as estratégias para dar concretude ao que ainda
esta, infelizmente, muito no universo das ideias e parece, a primeira vista, dificil demais de ser
executado.

Assim com o Movimento Negro brasileiro, precursor dessa luta, os docentes da educagio
formal e da popular, que, muitas vezes, em pequeno nimero e isolados, ja lutam por uma educacio
diversa; os documentos legais federais, um marco na historia de nosso pais; os documentos legais
estaduais e municipais, alguns ja existentes, outros ainda a serem elaborados; as gestdes nos niveis
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federal, estadual e municipal, que se unindo as gestdes e aos conselhos escolares, a comunidade
externa, aos responsaveis e estudantes, serdo capazes de adquirir forca suficiente para a grande luta:
a de impedir que uma “histéria unica” permaneca sendo contada.

Chimamanda Ngozi Adichie (2009), uma das principais esctitoras nigerianas da atualidade,
aponta a histéria tnica como fonte dos estereétipos: “[...] mostre um povo como uma coisa, como
somente uma coisa, repetidamente, e sera o que eles se tornarao” (ADICHIE, 2009, 9m21s-9m28s).
Para a escritora, “[...] poder ¢ a habilidade de ndo s6 contar a histéria de uma outra pessoa, mas de
fazé-la a historia definitiva daquela pessoa” (ADICHIE, 2009, 10m04s-10m11s). Assim como a
autora reflete sobre os perigos da historia tnica, ela ressalta também o poder das historias.
“Historias tém sido usadas para expropriar e tornar maligno, mas histérias podem também ser
usadas para capacitar e humanizar” (ADICHIE, 2009, 17m32s-17m40s), ela pondera. “Histérias
podem destruir a dignidade de um povo, mas histérias também podem reparar essa dignidade
perdida” (ADICHIE, 2009, 17m42s-17m47s).

Como o Movimento Negro brasileiro pode contribuir para que isso acontega? O que mais
pode ser feito por essa instituicao tdo fundamental no processo de promulgacio da lei? Quais
alcances tém um movimento centenario em tempos de desinformagao, fake news e criminalizagao
dos movimentos sociais? Como nés docentes podemos fortalecer esse movimento legitimo?

A escola por meio das mudancas propostas no ensino com a Lei N° 10.639/2003 ¢ a Lei
N° 11.645/2008 tem potencial para ampliar o acesso a uma episteme que, de fato, traga
a cultura e a historia negra para o ensino brasileiro? Qual a realidade epistemoldgica na
seara do ensino que a Lei N° 10.639/2003 precisa enfrentar? A escola é um espago de
reprodugdo ou de resisténcias e ressignificacbes? (RAPOSO; ALMEIDA; SANTOS
2021, p. 2)

>

Sao os questionamentos que inquietam e permanecem para a reflexdo das Ciéncias Sociais
e da sociedade em que vivemos.
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