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Resumo: Este artigo tem por objetivo discutir a aprendizagem escolar de estudantes com deficiéncia
intelectual, nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio da Educacio de Jovens e Adultos (EJA).
Fundamenta-se em Lev Semionovitch Vigotski (1997, 2007, 2011, 2021), Leite (2020), Nascimento (2017)
e Trentin (2018). A pesquisa, de abordagem qualitativa, desenvolveu-se por meio de estudo de caso, com a
participacdo de trés estudantes com deficiéncia intelectual e dez professores de um Centro Estadual de
Educac¢ido Basica para Jovens e Adultos, no Estado do Parana. Os dados obtidos, mediante entrevista
semiestruturada (estudantes) e questionario aberto (professores), foram analisados pela Anilise de
Conteudo. Destacam-se os seguintes resultados: a) a busca da aprendizagem escolar na EJA é motivada pelo
trabalho e participa¢do social; b) para os estudantes e professores, a mediacdo pelo outro e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) contribuem para a aprendizagem escolar; ¢) o AEE e a formacio docente
para a EJA precisam ser repensados.

Palavras-chave: Educagio de Jovens e Adultos. Deficiéncia intelectual. Inclusao educacional.

Abstract: This article aims to discuss the school learning of students with intellectual disabilities, in the final
grades of Elementary School and Education for Young and Adults in High School (known in Brazil by the
acronym EJ[4). The study is based on Lev Semionovitch Vygotsky (1997, 2007, 2011, 2021), Leite (2020),
Nascimento (2017) and Trentin (2018). The research, of qualitative approach, was developed through a case
study, with the participation of three students with intellectual disabilities and ten teachers from a State
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Center of Basic Education for Young and Adults, in the State of Parand. The data obtained through semi-
structured interviews (students) and an open questionnaire (teachers) were analyzed using the Content
Analysis. The following results are highlighted: a) the search for school learning in EJA4 is motivated by
work and social participation; b) for students and teachers, mediation by the other and the Specialized
Educational Service (SES) contribute to school learning; ¢) SES and teacher training for EJA need to be
rethought.

Keywords: Youth and Adult Education. Intellectual disability. Inclusive education.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo discutir el aprendizaje escolar de estudiantes con discapacidad
intelectual, en los dltimos afios de la Educacién Primaria y Educacion Secundaria de la Educacion de Jovenes
y Adultos (EJA). Se fundamenta en Lev Semionovitch Vigotski (1997, 2007, 2011, 2021), Leite (2020),
Nascimento (2017) y Trentin (2018). La investigacién, de enfoque cualitativo, se desarrollé, por medio de
estudio de caso, con la participacién de tres estudiantes con deficiencia intelectual y diez profesores de un
Centro Estatal de Educacién Basica para Jovenes y Adultos, en el Estado de Parana, Brasil. Los datos
obtenidos, mediante entrevista semiestructurada (estudiantes) y cuestionario abierto (profesores), fueron
analizados por el Andlisis de Contenido. Se destacaron los siguientes tesultados: a) la busqueda del
aprendizaje escolar en la EJA esta motivada por el trabajo y la patticipacién social; b) para los estudiantes y
profesores, la mediacion por el otro y la Atencién Educativa Especializada (AEE) contribuyen al aprendizaje
escolar; ¢) la AEE y la formacién docente para la EJA necesitan ser replanteados.

Palabras clave: Educacion de Jévenes y Adultos. Discapacidad intelectual. Inclusién educativa.

Introdugao

Esta pesquisa, realizada no ambito do Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva em
Rede Nacional (PROFEI), na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), tem o objetivo de
discutir a aprendizagem escolar de estudantes com deficiéncia intelectual, nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, em um Centro Estadual de Educagao Basica para Jovens e
Adultos, no Estado do Parana. A problematica elencada foi: Quais sdo os desafios relacionados a
aprendizagem escolar apontados pelos estudantes com deficiéncia intelectual na Educagiao de
Jovens e Adultos (EJA)? Quais as implicagdes da percepgao de alunos com deficiéncia intelectual
e professores, acerca da aprendizagem escolar na EJA?

A fundamentagio tedrica sustenta-se em Vigotski' (1997, 2007, 2011, 2021) e em estudos
de Leite (2020), Nascimento (2017) e Trentin (2018) sobre aprendizagem escolar de jovens e
adultos, com deficiéncia intelectual. Com base nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, que
deposita seus elementos fundantes, na visdo psicossocial da deficiéncia intelectual, a presente
pesquisa destaca os aspectos da mediagdo e da compensagao, como elementos promotores de
aprendizagem, o que coaduna com os principios da educagao inclusiva, de respeito as diferencas
humanas.

O procedimento de pesquisa utilizado foi o estudo de caso (LUDKE; ANDRE, 1986),
realizado em uma escola que atende especificamente jovens e adultos, um Centro Estadual de
Educagao Basica para Jovens e Adultos, em um municipio, no Estado do Parana, com a
participagao de trés alunos com deficiéncia intelectual e dez professores de diferentes componentes
curriculares, dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Para a coleta de dados,
foram utilizados os seguintes instrumentos: a) entrevista semiestruturada aplicada aos estudantes
com deficiéncia intelectual; e b) questionario aberto, aplicado aos professores(as). Os dados foram
analisados por meio da Analise de Conteudo (BARDIN, 1977).

>

1 Os nomes “Vigotski” e “Vygotsky” aparecem, neste artigo, respeitando-se a grafia das referéncias utilizadas.
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Este artigo divide-se, entdo, em trés se¢oes. A primeira se¢ao trata do desenvolvimento da
aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual, na perspectiva biopsicossocial, com énfase nos
preceitos da mediagao e da compensagao (VIGOTSKI, 1997, 2007, 2011, 2021) e da aprendizagem
escolar de jovens e adultos com deficiéncia intelectual na EJA, a partir de dados de revisao de
literatura. A segunda secao delineia os procedimentos metodolégicos, e a terceira retrata a
aprendizagem escolar de jovens e adultos com deficiéncia intelectual na EJA, com a analise dos
dados e a discussao dos resultados. E, por fim, apresentam-se as consideragoes sobre o estudo.

O desenvolvimento da aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual

De acordo com Vigotski (2011), a deficiéncia intelectual pode ser classificada em primaria
e secundaria. A primaria esta relacionada as caracteristicas bioldgicas inerentes a deficiéncia,
enquanto a secundaria diz respeito a interagao social, aos processos de media¢ao, instrumental ou
simbolica, estabelecidos nas relagdes sociais dos sujeitos, e a leitura feita nas relagdes concretas de
sua vida social acerca da deficiéncia (VIGOTSKI, 1997, 2011, 2021; VYGOTSKY; LURIA, 19906).

Em relagdo as possibilidades de desenvolvimento da aprendizagem da pessoa com
deficiéncia intelectual, Vigotski (1997) nao despreza o nucleo biolégico, mas considera o meio
social e cultural como mediadores das relagdes entre as pessoas com deficiéncia e o ambiente, para
que o contato com os objetos de conhecimento estimule a aprendizagem, visto que o homem nao
¢ apenas um ser que se desenvolve de forma organica, mas é essencialmente social e cultural

(VIGOTSKI, 1997, 2021).

Para a Organiza¢io Mundial da Saude — OMS (2011), coexistem dois modelos sobre as
concepgoes de deficiéncia: o modelo cuja incapacidade é tida como um problema, causado por
doenga, trauma ou problemas de saide, que, no caso da pessoa com deficiéncia intelectual, afeta o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, como a linguagem, a memoria, o
pensamento, o raciocinio e a formagao de conceitos; e o modelo social da deficiéncia, que esta
relacionado ao resultado entre as areas afetadas e os fatores pessoais e sociais que constituem o
ambiente no qual o sujeito vive. A OMS defende o modelo “biolégico-psiquico-social” (OMS,
2011), no qual ha interacdo entre os aspectos biologicos e os fatores ambientais e pessoais. Todavia,
de acordo com Vigotski (1997), a deficiéncia é uma condi¢io, nao um fator limitante do
desenvolvimento e, para que uma pessoa com deficiéncia intelectual desenvolva a aprendizagem,
devem ser consideradas, sobretudo, as oportunidades de estimulagao e interagao com os seus pares
e 0 meio.

Vigotski (2011, p. 861) afirma que os “[...] caminhos indiretos do desenvolvimento siao
possibilitados pela cultura, quando o caminho direto esta impedido”. Segundo o autor, os caminhos
indiretos sao adquiridos pela humanidade, no desenvolvimento histérico-cultural, enquanto o
caminho direto corresponde ao caminho organico, as respostas naturais do desenvolvimento. Os
caminhos indiretos surgem quando aparece um obstaculo ao caminho direto e quando se impede
a resposta por esse caminho. Dessa maneira, ““[...] as formas culturais de comportamento sao o
unico caminho para a educacao da crianca anormal” (VIGOTSKI, 2011, p. 368), em que, a partir
dos elementos produzidos culturalmente, surgem as formas de compensag¢ao. Nesse sentido, para
Vigotski (1997), nas pessoas com comprometimento intelectual, pode-se compensar as fungdes
superiores, de pensamento e raciocinio, por exemplo, utilizando-se de instrumentos, recursos
criados culturalmente, algo como o sistema Braile para os cegos ou a linguagem de sinais para os
surdos.

Entretanto, ndo se trata de pensar que as formas de compensagao supririam todas as

funcoes afetadas pela deficiencia. O que estd em evidéncia sao as possibilidades de
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desenvolvimento e autonomia a pessoa, a partir da compensa¢ao de algumas funcdes superiores
atingidas. Defende-se a convivéncia na coletividade, como um mecanismo para a apropriagao
daquilo que é produzido culturalmente e, por meio dessas relagoes, “[...] criar uma vida dotada de
sentido e com trabalho” a pessoa com deficiéncia (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 389). Por
conseguinte, caberia a sociedade, a escola, ao grupo familiar oportunizar formas de compensagao,
para que pessoas com deficiéncia intelectual possam se desenvolver, ir além da condigao negativa,
construida, histoticamente, de menos desenvolvida e infantilizada.

No desenvolvimento da aprendizagem escolar, as formas de compensagio intercorrem pela
mediacdo, outro conceito defendido por Vigotski (1997, 2021). A mediagao funciona como uma
trfade, um processo, em que dois elementos necessitam de um terceiro, fazendo uma intervengao
para se relacionarem, nao sendo relagao direta, mas mediada. A mediagdo utiliza-se de
instrumentos, presentes no mundo real e signos, representacoes mentais da realidade que auxiliam
na formacao das fungdes psicoldgicas, para proporcionar o desenvolvimento de significados e de
conceitos (VIGOTSKI, 1997, 2021).

De acordo com Vigotski (2007), a relacao de mediagao ocorre na area do desenvolvimento
denominada de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Vigotski (2007) define as zonas do
desenvolvimento em: Real, Proximal e Potencial.

A Zona de Desenvolvimento Real corresponde ao “[...] nivel de desenvolvimento das
funcdes mentais da crianga que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados” (VIGOTSKI, 2007, p. 97), refere-se, assim, aquilo que a pessoa
ja consegue realizar de forma independente, com autonomia. A Zona de Desenvolvimento
Potencial, segundo Vigotski (2007), refere-se as atividades que uma pessoa nao consegue realizar
sozinha, mas que conseguira realizar com a ajuda do outro, alguém com mais experiéncia, que ja
domine aquela atividade. Logo, a ZDP ¢ definida pela

[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real que se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboracio com companheiros mais capazes. (VIGOTSKI, 2007, p. 97).

Na ZDP, encontram-se fun¢oes que ainda nio amadureceram, mas que amadurecerdo e
resultardo no desenvolvimento potencial, que é o desenvolvimento mental prospectivamente,
organizado a partir da interacio com pares mais capazes. No desenvolvimento da aprendizagem
da pessoa com deficiéncia intelectual, a mediagao pelo outro, por alguém mais experiente na
cultura, contribui para as trocas e a internaliza¢ao, a estimulacdo das fungoes psicologicas superiores
e a formacao de conceitos (VIGOTSKI, 1997, 2021).

A vista disso, conclui-se que a aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual,
desenvolve-se de forma concomitante ao comportamento social, articulada as interagdes,
evidenciando-se a importancia da mediagao estruturada e das formas de compensacido, para a
aprendizagem escolar em jovens e adultos com deficiéncia intelectual, considerando-se as
condi¢Oes e as ineréncias da vida adulta.

Produgdes sobre aprendizagem escolar de estudantes com deficiéncia intelectual na EJA

Apesar da relevancia do tema, o desenvolvimento da aprendizagem escolar, em estudantes,
jovens e adultos com deficiéncia intelectual, é uma questio pouco explorada pelos estudos
cientificos sobre a inclusao na EJA. Bueno e Oliveira (2022) realizaram levantamento sobre o AEE
e a aprendizagem escolar de jovens e adultos com deficiéncia intelectual, no banco de teses e
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dissertagoes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no
periodo compreendido entre 2008, ano de implantagao da Politica Nacional de Educacio Especial
até o ano de 2020. Foram identificadas 17 produg¢oes (Quadro 1). Para os anos de 2008 e 2009, nao

foram encontradas publicagoes.

Quadro 1 — Produc¢bes sobre AEE e aprendizagem escolar na EJA (2010-2020)
Temas Autor e ano de publicagio
A educagio como direito, politica e estruturas. | Freitas (2010).
Trajetoria escolar de jovens adultos com | Souza (2018); Tinés (2010).
deficiéncia intelectual.
Inclusio de alunos com deficiéncia intelectual na | Aradjo (2013); Bins (2013); Cunha (2015); Dantas (2012); Freitas
EJA, Ensino Fundamental ou Ensino Médio. (2014); Gongalves (2014); Morais (2019); Nascimento (2017).

Formagio de professores sob a perspectiva Bueno (2019); Cardozo (2015); Leite (2020); Nogueira (2020);
inclusiva. Tassinari (2019); Trentin (2018).
Fonte: Adaptado de Bueno e Oliveira (2022, p. 10).

Verificou-se, no levantamento realizado por Bueno e Oliveira (2022), que a aprendizagem
escolar, como um instrumento de articula¢ao para vivéncia da vida adulta e desenvolvimento social
dos estudantes com deficiéncia intelectual, ainda é um dos desafios da EJA, por diferentes questdes
que emergem do contexto inclusivo, como a formagao dos professores, o curriculo, a organizagao
das atividades, a oferta de AEE etc. Os estudos de Bueno (2019), Cardozo (2015), Leite (2020),
Nascimento (2017), Nogueira (2020), Tassinari (2019) e Trentin (2018) evidenciaram a importancia
da formagao de professores, para atuagiao na perspectiva inclusiva, para o desenvolvimento da
aprendizagem em estudantes com deficiéncia intelectual.

Dessa categoria, nos trabalhos de Leite (2020), Nascimento (2017) e Trentin (2018), a
questao do desenvolvimento da aprendizagem ¢ mais proeminente, com propostas de pesquisa de
cunho interventivo. Nascimento (2017) argumenta, baseando-se nos estudos histérico-culturais,
que ¢é necessario superar o pessimismo sobre a EJA, como campo pedagdgico, acreditar mais nas
possibilidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual e mudar acoes
pedagdgicas. Para Leite (2020, p. 53), geralmente, mesmo apds anos de escolarizacio dos
estudantes com deficiéncia intelectual, os avancos académicos e sociais sdo poucos, porque “[...]as
implicagoes cognitivas requerem demandas especificas para a aprendizagem que incluem as praticas
pedagdgicas e de avaliacio adequadas a esses estudantes”.

Entretanto, na EJA, essas demandas nem sempre estdo presentes no conjunto de elementos
que levam a aprendizagem escolar. Trentin (2018) entende que a aprendizagem escolar na EJA,
para a pessoa com deficiéncia intelectual, vai muito além da mera reprodugao de atividades e que,
independentemente do nivel ou da modalidade, requer contetidos e atividades significativas que
levem a elaboragao de novos conhecimentos, que visem a avangos, ndo s6 a conclusao da
escolaridade, mas a formacgao para a vida, para o desenvolvimento social e o trabalho.

Assim sendo, o exposto evidencia que buscar a compreensao da aprendizagem escolar de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual é fundamental para se avangar na produgio de
conhecimentos sobre a aprendizagem e nas oportunidades para o desenvolvimento social e o
trabalho de jovens e adultos com deficiéncia intelectual.

Procedimentos metodolégicos

A abordagem metodolégica da pesquisa caracteriza-se por sua natureza qualitativa e
objetivo exploratério. Quanto aos procedimentos, trata-se de um estudo de caso, que, segundo
Lidke e André (1986, p. 17), é um tipo de pesquisa indicada, para “[...] estudar algo singular, que
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tenha um valor em si”. Conforme as autoras, esse tipo de estudo pressupOe trés fases: 1.
Exploratéria; 2. Delimitacao do estudo e coleta dos dados; 3. analise sistematica ¢ a elaboragao do
relatorio de resultados.

O local escolhido para o estudo foi um Centro Estadual de Educagao Basica para Jovens e
Adultos, no Estado do Parana, uma escola que atende, especificamente, jovens, adultos e idosos,
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio da EJA. No periodo de realizagao da
pesquisa, que compreendeu o segundo semestre do ano letivo de 2021, havia um total de 453 alunos
frequentando os turnos vespertino e noturno e 30 professores atuando nos diferentes componentes
curriculares.

O Centro Estadual de Educagdo Basica para Jovens e Adultos, em questdo, conta com
AEE realizado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), Tipo I na EJA, nas areas de deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica, neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos
funcionais especificos, com funcionamento nos turnos vespertino e noturno. No momento da
pesquisa, contava com 13 alunos, entre os quais cinco sao alunos com deficiéncia intelectual.

O caso em estudo ¢ sobre aprendizagem escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual,
discutido a partir da perspectiva dos estudantes com deficiéncia intelectual e dos professores que
atuam nesse Centro Estadual de Educa¢do Basica para Jovens e Adultos. Dos cinco alunos com
deficiéncia intelectual, matriculados na EJA, trés concordaram em participar da pesquisa. Quanto
as etapas de escolariza¢ao, um estava frequentando os anos finais do Ensino Fundamental e dois
estavam no Ensino Médio.

Para a participagao na pesquisa, os professores foram selecionados a partir dos seguintes
critérios: a) estar atuando na EJA ha mais de um semestre; e b) estar atuando ou ja ter atuado com
alunos com deficiéncia intelectual. Considerando o critério adotado, 22 professores foram
convidados e dez concordaram em participar. Os informantes envolvidos no estudo sio: a) trés
alunos com deficiéncia intelectual, com idade entre 20 e 45 anos; e b) dez professores dos seguintes
componentes curriculares: Ciéncias, Fisica, Matematica, Quimica, Lingua Portuguesa, Arte,
Biologia e Lingua Inglesa.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), sob o Parecer Consubstanciado n® 4.825.587. Os sujeitos que
concordaram em participar foram informados e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), tendo sido informados da garantia do anonimato, dos riscos e das
possibilidades de participag¢ao, bem como do direito da desisténcia em qualquer tempo.

Para a coleta de dados, foram utilizados, como instrumentos, a entrevista semiestruturada,
aplicada aos estudantes com deficiéncia intelectual e questionarios abertos, aplicados aos
professores. Optou-se pela entrevista semiestruturada para os estudantes com deficiéncia
intelectual por considerar que esse instrumento cria uma relagao de interacdo entre quem pergunta
e quem responde, em que “[..] o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informagdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razio da entrevista” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 33-34) e para evitar que os estudantes se recusassem a participar ou, ainda, que
detalhes importantes fossem perdidos, caso tivessem que responder na forma escrita. A aplicacao
de questionario aberto aos professores considerou possibilitar mais autonomia e engajamento,
tendo em vista a disponibilidade de tempo e a familiaridade que esses profissionais apresentam
com esse tipo de instrumento de pesquisa.

A entrevista semiestruturada, constituida por dez questdes abertas, seguiu o seguinte
roteiro: a) trajetoria e motivos para buscar a escola de EJA; b) percep¢ao da escola; ¢) avaliagao das
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aulas ¢ do AEE; d) perspectivas sobre a aprendizagem escolar e a vida social; e) dificuldades
encontradas na escola e no processo de aprendizagem. O questionario aberto, por sua vez, com
dez questdes, adotou as seguintes abordagens: a) concepgao de educagdo inclusiva e deficiéncia
intelectual; b) formagao para atuagdo na perspectiva inclusiva; ¢) pratica colaborativa com o AEE;
d) planejamento/desenvolvimento das aulas; ¢) percepcao da aprendizagem e desenvolvimento
pedagdgico dos estudantes com deficiéncia intelectual; f) desafios/dificuldades da aprendizagem
escolar de jovens e adultos com deficiéncia intelectual.

Para a analise dos dados, optou-se pela Anilise de Conteuddo (BARDIN, 1977). As
entrevistas foram analisadas a partir da andlise da enunciacdo, uma das técnicas da Analise de
Conteudo, em que “[...] cada entrevista é estudada em si mesma como uma totalidade organizada
e singular. Trata-se do estudo dos casos. A dinamica propria de cada producgao ¢ analisada e os
diferentes indicadores adaptando-se a irredutibilidade de cada locutor” (BARDIN, 1977, p. 175).

Para a analise dos questionarios, utilizou-se a analise por categorias, que funciona, segundo
Bardin (1977, p. 153), por “[..] operagdes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos”. Considerando-se o critério da pertinéncia
(BARDIN, 1977) e, em concordancia com as questdes de investigaciao do estudo, os elementos em
comum, nas respostas, serviram para definir as categorias iniciais, posteriormente reagrupadas em
trés categorias finais.

A aprendizagem escolar de jovens e adultos com deficiéncia intelectual: o que dizem os
estudantes com deficiéncia intelectual

Adotando a analise da enuncia¢ao (BARDIN, 1977) e considerando o objetivo da pesquisa,
o roteiro da entrevista e os elementos em comum presentes nas repostas dos estudantes, os dados
foram delimitados nas seguintes categorias de analise: 1) Motivos para aprender; 2.
Participacao/envolvimento nas atividades da sala de aula e no AEE; 3) Entendimento dos
conteudos essenciais; 4) Perspectivas sobre a aprendizagem escolar e relagio com a vida social; 5)
Dificuldades vivenciadas na escola e nos processos de aprendizagem. Os participantes foram
identificados por A1, A2 e A3.

Motivos para aprender

Os dados mostraram que, para os estudantes, o motivo principal que os impulsiona a buscar
a escola para aprender e terminar os estudos basicos esta relacionado ao mundo do trabalho, para,
assim, conseguirem adentrar, permanecer ou ascender no emprego.

[...] en V6 continud na escola, estudando, aprendendo, até terming os estudo |...] hoje, pra tudo tem que 16 segundo gran
[--.], vai sé muito bom pra mim. (A2).

Quando en termino uma matéria aqui, eu ja ganho um prémio li na fibrica |[...]; dai, quando termind tudo, men
pagamento vai subi. (A3).

E bom ti na escola |...], é bom sabé as coisa [...], que quero istudd, pra trabaid, fazé minbas coisa, casd, compra uma
casa pra minba mae. (Al).

Decorre-se dessas afirmagdes o que preconiza a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva de Educagao Inclusiva — Pneepei (BRASIL, 2008): a escolarizacio da pessoa com
deficiéncia na EJA deve possibilitar a ampliagao de oportunidades de formagao para a inser¢ao no
mundo do trabalho e efetiva participa¢do social. Vygotsky e Luria (1996) defendem a escola como
espaco para a apropriagao daquilo que é produzido culturalmente e, por meio dessas relagoes, ter
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a oportunidade para uma vida melhor, com sentido e trabalho. Essa busca de oportunidade pode
ser observada na fala do estudante Al:

Eu tava muito atrasado, estudei na APAE [Escola de Educagdo Basica na modalidade de Educacao Especial,
no Estado do Parand] e fui ficando atrasado na escola [...], nao podia mais ficd estudando li com as crianga |[...], nao
$0 mais crianga, dai en vim pra cd, [...] eu quero aprendé as coisa, terming a escola pra arrumd um servigo. (Al).

Emerge dessa afirmagdo que a EJA representa ndo s6 a possibilidade de aprendizagem
escolar e continuidade dos estudos, mas, sobretudo, de amplia¢ao de formagao para inser¢io no
mercado de trabalho (BINS, 2013; DANTAS, 2012; SOUZA, 2018). Sobre isso, Trentin (2018)
observou que, para os sujeitos com deficiéncia intelectual que frequentam a EJA, deveria ser
oferecida, em consonancia com a certificacdo, uma formagao critico-reflexiva que envolvesse
capacitagdo para o mundo do trabalho, para a vida social e cultural.

Participagio/ envolvimento nas atividades da sala de anla e no AEE

Sobre a participag¢ao em sala de aula, todos os estudantes afirmaram participar das aulas,
com interagdo entre os colegas e os professores. Nesse sentido, a mediagao pelo outro, como um
caminho para a aprendizagem, foi destacada pelos participantes:

[...] nas prova a professora me ajuda, lé, explica |...] ¢, ds veges, a gente faig prova e tarefa em grupo, e en gosto, porque
a gente aprende muito com os anmigo da sala. (A2).

Eu fago quase tudo sozinho [...], tem veig que pergunto para a professora on para os colega, mais, na matenidtica eu
sempre preciso de ajuda, e a minba amiga [...] me ajuda. Eu sento junto com ela pra fazé as contas. (A3).

Contudo, destacou-se a observagao de que nem todos do grupo colaboram para a interagao,
ou a0 menos de uma forma que o estudante com deficiéncia intelectual possa melhor compreender
o que ¢ construido nas aulas:

As anla sao boa, tem professor que di mais atengdo pra gente |...], outros nem tanto. (A3).

As aula sao tudo boa |...], mais, en sempre preciso de um empurrao pra fazé as coisas, minba mde sempre fala isso.
Quando eu entendo, en fago bem-feito. (A1).

De acordo com Vigotski (1997, 2021), pessoas com deficiéncia intelectual tém mais
sucesso, em seu aprendizado, por processos de media¢ao e de inter-relacionamento, seja por meio
de um recurso, ou pelo outro, alguém mais avangado culturalmente. Vigotski (2021, p. 218), ao
analisar as combinagGes sociais entre pessoas com deficiéncia intelectual, afirma que: “Na relagdo
social acontece uma ajuda mutua. Aquele que ¢ intelectualmente mais dotado adquire a
possibilidade de manifestar sua atividade social para o que é menos dotado e ativo”. Os grupos
heterogéneos sio os ideais para o desenvolvimento da aprendizagem da pessoa com deficiéncia
intelectual (VIGOTSKI, 1997, 2021), em consonancia com a perspectiva de educag¢ao inclusiva
atual. No entanto, cabe saber qual é o “empurrio”, presente na fala de Al, que o estudante precisa
e, assim, buscar caminhos, organizar mediagdes e formas de compensagao, caminhos indiretos,
recursos criados culturalmente (VIGOTSKI, 1997), para que jovens e adultos com deficiéncia
intelectual possam interagir melhor, entender o que esta sendo ensinado e avangar em seu processo
de aprendizagem.

Sobre a participacao no AEE, os estudantes apontaram dificuldades, para participar desse
atendimento no contraturno, por causa do deslocamento e do trabalho durante o dia, ou para
frequéncia, no mesmo turno, que os obriga a cursar menos componentes curriculares que os
disponibilizados aos demais estudantes. Entretanto, todos afirmaram que procuram participar, pois
esse atendimento contribui para a aprendizagem:
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[-..] tem dia que venho de noite pra Sala de Recurso. |...] en gosto, me ajuda com as tarefa [...], mais € ruim pra vim de
noite [...] porgue € muito apurado pra mim, porque ja venho de tarde |...], en venho de a pé ou de bicicleta |...], de noite
ndo passa dnibus ld no [nome do bairro]. (A1).

[-..] eu venho de noite 56, porque de dia tenbo servigo [...] en vou com a professora [nome da professora da Sala de
Recursos|, porgue ela ajuda a gente com as matéria, a fazé as coisa [...]. (A2).

Na sala de recurso, a professora me ensina e me anima prd continud estudando |[...], porque tem hora que dd vontade de
largd [...], 50 que 10 bem atrasado, ji era pra ¢ terminado a escola. (A3).

Quanto a oferta de AEE, ainda que a SRM seja priorizada, a Pneepei (BRASIL, 2008) nao
a define como a unica possibilidade de oferta. Todavia, por ser priorizada pela disponibilidade de
financiamento, esse tipo de atendimento ainda é o que predomina nos contextos da EJA, quando
eles contam com essa oferta (BUENO, 2019; CARDOZO, 2015; LEITE, 2020; NASCIMENTO,
2017; NOGUEIRA, 2020; TRENTIN, 2018).

De acordo com Nogueira (2020), resultados mais promissores ao acesso e a aprendizagem
escolar de jovens adultos com deficiéncia intelectual sao evidenciados quando se disponibilizam
estruturas que favorecem esses processos, como a disponibilidade do AEE. Nesse sentido, ¢
necessario avangar na reflexdo sobre o AEE na EJA, para o estudante com deficiéncia intelectual,
pensando em tempos e recursos pedagogicos para além da SRM.

Entendimento dos conteridos essenciais

Em relagao ao entendimento dos contetidos essenciais, os estudantes afirmaram que ha
conteudos mais dificeis para aprender, principalmente os que envolvem as funcdes superiores
complexas, da memoria, raciocinio e abstragao (VIGOTSKI, 1997), para fazer atividades e
avaliagOes e sustentam a necessidade de apoio para poderem desenvolver o que lhes é proposto:

[ | tem matéria que é dificil, tem que fazé conta |...] mais, tem vei que a profe deixa a gente usd calcnladora, entao da,
eu sei fazé conta na calculadora do celular. (Al).

[...] a professora me ajuda a fazé as prova, que é muito dificil [...], sempre me ajudam, a professora, ou os amigo, que
também me incentiva e me ajuda bastante. (A2).

[-..] na matéria de matemitica eu 56 mais devagar [...], sofro mais pra fagé as coisa, a [nome de uma colega da sala]
me ensina [...]. (A3).

Ponderando sobre a questao da aprendizagem de conteidos abstratos ou mais dificeis, para
o estudante com deficiéncia intelectual, como “fazé conta”, conforme colocou o estudante Al, o uso
da calculadora, “ex sei fazé conta na calenladora do celular”, um instrumento criado culturalmente, pode
ser entendido como uma forma de compensagao as fungdes psicoldgicas comprometidas pela
deficiéncia, da memoria e raciocinio (VIGOTSKI, 1997). Assim sendo, a escola manifesta
condi¢bes de estimular o aprendizado de conteudos mais complexos, porém essenciais a vivéncia
da vida adulta, como fazer calculos basicos, utilizando-se de uma forma de compensacao, a partir
de recurso auxiliar, criado pelo homem.

Leite (2020) afirma que organizar os processos de ensino e de aprendizagem, para jovens e
adultos com deficiéncia intelectual na EJA, é desafiante, pois os professores desconhecem como o
desenvolvimento da aprendizagem, em estudantes com deficiéncia intelectual, ocorre, “seja pela
lacuna na formacao ou ainda pela crenca na incapacidade desses estudantes” (LEITE, 2020, p. 38).
Nascimento (2017, p. 124-125) acredita que: “A escola puiblica carece de uma reestruturacao para
atender os jovens e adultos com deficiéncia intelectual”.
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Por isso, ¢ essencial que os professores, os mediadores da a¢ao pedagdgica, compreendam
a deficiéncia intelectual como uma condi¢ao que leva a situagoes particulares de aprendizagem, a
partir de intervengdes educacionais que estimulem o potencial desses estudantes (BUENO, 2019;
DANTAS, 2012; NOGUEIRA, 2020; TASSINARI, 2019). As atividades pedagogicas, sob essa
perspectiva, nao devem ser reduzidas, mas adequadas as necessidades dos estudantes jovens e
adultos, considerando as suas potencialidades e as oportunidades de desenvolvimento da vida
adulta.

Perspectivas sobre a aprendizagem escolar e relagao com a vida social

Sobre as perspectivas em relagao a aprendizagem escolar e as relagdes que conseguem
estabelecer desse aprendizado com a vivéncia da vida social adulta, os estudantes relataram a
intenc¢ao de adentrar o mundo do trabalho, permanecer nele ou ascendé-lo e até de prosseguir os
estudos, em um curso técnico:

[-..] depois que terming a escola, v6 arrumd um servigo, tem que 1€ segundo grau pra arruma servigo né [...J. (A1).

[-..] vim pra cd, porque quero termind os estudo, para depois, fazé um curso ld no Colégio Agricola [nome do colégio],
pra lavéra, ou pra cuidd de bicho, cavalo, vaca, porco [..] eu ja morei na fazenda. Eu ji trabaiei na colbeita de morango
ld [nome da fazenda], ex gosto de lidd com isso. (A2).

[-..Jsei que men pagamento vai subi |...] quando terming a escola e leva o papel li na [nome da empresa]. (A3).

Essas proposi¢des reafirmam a escola de EJA como instancia mediadora, que carrega a
responsabilidade de promover aprendizagens que despertem perspectivas, oportunidades para o
mundo do trabalho e desenvolvimento social (LEITE, 2020; NASCIMENTO, 2017, TRENTIN,
2018). Dessa forma, a EJA, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, configura-
se como um importante espago do processo inclusivo, carregando a responsabilidade de fazer com
que jovens e adultos com deficiéncia intelectual, que chegam a essas etapas da escolarizagao,
sintam-se acolhidos e compreendidos, em que a apropriagio de conhecimentos proporcionados
pela escola os estimule a prosseguir em uma vida produtiva e com significados sobre si e sobre o
mundo.

Dificnldades vivenciadas na escola e nos processos de aprendizagem

Sobre as dificuldades que enfrentam, que reverberam na aprendizagem, os estudantes
destacaram: a participacio no AEE, com a questao da frequéncia no contraturno; em como
conciliar trabalho e estudo, para manter aten¢ao nas aulas e chegar no horario:

[-..] de noite, pra sala de recursos, en venho de bicicleta, porque no tem dnibus que passa no li na [nome do bairro]
de noite, e ndo ¢ todas as anla que en tenho de noite |[...J, eu volto antes do dnibus voltd |...]. (A1).

[...] en quase todo dia chego atrasado, ld pelas sete [19 h|, porque en venbo do servico umas seis e meia [18h30] por ai
[-..], tem dia que nao dd nem tempo de jantd, s tomo banbo e saio correndo. (A3).

[...] tem dia que 10 tio cansado, ndo da pra prestd atengio na anla direito [...], levanto cedo, fico o dia no servigo. |...] en
moro longe, li no [nome do bairro), /i o dnibus passa cedo [...] e tem dia que nao da tempo de vim |[...]. (A2).

Essas questoes elencadas pelos estudantes estao relacionadas a diferentes aspectos que
emergem das especificidades do contexto da EJA (CARDOZO, 2015; NASCIMENTO, 2017),
como a frequéncia do aluno trabalhador, a oferta de AEE, os horarios de funcionamento da EJA
e a disponibilidade de recursos, como o transporte escolar, tudo que precisa da mobilizacao
conjunta de esfor¢os para adequagdes e atendimento a essas demandas. Somam-se a essas questoes,
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os apontamentos, em relacdo ao alongamento do tempo de permanéncia na escola, que gera
vontade de abandonar os estudos e a aprendizagem de conteudos abstratos, como da 4rea da
Matematica:

[-..] 10 aprendendo bastante |...], 50 que tem coisa que ¢ muito ruim de aprende, tipo fazé as conta, e dai, eu falo/...] ¢
assim, tem professor que ajuda. (A1).

[...] td demorano pri termind a escola, jd faig tempo que 10 aqui |...] 16 bem devagar, néo fao todas as matéria, por causa
da Sala de Recurso. [...] tem dia que dd vontade de larga mao do estudo, mais, ld na [nome da empresa) ficam falando
pra mim terming, |...], entio, en venho. (A3).

Em relagao ao alongamento do tempo de permanéncia na escola, pela frequéncia no AEE
no mesmo turno, essa disponibilidade é problematizada (BUENO, 2019; LEITE, 2020,
TRENTIN, 2018) como um dos aspectos que influencia no desenvolvimento da aprendizagem do
estudante com deficiéncia intelectual, que precisa ser repensado e reestruturado. Sobre os
estudantes reconhecerem ser mais dificil a aprendizagem de conteudos abstratos, Freitas (2014),
Nascimento (2017), Tassinari (2019) defendem a formagao docente para o entendimento da
deficiéncia intelectual e aplicagao de metodologias adequadas as condigoes de aprendizagem desses
estudantes. Por isso, considerar a mediacao pelo outro, a intervencao constante do professor, o
uso de recursos na sala de aula, para compensar fung¢des atingidas (TRENTIN, 2018; VIGOTSKI,
1997, 2021), em articulagao as questdes cotidianas e da vivéncia do aluno, podem contribuir para a
manuten¢ao, os avangos das apropria¢oes e a formagao de conceitos pelo estudante com deficiéncia
intelectual.

A aprendizagem escolar de jovens e adultos com deficiéncia intelectual: o que dizem os
professores

Os resultados dos questionarios aplicados aos professores sao apresentados a partir da
analise das trés categorias finais (Quadro 2): 1. Educagdo inclusiva do jovem e adulto com
deficiéncia intelectual e a aprendizagem escolar; 2. Atendimento Educacional Especializado e
organiza¢ao das aulas nos componentes curriculares; 3. Participagdo nas aulas e aprendizagem dos
estudantes jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Os professores foram identificados por P1
até P10, considerando-se o total de participantes.

Quadro 2 — Agrupamento das respostas dos professores da EJA e as categorias iniciais e finais

Agrupamento das respostas (elementos em comum) Categorias iniciais Categorias finais

Educacio inclusiva do
jovem e adulto com
deficiéncia intelectual e a

Direito, oportunidade para terminar os estudos na EJA; | Inclusio 1.

desenvolvimento na vida social e cidad3; voz as pessoas ja
excluidas de outros espacos escolares.

Boa interacdo; dificuldade em entender os contetdos,
principalmente na area das Ciéncias Exatas; conseguem

aprender um pouco.

Deficiéncia intelectual | aprendizagem escolar

Necessidade de maior apoio do professor especializado na
sala de aula; alunos ndo frequentam AEE com
regularidade.

AEE

Adequacdo de atividades e avaliagbes; consideram as
vivéncias da vida adulta.

Organizac¢io das aulas

Nio participou e ndo se considera preparado; participou,
mas ndo se considera preparado.

Formacao docente

2. Atendimento Educacional
Especializado e organizacdo
das aulas nos componentes
curriculares

AdequagGes em metodologia, objetivos, atividades, | Fatores que
avaliacbes e disponibilidade de mais tempo para | contribuem para a
realizarem as atividades; participagdo no AEE. aprendizagem

Apoio docente individualizado; apoio de colegas. Apoios

3. Participagdo nas aulas e
aprendizagem dos estudantes
jovens e adultos com
deficiéncia intelectual
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Agrupamento das respostas (elementos em comum) Categorias iniciais Categorias finais

Dificuldade para aprender conteidos abstratos; | Dificuldades nos
conhecimentos  insuficientes para adequat/adaptar | processos de ensino e
atividades e materiais, sobre a deficiéncia intelectual e da | de aprendizagem

forma como esses estudantes aprendem.
Formacao docente sobre deficiéncia intelectual; | Aspectos a avangar

disponibilidade de AEE.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos resultados da pesquisa (2022).

Edncagao Inclusiva do jovem e adulto com deficiéncia intelectual e a aprendizagem escolar

Sobre a educagdo inclusiva de estudantes com deficiéncia intelectual, nas etapas finais da
escolarizacdo na EJA, para os professores, a inclusio ¢ um direito, que representa uma
oportunidade para a aprendizagem escolar e a conclusao dos estudos, além de oportunidade para
possibilidades de desenvolvimento social e para a vivéncia da vida adulta:

E um direito, uma oportunidade de desenvolvimento para a vida social ¢ cidada. (P1).
[-..] a escola é um direito, aprender é um direito de todos. (P2).
[-.] a inclusao trazg eles para a escola, é um direito. (P3.)

[-..] o5 que estao aqui, € porque tém condigdo de trabalbar, levar wma vida mais independente |[...] € isso que a inclusao
proporciona. (PG).

[-..] extremamente importante para pessoas que ndo tém vog nem vez, pois possibilita oportunidades para insercao no
mercado de trabalho e respeito enquanto cidadaos. (P8).

[-..] a frequéncia na escola melhora a vida deles, eles ficam mais ativos, mais independentes. (P9).

Esses apontamentos coadunam com o entendimento de que a EJA, como espaco de
escolarizagdo para jovens e adultos com deficiéncia intelectual, é muito benéfica para o
desenvolvimento da vida adulta (BINS, 2013; FREITAS, 2014; LEITE; CAMPOS, 2018;
NOGUEIRA, 2020; TRENTIN, 2018) e para proporcionar uma vida mais produtiva e com sentido
(VYGOTSKY; LURIA, 1996).

Em relagdo as implicagoes da deficiéncia intelectual para a aprendizagem, os professores
afirmaram haver boa interacao entre os estudantes com deficiéncia e os demais. No entanto, ha o
reconhecimento que esses estudantes encontram dificuldades para aprender alguns conteudos
escolares:

Encontro dificuldades para ensinar, porque eles tém dificuldade para aprender atividades abstratas (cdlenlos, situagio-
problema, contesidos mais avangados da matemitica). (P8).

[-..] a deficiéncia intelectual é mais dificil, para entenderem formulas, equacies, por exemplo |[...], temos que adequar, e
ndo € simples. (P10).

Sobre esse aspecto, Vigotski (1997) afirma que, antes de tudo, faz-se necessario conhecer
as particularidades da deficiéncia e entender quais sao as causas primarias e quais sao as secundarias,
lembrando que o “defeito” nao acomete todas as areas das fung¢des psicoldgicas (memoria, atengao,
fala, percepgao, pensamento), na mesma proporgao, para todos os casos de deficiéncia intelectual
(VIGOTSKI, 1997, 2021; VYGOTSKY, LURIA, 1996). De acordo com Vygotsky e Luria (1996,
p. 228), em um estudo sobre a memoria com criangas normais e as que apresentavam deficiéncia,
observou-se que
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[...] a diferenca esta apenas no fato de que uma crian¢a normal utiliza racionalmente suas
func¢oes naturais e, quanto mais progride, mais é capaz de imaginar dispositivos culturais
apropriados para ajudar sua memoria. Nao ¢ o que se da com a crianga retardada. Uma
crianga retardada pode ser dotada dos mesmos clementos naturais de uma crianga
normal, mas ndo sabe como utiliza-los racionalmente. Assim, eles permanecem
adormecidos, indteis, como peso morto. Ela os possui, mas ndo sabe como utilizar esses
talentos naturais e isso constitui o defeito basico da mente da crianca retardada. Em
consequéncia, o retardo é um defeito nido sé dos proprios processos naturais, mas
também do seu uso cultural. (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 228).

Nesse sentido, refor¢a-se que, para estimular o desenvolvimento da mente em pessoas com
deficiéncia intelectual, se exigem medidas culturais auxiliares. No entanto os professores, ao
reconhecerem que os estudantes jovens e adultos com deficiéncia intelectual tém dificuldades para
aprender, percebem que eles, os professores, tém dificuldades para ensinar:

[...] a deficiéncia intelectual tem particularidades que, as vezes, nds professores nao sabemos como fazer para ensinar. (P5).
[-..] sei que eles podem aprender, mas parecem que ndo aprenden muitos dos contesidos que ensinamos na escola |[...J. (P7).

[-..] ndo sabemos como ensinar contesidos das ciéncias exatas (fisica, quimica, matemitica), [...] que demandam
conbecimentos prévios de matemitica, bem abstratos. (P10).

As falas desses professores evidenciam que a nao compreensao da deficiéncia implica nao
saber como esses estudantes aprendem e quais estratégias de ensino utilizar. Essas questoes estao
relacionadas aos cursos de formagdo docente, que ainda nio preparam para a atuagao sob a
perspectiva inclusiva com seguranca (LEITE, 2020; NASCIMENTO, 2017; TASSINARI, 2019;
TRENTIN, 2018). Dessa forma, por nio compreenderem a deficiéncia, nao identificam quais
medidas culturais auxiliares empregar para compensar as fung¢bes afetadas e favorecer a
aprendizagem escolar.

Atendimento Educacional Especializado e organizacdo das anlas nos componentes curriculares

Sobre o AEE, os professores alegaram sentir maior necessidade de apoio para a sala de
aula, na pratica dos componentes curriculares, sendo:

[-..] a articulacao do professor da sala de recursos com os professores das disciplinas, precisa ser mais constante, mais efetiva,
porque realmente s nos momentos de hora-atividade é pouco. (P2).

Sinto falta de maior apoio do professor especializado para me ajudar em sala de anla com as atividades que demandam
orientagoes individualizadas. (P7).

Cabe destacar, ainda, a observancia de que os estudantes nao frequentam esse atendimento

com regularidade, por questoes que decorrem da vida adulta e nao coadunam com o AEE que ¢é
disponibilizado a EJA, as demandas de estudantes e professores (LEITE, 2020; LEITE; CAMPOS,
2018; NASCIMENTO, 2017; TRENTIN, 2018).

Em relagao a organizagao das aulas, a maioria dos professores manifestou a percepgao de
que realiza adequagodes, nas atividades e nas avaliagoes, sendo reduzido o numero daqueles que
afirmam nao realizar. Entretanto, ndo conseguem ter seguranga, em relagao ao que estao fazendo
e as contribuigdes dessas praticas para a aprendizagem escolar do estudante com deficiéncia
intelectual:

Eu tento realizar mudancas na metodologia, nas atividades e avaliaces, mas afirmo que é muito dificil para o professor
que ndo tem formagao para isso. (P4).

Precisam de metodologias diferenciadas, mas nao sei se fago certo [...], ndo me sinto segura. (P7).
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Esses apontamentos remetem aos estudos de Freitas (2014), Nascimento (2017) e Tassinari
(2019) sobre as fragilidades do trabalho docente, especificamente do professor da EJA que, por se
enquadrar como modalidade, os incentivos e os investimentos nao sao priorizados. A fragilidade
da formacao docente ¢ evidenciada nos dados deste estudo, em que, dos dez participantes, apenas
duas respostas afirmaram ja ter participado de cursos sobre inclusao de estudantes com deficiéncia
intelectual. Os professores ainda nao se sentem preparados para enfrentar a diversidade e as
diferentes necessidades de aprendizagem que a inclusdo traz para a sala de aula (LEITE, 2020;
MORALIS, 2019; TASSINARI, 2019). Essa evidéncia decorre da insuficiéncia de preparo tedrico
metodolégico na formacdo inicial, o que interfere na aprendizagem escolar ¢ no éxito dos
estudantes para concluir a escolarizacao.

Participagao nas anlas e aprendizagem dos estudantes jovens e adultos com deficiéncia intelectual

Como fatores que contribuem para a participagao nas aulas e aprendizagem dos jovens e
adultos com deficiéncia intelectual, os professores apontaram as adequagOes curriculares e a
disponibilidade de mais tempo para que esses estudantes possam realizar o que lhes é proposto.
Percebem que, quando ha a disponibilidade de atividades adequadas, ou ainda que, com apoio
individualizado, seja de um colega ou do professor, a apropriagao do que esta sendo ensinado se
processa com mais facilidade:

[-..] eles aprendem melhor guando tém alguém junto |...], faco as atividades em grupo, para ajudar |[...] e, também, sento
Junto para explicar. (P6).

[-..] a ajuda, a explicagdo individual do professor ¢ fundamental para que eles entendam, porque, geralmente, nao consegnen
Jazer sozinhos como os outros/...]. (P4).

Apesar de afirmarem que os alunos aprendem melhor quando lhes é disponibilizado apoio,
como a mediagdo pelo outro, seja com a explicagao individualizada do professor, ou pela
participa¢ao em trabalhos em grupo, os professores nao apontaram recursos, instrumentos criados
culturalmente, que utilizam em suas aulas, como a calculadora, citada pelo aluno Al, um recurso
auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem escolar, o que caracterizaria uma forma de
compensacao.

Vigotski (2021, p. 67) afirma que pautar o processo educativo pela perspectiva da
compensagao e de elementos mediacionais significa nao “[...] aliviar as dificuldades que surgem do
defeito, mas mobilizar todas as forgas para a sua compensagido, apresentar apenas determinadas
tarefas e na ordem em que respondam a grada¢ao de formacao de toda a personalidade sob o novo
angulo”. Nesse entendimento, segundo Vigotski (2021), praticas pedagdgicas que articulem a
mediagdo e o uso de recursos que busquem compensar as fungoes afetadas pela deficiéncia sao
estimuladoras da aprendizagem e permitem que a pessoa com deficiéncia intelectual se eleve a um
nivel superior, no processo de atividade coletiva e de elaboracao das fungdes psicoldgicas.

Os professores também disseram que os estudantes com deficiéncia intelectual tém
dificuldades para aprender da forma como eles ensinam, que lhes faltam conhecimentos para
entender a deficiéncia intelectual e como esses estudantes aprendem, manifestando preocupagao
com a aprendizagem escolar:

[-..] precisamos olhar de numa maneira diferente, sabemos da importincia da inclusio para o desenvolvimento deles, mas é
que ds vezes ndo sabemos como fazer para que eles realmente aprendam |[...], e eu sinto falta de apoio na sala de anla.

®7).

[-..] 08 alunos com deficiéncia intelectual tém potencial de aprendizagem, 50 precisamos disponibilizar os meios, os recursos,
as adaptagies para eles aprenderem. (P4).
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[-..] Seria importante que pensassem que primeiro o professor tem que saber o que fazer, para depois ensinar. |...] nos falta
Jormagao, é dificil participar de curso para entender os estudantes adultos, principalmente para nds, professores tempordrios.

(P2).

Essas afirmagoes revelam as fragilidades dos processos de formacio e, também, da forma
de contrata¢do precarizada dos professores. Sobre a formacao, Tassinari (2019) infere que a
formacao académica inicial vulneravel se traduz em dificuldades no trabalho sob a perspectiva da
Educagao Inclusiva. Para Vigotski (2021, p. 67), entender a deficiéncia, conhecer suas implicagoes
e as possibilidades compensatoérias, para a superacao do defeito, implica uma “verdade libertadora
para o pedagogo”. Nessa acep¢ao, Leite (2020), Tassinari (2019) e Trentin (2018) defendem a
formacdo continuada, para a aplicacio de experiéncias pedagbgicas colaborativas de elabora¢iao
conceitual, como possibilidade de ressignificacio da escolarizacao de estudantes jovens e adultos
com deficiéncia intelectual.

A questao de organizacao e de disponibilidade de um AEE mais adequado as caracteristicas
e as necessidades dos estudantes jovens e adultos ¢ percebida como um dos aspectos que precisa
avangar, a0 mesmo tempo em que entendem que esse atendimento contribui para a aprendizagem:

[-..] ainda que o atendimento nio seja o ideal, ¢ importante, porque ¢ o que temos para ajudar o professor e estimular o
aluno. (P5).

[-.] 0 apoio do AEE ¢ fundamental para ajudar os professores a desenvolverem anlas mais inclusivas e planos de
atendimento adaptados. (PO).

A oferta de AEE para a EJA, de acordo com Leite (2020), Nascimento (2017) e Nogueira
(2020), apesar de se materializar de forma pouco articulada as necessidades de alunos e professores
desse contexto, ainda assim mantém posi¢do reconfortante, como indispensavel ao processo de
aprendizagem escolar dos jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Dessa forma, o
desenvolvimento da aprendizagem escolar perpassa esse servico do contexto inclusivo, entendido
como necessario ao estudante com deficiéncia intelectual e a pratica do professor.

Consideragdes finais

Este artigo visou discutir a aprendizagem escolar de jovens e adultos com deficiéncia
intelectual, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, em um Centro Estadual
de Educacio Basica para Jovens e Adultos, no Estado do Parana, a partir da perspectiva dos
estudantes com deficiéncia intelectual e dos professores.

Da discussdo sobre os dados, pode-se concluir que, para os estudantes com deficiéncia
intelectual, os motivos para buscar a aprendizagem escolar, nas etapas finais da escolarizagao na
EJA, relacionam-se ao mundo do trabalho, a vivéncia e ao desenvolvimento social da vida adulta.
Os estudantes consideram alguns conteudos mais dificeis, aqueles que exigem, para entendimento,
func¢oes psicologicas superiores, da memoria, raciocinio e abstragao, como os calculos. No entanto,
um estudante afirmou que, quando permitido o uso de um recurso auxiliar, a calculadora de um
telefone movel, deu para fazer as “contas”, porque esse instrumento ele sabe como usar. Entao é
possivel inferir o uso desse recurso, como uma forma de compensacao da funcgao afetada pela
deficiéncia, ndo s6 na aprendizagem escolar, mas que pode conferir autonomia em situa¢des da
vida cotidiana adulta. Apontam que mantém boa interacdo na escola e participam das aulas e do
AEE. Identificam que o apoio do AEE é contributivo a aprendizagem escolar; entretanto,
reconhecem dificuldades na participacao dessa forma de atendimento.

Os desafios mais significativos relacionados a aprendizagem escolar apontados pelos

estudantes com deficiéncia intelectual na EJA referem-se, portanto, ao aprendizado de conteidos
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escolares que exigem as fungoes psicoldgicas superiores, da memoria, raciocinio e abstragao, e a
participacao no AEE, por se tratar de um atendimento extraclasse.

A mediagao pelo outro, por alguém mais avan¢ado culturalmente, o professor ou um
colega, ¢ evidenciada tanto pelos estudantes como pelos professores, como contributiva ao
desenvolvimento da aprendizagem escolar do estudante com deficiéncia intelectual, sendo
observada nos trabalhos em grupo, na interagdo com um colegas para fazer uma atividade, ou no
apoio individualizado disponibilizado pelos professores, caracterizando a Interven¢ao Mediada por
Pares (IMP), uma proposta que vem ganhando espaco na educagao de pessoas com deficiéncia no
Brasil.

Para os professores, a aprendizagem escolar é um direito proporcionado pela inclusiao. Na
perspectiva docente, predomina a preocupacio com a aprendizagem em adequar atividades e
avaliagOes para que os estudantes com deficiéncia intelectual possam aprender os conteudos. No
entanto, percebem que nao entendem como fazer esses procedimentos com seguranga, por nao
compreenderem como esses estudantes aprendem e quais recursos podem ser utilizados para
compensar as funcoes afetadas pela deficiéncia. Afirmam, ainda, sentir necessidade de maior
apoio/parcetia do AEE para o acompanhamento da pratica na sala de aula.

Esses resultados mostram que as implicacOes da percep¢ao de alunos com deficiéncia
intelectual e professores, acerca da aprendizagem escolar na EJA, deslindam questoes que precisam
avancar, como a formagao de professores para atuar na Educac¢ao Inclusiva, considerando-se as
diferentes deficiéncias, e a estruturacio do AEE na EJA, como apoio nao sé ao estudante, mas
também ao professor. Assim, novos estudos que discutam os desafios do contexto da EJA para a
aprendizagem escolar de estudantes com deficiéncia intelectual, que aprofundem as investigagcdes
sobre a proposta de IMP e a praticabilidade de formas de compensagao, podem contribuir para a
educacio e o engendramento de oportunidades para a vida das pessoas jovens e adultas com
deficiéncia intelectual.
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