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Resumen

La relevancia de las relaciones democraticas de corresponsabilidad y colaborativas ha sido ampliamente constatada, pero
en menor medida en el ambito rural. Las instituciones educativas en este tipo de contexto guardan una especial peculiaridad
que repercute en los diferentes parametros de la educacion del siglo XXI, entre ellos, la relacion familia y escuela. Desde
un enfoque empirico, descriptivo, cuantitativo, se analiza la participacion de las familias en los centros educativos rurales
en funcion de las variables escolares desde la perspectiva de los progenitores. Se utiliz6 el cuestionario “Valoracion de la
implicacion de las familias en la educacion de los hijos/as. Cuestionario a familias” que fue cumplimentado por 1478
familias (14.1% padres; 51.5% madres; 27.5% ambos) residentes en areas rurales. Los resultados ponen de manifiesto la
presencia significativa de una mayor participacion en la Educacién Primaria que se ve drasticamente reducida en la
Educacion Secundaria; las familias con hijos/as que han repetido se involucran en menor medida en la vida escolar que
aquellos cuyos hijos/as no han repetido; y a mayor rendimiento académico se asocia un incremento de la participacion de
los progenitores en el centro. Se hace hincapié en la necesidad de realizar un acompafiamiento familiar en el transito
educativo de Educacion Primaria a Secundaria para no mermar la implicacion de estas y, ademas, dar un feedback méas
continuado respecto el estatus académico del alumnado de manera que se subraye la importancia de la participacion e
implicacion de las familias para solventar las deficiencias al respecto.

Palabras clave: coordinacion de la educacion, educacion rural, nivel de ensefianza, relacion padres-escuela, rendimiento
escolar.

Abstract

The relevance of democratic, co-responsible and collaborative relationships has been widely acknowledged, but to a lesser
extent in rural areas. Educational institutions in this type of context have a special peculiarity that has repercussions on the
different parameters of education in the 21st century, among them, the relationship between family and school. From an
empirical, descriptive, quantitative approach, the representations of parents with respect to the relationship they maintain
with schools in the multicultural rural context of the Region of Murcia are analysed. The questionnaire "Assessment of the
involvement of families in their children's education. Questionnaire to families” which was filled in by 1478 families
(14.1% parents; 51.5% mothers; 27.5% both) living in rural areas. The results show a significant presence of higher
participation in Primary Education which is drastically reduced in Secondary Education; parents with children who have
repeated grades are less involved in school life than those whose children have not repeated grades; and higher academic
achievement is associated with an increase in parental involvement in the school. Emphasis is placed on the need for family
accompaniment in the educational transition from Primary to Secondary Education in order not to reduce their involvement
and, in addition, to provide more continuous feedback on the academic status of students in order to emphasize the
importance of family participation and involvement in solving the deficiencies in this regard.

Keywords: education coordination, rural education, teaching level, parent-school relationship, school performance.
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Resumo

A relevancia das relagdes democraticas de corresponsabilidade e colaborativas tem sido amplamente constatada, mas em
menor grau nas zonas rurais. As institui¢des educativas neste tipo de contexto tém uma particularidade especial que se
repercute nos diferentes pardmetros da educagdo no século XXI, incluindo a relagdo entre a familia e a escola. A partir de
uma abordagem empirica, descritiva e quantitativa, a participacdo das familias nas escolas de zonas rurais € analisada em
termos das variaveis escolares na perspetiva dos pais. Foi utilizado o questionario “Avaliagdo do envolvimento das familias
na educacdo dos seus filhos. Questionario a familias” que foi preenchido por 1478 familias (14,1% pais; 51,5% maes;
27,5% ambos) residentes em zonas rurais. Os resultados mostram a presenca significativa de uma maior participacdo no
Ensino Basico, que é drasticamente reduzida no Ensino Secundario; as familias com filhos que repetiram de ano estéo
menos envolvidas na vida escolar do que aquelas cujos filhos ndo repetiram de ano; e um maior sucesso academico esta
associado a um aumento da participagdo dos pais na escola. A énfase é colocada na necessidade de um acompanhamento
familiar na transi¢do do ensino bésico para o secundario, a fim de néo reduzir o envolvimento das familias e, além disso,
fornecer um feedback mais continuo quanto ao estado académico dos alunos, para sublinhar a importancia da participacao
e do envolvimento das familias na resolugdo de deficiéncias a este respeito.

Palavras-chave: coordenacéo da educagéo, educacgdo rural, nivel de ensino, relacdo pais-escola, desempenho escolar.
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Introduccioén geografico y econémico en el que se sitla una
escuela (rural/urbano) se encuentra marcado
. . L por la poblacion que habita, los estilos de vida,
complej_a y FI,IVE‘I’S&, fruto de_la global_lzacmn y las tradiciones culturales, el namero de
modermzacpn de los espacios agrarios, €s un alumnado y docentes, los recursos que reciben,
rasgo demasiado relevan_te_ en educacion como etc. (Guardia, 2021; Quilez y Vazquez, 2012),
para pasar desapercibido. EI contexto y esto no es una cuestiéon trivial, pues las

La ruralidad como realidad no uniforme,
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posibilidades de aprendizaje del entorno
varian. Debemos cuestionar, por un lado, el
concepto  de participacion  familiar,
contribuyendo a una delimitacién que se ajuste
a las circunstancias actuales, y por otro,
considerar los roles que los padres de
diferentes contextos pueden desempefar al
colaborar con los maestros (Myende vy
Nhlumayo, 2020). De hecho, “no se participa
de la misma manera ni se tiene una cultura de
la participacion similar en ciudades grandes,
medianas o rurales” (Hipolito Ruiz et al., 2024,
p.82). Sin embargo, estudios previos
reconocen la falta de representatividad de esta
tematica en la produccion cientifica (Brooks y
Voltaire, 2020; Garcia-Gonzalez y Crespo-
Sanchez, 2017; Oyinloye, 2021; Trussell y
Shaw, 2009), tanto en la preparacion
universitaria de los futuros docentes de
educacion infantil y primaria (Abos, 2011)
como en la formacién continua especifica del
aprendizaje, organizacion y otras
peculiaridades de este tipo de centros (Magro-
Gutiérrez, 2019).

En el modelo de escuela rural, pese a la
urbanizacion que esta experimentando (Abos,
2015), el principio pedagdgico de aprender a
aprender nutre los procesos de ensefianza-
aprendizaje, ademas de invitar al docente a la
innovacion constante como respuesta a la
multidimensionalidad de aspectos que atender
(Abds, 2011), rompiendo, de este modo, con el
mito de la mala calidad educativa de las aulas
rurales (Quilez y Vazquez, 2012). Revisiones
bibliogréaficas sobre la tematica concluyen que
la escuela rural se caracteriza por sufrir la
misma marginacion que el medio rural, por
tener la necesidad de formacion especifica del
profesorado, una gran capacidad de innovacion
docente y concebir la comunidad como un
recurso pedagogico, ademas de constituir un
ambito de transformacion social (Santamaria-
Cérdaba y Gallego, 2020; Semke y Sheridan,
2012).

Entre las particularidades de la escolaridad
rural cabe mencionar la relacion que los
docentes mantienen con las familias del
alumnado. Los progenitores se encuentran
concienciados de la necesidad de su

participacion, pero demandan que los centros
educativos se encuentren mas empoderados,
mejor comunicacion, claridad en la ideologia
escolar y en las expectativas hacia las familias,
para saber que se esperan de ellos (Myende y
Nhlumayo, 2020). De hecho, promover
responsabilidades compartidas entre estos dos
agentes educativos tiene efectos positivos en lo
académico y socioemocional de sus
estudiantes (Fernandez-Vega y Céarcamo,
2021). Algunas de las ventajas que se atribuye
a esta relacion en lo rural son: supone un
predictor del éxito escolar del alumnado
(Ortega y Carcamo, 2018), una mejor atencion
del desarrollo madurativo y emocional del
menor (Fernandez-Freire et al., 2020) y otorga
un importante soporte de asesoramiento y
orientacion familiar para el desarrollo de una
parentalidad positiva (Marugan, 2016). De ahi,
que el interés cientifico-académico por esta
tematica se haya incrementado recientemente,
pues generalmente, y como manifiestan Semke
y Sheridan (2012), la investigacion sobre
familia-escuela se ha limitado de forma casi
exclusiva a la realidad urbana.

La participacion es un aprendizaje
ciudadano adquirible desde la convocatoria a
actuar como agentes activos. Es un derecho,
pero mas alla de la obligacion, se trata de un
deber familiar que hunde sus raices en la
dimension ético-moral de la participacion. La
comunidad actia movida por el sentido de la
responsabilidad, el sentimiento de solidaridad
y pertenencia que impide dar la espalda a la
vulnerabilidad educativa del otro, necesitado
de un acompafamiento que evite la
instrumentalizacion y favorezca el respeto y
acogida como hecho ineludible en la
corresponsabilidad de los agentes implicados y
en beneficio de los estudiantes (Booth vy
Ainscow, 2012; Gomariz et al., 2017). Se trata
de un constructo complejo, poliédrico vy
multidimensional, matizado que incluye
muchos comportamientos parentales dirigidos
apromover y mejorar los resultados educativos
de los nifios (Boyle y Benner, 2020), en el que
inciden diversos aspectos del contexto
geogréfico-cultural como ha quedado expuesto
en el modelo teodrico de Epstein (2019) que
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consta de seis dimensiones (Parenting,
Communication, Volunteering, Learning at
home, Decision making, Collaboration with
the community); Vogels (2002) que determina
cuatro perfiles parentales en funcion de la
relacién que mantienen con el centro escolar
(consumidores, clientes, participantes vy
socios); Garbacz et al. (2019) que establecen
cinco dimensiones (comunicacion entre el
hogar y la escuela, expectativas y monitoreo
del hogar, apoyo educativo,participacion de la
escuela y la comunidad, y asistencia a la
escuela) o el Modelo Integral de Participacién
Familiar en Centros Educativos (IMFIS) que
adoptamos en este estudio del equipo
Compartimos Educacion de la Universidad de
Murcia (Gomariz et al., 2020) que abarca un
total de siete categorias de la participacion
familiar. Recientemente, con la finalidad de
clarificar y evitar un uso indiscriminado, en la
produccién cientifica se diferencia en funcion
del contexto donde se  desarrolla
principalmente la actividad, empleando el
término implicacion para el hogar vy
participacion para la colaboracion en el centro
educativo (Castro et al. 2015; Consejo Escolar
del Estado, 2014; Gomariz et al., 2020).

La apertura a la comunidad por parte del
centro escolar, el sentirse acogidos por los
docentes, la comunicacién positiva entre
ambos agentes educativos, son minimos
indispensables para poder establecer la
relacion colaborativa corresponsable. La
diferencia entre participacion familiar y
comunidad educativa radica segun Semke vy
Sheridan (2012) en que la primera se preocupa
principalmente por el rol participativo de las
familias, mientras que la segunda va un paso
mas alld y se centra en promover conexiones y
relaciones constructivas, reconociendo roles
complementarios entre los sistemas. Pero la
escasez de recursos, proyectos educativos
limitados e incluso, una débil necesidad
sentida real de la participacion familiar en los
centros educativos, contribuyen a que no se
considere un elemento prioritario en las zonas
rurales (Hipdlito Ruiz et al., 2024). Otros
estudios muestran que la relacion docentes-
familias en el ambito rural no estan idilica, ya

que se necesita comunicar a los padres los
aspectos positivos del aprendizaje de los nifios
y mejorar el refuerzo positivo hacia
participaciéon  parental, para desarrollar
relaciones e interacciones mutuas mas solidas
(Erlendsdottir et al., 2022).

La vida solidaria, en comunidad, es una
sefia de identidad idilica de los contextos
rurales, supuestamente compensadora de la
carencia de servicios. Parece que “disponer de
instituciones  educativas organizadas en
estructuras sencillas, nada masificadas ni
burocratizadas, posibilita las buenas relaciones
entre la comunidad local y el centro educativo”
(Quilez y Vazquez, 2012, p.10). Desde la
democratizacion escolar, el centro se convierte
en una extension de la comunidad con una
cultura comunitaria colegiada que permite
adaptar la organizacion y metodologia escolar
a las necesidades y realidad del alumnado y del
entorno (Bustos, 2011). En este sentido, la
participacion comunitaria, entendida mas alla
de la toma de decisiones conjunta, supone
reconocer la necesidad de romper el
hermetismo, privacidad y exclusividad, ya que
“la tarea educativa de docentes y familias no
debe quedar atrapada en los muros de la
escuela o el hogar” (Gomariz et al., 2020,
p.73), parece alcanzar su esplendor en la
escuela rural. Quizas la exclusividad escolar,
como unico centro del entorno, promueve la
proximidad y cercania entre docentes vy
familias, ademés de convertirlo en un
verdadero referente no solo para la vida de los
escolares sino que también para toda la
poblacion (Ortega y Carcamo, 2018; Tahull y
Montero, 2018), salvo en aquellos casos que la
distancia del hogar al centro es tan elevada que
dificulta el encuentro con el docente
(Fernandez-Freire et al., 2020) o en contextos
donde imperan fuertes conflictos entre familias
(Marugén, 2016). Aun asi, pese a las
dificultades de participacion sefialdas, los
estudios  sobre  poblaciones  indigenas
evidencian el impacto positivo de la
escolairadad en el modo de vida de la
comunidad, asi como en el fortalecimiento del
bienestar y economia familiar (Zapata-Esteves
y Centurion-Cardenas, 2023).
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La figura docente como facilitador de la
participacion que ha sido reivindicada en
anteriores ocasiones (Galian, 2021; Gomariz et
al., 2017), adquiere en lo rural un
protagonismo especial. Si bien las relaciones
entre docentes-directores y familias suelen ser
diversas, afectivas e incluyen principalmente
SuU COMpPromiso con recursos como tiempo,
energia y dinero, también se encuentran
condicionadas por aspectos culturales-
religiosos y por la estabilidad en el liderazgo
escolar (Oyinloye, 2021). EI maestro residente
con una fuerte identidad cultural y apego al
entorno desaparece paulatinamente dando paso
a la inestabilidad y movilizacion constante del
profesorado, faltos de atractivo hacia lo rural y
deseosos de trasladarse a las éreas
metropolitanas (Alvarez-Alvarez y Vejo-
Sainz, 2027), y generalmente con escasa
experiencia laboral (Abos y Lorenzo, 2019). Si
a esto se le suma que las escuelas rurales estan
aisladas geograficamente y el hecho de que los
servicios sean inaccesibles, el panorama
emergente resulta poco esperanzador para la
relacion familia-escuela. Generalmente, los
maestros rurales deben cumplir funciones mas
alla de lo académico y no se sienten preparados
para atender algunas demandas, por lo que las
familias pueden actuar como socios, dentro y
fuera de la escuela, aunque el hermetismo y
temores familiares a ser juzgados lo convierte
en una tarea dificultosa (Semke y Sheridan,
2012).

Una mirada desde el entorno rural a
variables clasicamente relacionadas con la
participacion familiar permite comprobar la
existencia de un bagaje académico y cultural
mas pobre que dificulta el acompafiamiento y
expectativas de exito escolar. Aunque la
feminizacion de la atencion escolar en los
contextos familiares es un rasgo compartido
con los contextos urbanos, la division de roles
se agudiza intensivamente en los contextos
rurales (Hernandez-Prados y Alvarez-Mufioz,
2022). En lo que respecta a la etapa educativa
la implicacion parental experimenta un
detrimento conforme se asciende en la
escolaridad (Garcia-Sanz et al.,, 2010;
Rodriguez-Ruiz et al., 2016). Especificamente

en lo rural, se reconoce el distanciamiento
entre familias y docentes en el transito de
Primaria a Secundaria (Bereziartua et al.,
2017), aunque se aborda de forma general y no
atendiendo a las distintas modalidades de
participacion.

Respecto a la participacion familiar y
rendimiento escolar, se ha demostrado que
constituye un factor positivo (Epstein, 2019;
Semke y Sheridan, 2012), aunque sus efectos
son mas importantes en las etapas superiores
que en las basicas (Muller, 2018), y varian en
funcion del nivel cultural, siendo mas
necesaria la implicacién cuando hay un menor
nivel de estudios parental (Back, 2016) o en
funcion de la ocupacion laboral, siendo los
estudiantes de progenitores que desemperfian
ocupaciones laborales propias de lo rural los
que obtienen un peor rendimiento académico
(Belmonte et al., 2022). Pese a ser una de las
variables maés investigadas son pocas las
ocasiones en la que se estudia en relacion a la
participacion familiar en los contextos rurales,
en los cuales, segun Turner (2018), la facilidad
para introducirse en el mundo laboral
prematuramente constituye una seria amenaza
para la continuidad de los estudios.

Estrechamente vinculada al rendimiento
académico se halla la decision o no de la
promocion, aunque resulta mas comun en
Educacion Secundaria, dado que en Infantil no
se aplica y en Educacion Primaria resulta una
medida extraordinaria. La repeticién de curso
también supone un punto de inflexién para
valorar el grado de implicacién de los
progenitores. La revision de estudios elaborada
por Suarez et al. (2011) constata que la no
promocidn, mayoritariamente, ejerce efectos
positivos en la implicacion y participacion
parental, mientras que Diez-Gutiérrez vy
Gajardo Espinosa (2022) no encuentran en ella
una solucion al problema de la involucracion
familiar. En lo rural, el fomento de la
participacion familiar reduce la tasa de
repeticion (Bustos, 2011). Por lo tanto, la
relacion  entre  ambas  variables  es
bidireccional, de modo que la participacion
familiar previene la repeticion y, a su vez, ésta
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infiere sobre el incremento o reduccion de la
participacion de los progenitores.

En todo lo expuesto, la realidad de la
relacion familia-centros educativos merece
una consideracion especial en los contextos
rurales, pues con demasiada frecuencia, tal y
como sefiald Landini (2015), se limitan a
trasladar modelos tedricos
descontextualizados sustentados y creados
teniendo en cuenta la realidad urbana méas que
la rural, y a la comparativa entre ambas
realidades (Yulianti et al., 2019), como si lo
rural por si mismo no gozara de suficiente
identidad o interés para la investigacion
socioeducativa. Por ello, el presente estudio
tiene como objetivo general conocer en qué
medida variables escolares pueden condicionar
la participacion familiar en la particularidad de
estos contextos desde la perspectiva de los
progenitores. Concretamente, se parte el
analisis de participacion familiar de un modelo
tedrico multidimensional (Epstein et al., 2019;
Gomariz et al., 2020; Vogels, 2002) que
delimita la participacion familiar en las
siguientes vias: comunicacion, actividades de
centro, sentimiento de pertenencia,
implicacion en el hogar, AMPA, Consejo
Escolar, participacion ~ comunitaria Yy
formacion. Este objetivo general, a su vez, se
articula en una serie de objetivos especificos
que matizan el procedimiento de investigacion
del presente estudio, estos son:

e Identificar si existe 0 no un grado de
significacion minimo entre la etapa
educativa y las dimensiones de relacion
familia-escuela en los  centros
educativos de areas rurales (OE1).

e Conocer si se hallan diferencias
significativas en las dimensiones de
participacion de las familias rurales en
la escuela en funcion de la repeticion o
no del alumnado (OE2).

e Averigurar si el rendimiento
académico del alumnado de é&reas
rurales es una variable significativa en
las dimensiones de participacion de
familia-escuela (OE3).

Meétodo

Participantes

Para la conformacién de la muestra
participante se ha aplicado una técnica de
muestreo probabilistico aleatorio simple con
un nivel de significacion del 95% y un margen
de error del 5%. Para el establecimiento de la
muestra minima se tomo en consideracion los
datos del curso 2021-22 aportados por el
servicio estadistico de la Consejeria de la
Region de Murcia, calculando el alumnado
total que hay matriculado en el régimen de
ensefianzas basicas (Educacién Infantil,
Primaria y Secundaria Obligatoria) que reside
en areas rurales, siendo un total de 25130
alumnos. Aunque la muestra son familias, se
toma como referente los alumnos por dos
razones, ante el desconocimiento de los datos
de familias y, ademéas, que que hay mas
alumnado que familias dado que mas de un
alumno/a procede del mismo nucleo familiar.
Para este procedimiento, se toma como
descriptor lo aportado por Molinero Hernando
(2019), determinando como area rural aquellos
municipios con una poblacion inferior a los
20.000 habitantes. De esta manera, de acuerdo
a los parametros estadisticos expuestos el
tamafio muestral minimo debia de ser de 379
familias rurales.

La muestra final de participantes queda
constituida por 1478 familias con alumnado
perteneciente a 5 centros publicos de
Educacion Infantil y Educacion Primaria y 2
Institutos de Educacion Secundaria ubicados
en el contexto rural de la comarca del Campo
de Cartagena, ubicado en la comunidad
autonoma de la Region de Murcia. El Unico
criterio de inclusion fue ser padre, madre o
tutor legal de un alumno/a de Educacion
Infantil, Primaria o Secundaria Obligatoria
residente en un &rea rural de la Comunidad
Auténoma de la Region de Murcia. En mas de
la mitad de las ocasiones (51.5%) es
cumplimentado por las madres, un 27.5% son
ambos progenitores quiénes contestan el
cuestionario y, finalmente, Unicamente un
14.1% es el padre el que responde a las
cuestiones planteadas. De las familias
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participantes predominan aquellas que tienen
hijos/as cursando Educacion Primaria (53.1%),
seguidas por los que estan en E.S.O (22.2%) y
los que se hallan en Educacion Infantil
(19.9%). Respecto a los datos
sociodemograficos, que mas de la mitad de los
padres y madres son de procedencia extranjera,
mas del 60% de los padres no superan los
estudios obligatorios y un 52.6% de las madres
no tienen un perfil activo a nivel laboral.

Instrumento

Para la presente investigacion se aplico un
cuestionario ad hoc titulado “Valoracion de la
implicacion de las familias en la educacion de
los hijos/as. Cuestionario a familias”
compuesto por 88 items el cual fue realizado
bajo un proceso validacion que pasé por cinco
expertos universitarios, los equipos directivos
de los centros participantes y las juntas
directivas de las AMPA de estos. Dicho
procedimiento de validacion y construccion
del cuestionario aparece con total detalle en el
articulo elaborado por Hernandez-Prados et al.
(2023). Los enunciados a cumplimentar estan
clasificados en ocho dimensiones, estas son:
comunicacion (item 1 al 12), participacion en
las actividades (item 13 al 22), sentimiento de
pertenencia (item 23 al 33), implicacién en el
hogar (item 34 al 48), implicacion en el AMPA
(item 49 al 61), implicacion en el Consejo
Escolar (item 62 al 71), participacion
comunitaria (item 72 al 79) y formacién (item
80 al 88). Su cumplimentacion se hacia bajo
una escala tipo likert de uno a cinco que guarda
la siguiente relacion de valores: 1. Nunca /
nada; 2. Pocas veces / poco; 3. Algunas veces
/ algo; 4. Frecuentemente / bastante; 5.
Siempre / mucho. Ademas, antes de los 88
items, cuenta con una serie de cuestiones
sociodemogréficas, en este estudio
focalizamos la atencion sobre la etapa
educativa, el rendimiento académico y la
repeticion o no del hijo/a de las familias
participantes. Por Gltimo, de acuerdo a los
datos  psicométricos  del instrumento,
atendiendo al parametro alfa de Cronbach, de
acuerdo a DeVellis (2003), obtiene un valor
genérico muy alto (.970) y superior al valor

minimo de aceptable (.600) respecto a todas las
dimensiones que lo compone.

Procedimiento

El procedimiento de investigacion se baso
en los principios de la Declaracion de Helsinki
y en los principios normativos 4.2. y 8.2 de la
normativa APA destacando la preservacion del
anonimato y el consentimiento informado,
entre otros aspectos. Ademas, el presente
estudio obtuvo la aprobacion del comité ético
de la Universidad de Murcia (ID: 1306/2016).
Este estudio forma parte de un proyecto de
intervencion  de  1+D+i,  denominado:
Compartimos la educacion. Programa para el
fomento de la participacion de las familias en
los centros educativos (EDU2016-77035-R)
concedido al Grupo de Investigacion
Compartimos Educacion. Mismo grupo que
continda su accion desde el proyecto PID2020-
113505RB-100 financiado por el Ministerio de
Ciencia e Innovacion/Agencia Estatal de
Investigacion para el disefio de una pagina web
de formacion permanente del profesorado.
Este proyecto se inici6 con la solicitud de
colaboracion de la Federacion de Asociaciones
de Padres y Madres de Alumnos del municipio
de Torre Pacheco (FAPAMTP) al detectar una
baja participacion de las familias en la
educacion de sus hijos/as. Tras ello, se
mantuvieron reuniones con los equipos
directivos de estos centros, planteando una
propuesta de evaluacion e intervencion. Asi, se
solicito a las familias, a través de su equipo
directivo, que cumplimentaran los
cuestionarios online a través de un enlace que
se envio a la direccion de correo electronico de
cada centro. La aplicacion del cuestionario
online no incluye variables ni datos personales
que permitan la identificacion de los
participantes, por lo que se respeta el
anonimato.  Asimismo, como se ha
mencionado anteriormente, el muestreo fue de
voluntarios, también se respeta la
voluntariedad y el consentimiento informado.

Andlisis de datos

Una vez fueron los datos recopilados, se
procedi6 a volcar la informacién en el
programa estadistico SPSS version 25.
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Inicialmente se extrajo los pardmetros
descriptivos (media y desviacion tipica) de las
puntuaciones globales de las ocho dimensiones
de participacion familiar de forma general y
atendiendo a las categorias de las siguientes
variables: etapa educativa, repeticion de curso
y rendimiento académico. Posteriormente, con
la finalidad de esclarecer qué tipo de
estadisticos inferenciales se han de aplicar, se
hizo la prueba de normalidad, que, al ser més
de 30 participantes, se puso especial atencion
sobre el valor p del test Kolmogorov-Smirnov.
En este caso, se obtuvo un valor menor de .050,
por lo cual, se rechaza la hipétesis de
normalidad y, por consiguiente, se ha de
aplicar estadistica no paramétrica para
determinar si existe o no diferencias
significativas. De esta manera, para verificar la
existencia de diferencias significativas,
estableciendo un nivel de significacion de
.050, se aplicaron los estadisticos de Kruskal-
Wallis y U de Mann Whitney y, finalmente,

para esclarecer la fuerza de asociacion que hay
entre las diferencias encontradas, se extrajo la
d de Cohen estableciendo .500 como valor
tipico.

Resultados

OEZ1.: Identificar si existe 0 no un grado de
significacion minimo entre la etapa educativa
y las dimensiones de relacion familia-escuela
en los centros educativos de &reas rurales.

A través del estadistico inferencial de
Kruskal-Wallis, en la Tabla 1 se muestran los
datos de significacion respecto a las
dimensiones de participacion de las familias en
la escuela en funcién de la etapa educativa en
la que estan matriculados sus hijos/as. En todas
las dimensiones se obtiene un valor de
significacion maximo (p=.000) a excepcion de
la formacion (p=.016) aunque también se
encuentra dentro del nivel de significacion
minimo (p=.050).

Tabla 1. Estadisticos de contraste (significacion) dimensiones de participacion familiar en funcion de la
etapa educativa

Dimension Categorias Rango_ H de Kru_skal- Sig. asintotica
promedio Wallis

E. Infantil 285 705.02

Comunicacion E. Primaria 776 755.31 44,522 .000**
ESO 325 584.35
E. Infantil 285 714.38

Actividades E. Primaria 776 755.20 79.280 .000**
ESO 325 531.19
E. Infantil 285 667.74

Pertenencia E. Primaria 776 734.33 12.359 .006**
ESO 325 653.47
E. Infantil 285 678.49

Hogar E. Primaria 776 759.25 32.757 .000**
ESO 325 610.36
E. Infantil 285 596.82

AMPA E. Primaria 776 726.10 23.014 .000**
ESO 325 715.63
E. Infantil 285 605.35

Consejo Escolar E. Primaria 776 732.20 21.182 .000**
ESO 325 678.75
E. Infantil 285 613.56

Comunidad E. Primaria 776 716.70 16.638 .001**
ESO 325 729.27
E. Infantil 285 680.17

Formacion E. Primaria 776 709.82 10.313 .016*
ESO 325 625.62

Notas: * p<.050 **p<.010
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Posteriormente, con la finalidad de
esclarecer los cruces de significacion, se
aplico el test de Bonferroni de
comparaciones multiples que determin6 que
las familias con hijos/as en Educacion
Secundaria tienen una menor comunicacion
e implicacion en las actividades y en la
formacion de centro que las familias con
hijos/as en Educacion Primaria y Educacion
Infantil. Al igual que el papel en el hogar
respecto a la educacion de los menores es
superior en las familias de Educacion
Primaria frente a los de Secundaria. Sin

embargo, estos tienen un mayor sentimiento
de comunidad e implicacion en el AMPA
que las familias de Educacion Infantil y
Educacién Primaria. Por ultimo, el papel de
los progenitores en el Consejo Escolar es
mayor en los progenitores con menores en
Primaria que en Infantil. Respecto al tamafio
del efecto, cabe mencionar, dado que
superan el valor tipico establecido (d=.050),
el cruce entre Secundaria y Primaria
respecto a la involucracion en las actividades
(d=.513), mostrando una fuerza de
asociacion moderada.

Tabla 2. Estadisticos de contraste (significacion/d de cohen) dimensiones de participacion familiar y
categorias de etapa educativa

Dimension Categorias Media Desviacion tipica Sig. d
ESO 2.82 .783 o
Comunicacién E. Infantil 3.00 740 000 236
ESO 2.82 .783 000%* 354
E. Primaria 3.09 740 ' '
ESO 2.08 .812 o
Actividades E. Infantil 2.42 .787 000 425
ESO 2.08 .812 000%* 513
E. Primaria 2.49 784 ) )
ESO 3.86 .768 o
Hogar E. Primaria 4.14 604 000 405
ESO 2.99 1.05 -
AMPA E. Infantil 2,68 1.06 004 293
. E. Infantil 2.57 1.19 o
Consejo Escolar E. Primaria 594 117 .000 313
ESO 2.28 .902 o
Comunidad E. Infantil 2.07 .944 003 227
ESO 2.28 .902 006** 023
E. Primaria 2.27 .942 ) )
L ESO 2.65 .886
Formacion Primaria 282 893 .021* 191

Notas: * p<.050 **p<.010

OE2: Conocer si se hallan diferencias
significativas en las dimensiones de
participacién de las familias rurales en la
escuela en funcion de la repeticion o no del
alumnado.

En este caso, en relacion a la variable de
repeticion de curso, encontramos un alto valor
de significacién en todas las dimensiones de
participacién familiar a excepcién del sentido
de comunidad (p= .148) y de la formacion
(p=.159) donde la repeticion de los menores no
guarda una relacion significacion con la
participacion parental en dichas dimensiones.
Si se encuentran diferencias significativas, a

favor de las familias con hijos/as no
repetidores, en las dimensiones de
comunicacion, actividades, pertenencia, hogar,
AMPA y consejo escolar, siendo el valor
maximo de significacion en todos los casos
(p=.000), demostrando que las familias con
hijos/as repetidores tienen un indice de
participacion inferior, en las dimensiones
mencionadas, que aquellos que no tienen
hijos/as repetidores. De acuerdo al tamafio del
efecto, destaca la implicacion en el hogar
(d=.578) como aquella que consta de una
mayor fuerza de asociacion, siendo la unica
dimension que supera el valor tipico medio.
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Tabla 3. Estadisticos de contraste (significacién/d de cohen) dimensiones de participacion familiar en
funcidn de la repeticién

Rango Significacion

Dimensiones Repeticion N promedio U -Mann Whitney asintética d
Comunicacion NS(I) 12;(;14 ggégg 103718.000 .000** 446
Actividades sl e~ 110542.000 000%* 308
Pertenencia NS; 1224(;1 7 ?g;gg 103178.500 .000** 467
Hogar Nsl) 1224(;1 m ggig 98628.000 .000** .578
AMPA If’ll) 12;514 gggsg 115692.000 .000** .334
Consejo Escolar NS(') 122404 7 ?ggi’g 113166.000 .000** .340

Comunidad NSIO 1224(;14 (7328461 132639.000 .148 -

Formacion Iﬁg 1224(;' n ggi;; 127812.500 159 -

Notas: * p<.050 **p<.010
OE3: Awverigurar si el rendimiento familiar  contempladas. Unicamente ha

académico del alumnado de éareas rurales es
una variable significativa en las dimensiones
de participacion de familia-escuela.

Por Gltimo, se abordan los datos obtenidos
en relacién a la variable del rendimiento
académico a partir del uso del estadistico
Kruskal-Wallis para verificar la inferencia de
esta en las dimensiones de participacion

quedado patente que la participacion en la
formacién (p=.079) no se ve condicionada por
el rendimiento académico de los menores. Por
el contrario, en el resto de las dimensiones, se
obtiene el valor de significacion maximo
(p=.000) en relacién al ambito académico,
esclareciendo que es una variable de
consideracion respecto a la participacion
familiar en los centros escolares.
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Tabla 4. Estadisticos de contraste (significacion) dimensiones de participacion familiar en funcion del
rendimiento académico

Dimension Categorias N Rango promedio H de Kruskal-Wallis Sig. asintética
Suspenso 72 517.26
Aprobado 261 569.45
Comunicacion Bien 312 600.72 54.193 .000**
Notable 395 693.78
Sobresaliente 272 759.22
Suspenso 72 497.14
Aprobado 261 553.60 61.052
Actividades Bien 312 594.29 ' .000**
Notable 395 673.72
Sobresaliente 272 761.04
Suspenso 72 487.51
Aprobado 261 435.13
Pertenencia Bien 312 615.76 166.089 .000**
Notable 395 759.56
Sobresaliente 272 780.30
Suspenso 72 490.33
Aprobado 261 476.30
Hogar Bien 312 583.75 161.739 .000**
Notable 395 743.32
Sobresaliente 272 828.99
Suspenso 72 451.37
Aprobado 261 462.63
AMPA Bien 312 614.72 140.512 .000**
Notable 395 733.73
Sobresaliente 272 783.75
Suspenso 72 492.60
Aprobado 261 483.35
Consejo Escolar Bien 312 589.40 119.740 .000**
Notable 395 721.61
Sobresaliente 272 782.02
Suspenso 72 543.31
Aprobado 261 506.71
Comunidad Bien 312 593.24 86.631 .000**
Notable 395 726.14
Sobresaliente 272 751.92
Suspenso 72 583.48
Aprobado 261 613.01
Formacion Bien 312 609.20 8.362 .079
Notable 395 647.74
Sobresaliente 272 680.56

Notas: * p<.050 **p<.010

Por altimo, los cruces de significatividad
entre las categorias del rendimiento académico
y las dimensiones de participacion familiar
muestran que en todas ellas se identifica un
importante componente de significacion entre
las familias con alumnos de suspenso,
aprobado o bien en comparacion con los de
notable y sobresaliente (p< .050), siempre a
favor de aquellos que tienen hijos/as con mejor
rendimiento académico. También se aprecia
cruce de significacion entre las familias con

hijos/as de calificaciébn de bien y los de
suspenso en las dimensiones de pertenencia,
hogar, AMPA y Consejo Escolar, a favor de
aquellos de mejor rendimiento académico.
Ademas, aunque con un componente de
significacion menor, también hay diferencia de
medias entre los hijos/as de notable y
sobresaliente en las dimensiones de
comunicacion, actividades y hogar, a favor de
los tltimos. En relacion al tamarfio del efecto se
obtiene un valor superior al tipico (d=,50) en el
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cruce entre suspenso y sobresaliente y el de
aprobado y sobresaliente en todas las
dimensiones, verificando la importante
magnitud de las relaciones de significacion.
Entre suspenso y notable se halla un tamafio
del efecto considerable en las dimensiones de
pertenencia (d=.858), hogar (d=.708), AMPA
(d=.792) y Consejo Escolar (d=.654), al igual
que entre aprobado y notable en las
dimensiones de pertenencia (d=1.06), hogar

(d=.724), AMPA (d=.765), Consejo Escolar
(d=.682) y comunidad (d=.527). Por ultimo, se
destaca la relacion de bien y sobresaliente en
las dimensiones de hogar (d=.690) y Consejo
Escolar (d=.542). Se pone de manifiesto asi la
importante significatividad que existe en la
participacion parental, siendo
significativamente mayor cuando el hijo
obtiene unos mejores resultados escolares.

Tabla 5. Estadisticos de contraste (significacion/d de cohen) de las dimensiones de participacion familiar en

funcién de las categorias del rendimiento académico

Dimension Categorias Suspenso Aprobado Bien Notable Sobresaliente
Suspenso
Aprobado .298
Comunicacion Bien .089 .325
Notable .000**/.443 .000**/.359 .001**/.224
Sobresaliente  .000**/.621 .000**/.542 .000%*/.413 .027*/.220
Suspenso
Aprobado .258
Actividades Bien 469 .196
Notable .002**/.454 .001**/.284 .050*/.166
Sobresaliente  .000**/.713 .000**/.536 .000**/.431 .029%/.284
Suspenso
Aprobado 301
Pertenencia Bien .000**/.344 .099
Notable .000**/.858 .000**/1.06 .000**/.478
Sobresaliente  .000**/.775 .000**/.976 .000**/.426 484
Suspenso
Aprobado .780
Hogar Bien .007**/.239 .590
Notable .000**/.708 .000**/.724 .000**/.441
Sobresaliente  .000**/.968 .000**/.960 .000**/.690  .041*/.268
Suspenso
Aprobado .822
AMPA Bien .009**/.454 .000**/.421
Notable .000**/.792 .000**/.765 .000**/.339
Sobresaliente  .000**/.915 .000**/.890 .000**/.478 .904
Suspenso
Consejo Aprqbado .853
Escolar Bien .008**/.272 480
Notable .000**/.654 .000**/.682 .000**/.374
Sobresaliente  .000**/.815 .000**/.842 .000**/.542 .397
Suspenso
Aprobado 465
Comunidad Bien .063 .309
Notable .000**/.461 .001**/.527 .000**/.236
Sobresaliente  .000**/.520 .000**/.588 .000**/.381 .382

Notas: * p<.050 **p<.010
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Discusion y conclusiones

Las peculiaridades de la relacion familia-
escuela descritas en los resultados obtenidos
no se circunscriben, coincidiendo con Abos
(2015), exclusiva ni estrictamente al ambito
pedagogico ni al marco de las politicas
educativas, pues la complejidad de la
educacion en el medio rural abarca aspectos
demograficos, ideoldgicos, culturales,
socioecondmicos, entre otros. El calificativo
rural aporta identidad y define los procesos de
ensefianza  aprendizaje en los centros
educativos.  Constituyen un  tipo de
organizacion que presentan ventajas e
inconvenientes derivados de las maltiples y
endémicas carencias a las que se enfrentan
(Quilez y Vazquez, 2012).

Los resultados obtenidos verifican lo
expuesto en otras investigaciones (Abos, 2015;
Santamaria-Cardaba y Gallego, 2020) al
considerar la escuela rural como un modelo
educativo de éxito que no solo personaliza el
tratamiento educativo con los menores sino
que también se hace visible en la relacion con
las familias. No obstante, esta relacion no es
impermeable a las amenazas de naturaleza
académica: rendimiento académico,
promocion educativa o etapa educativa.

Con respecto al objetivo especifico uno, los
datos exponen que la etapa educativa es un
variable de la participacion familiar que se
hace extensible a las areas rurales, viéndose
mermada la colaboracion con el trénsito
ascendente por las etapas educativas, tal y
como sefialaron previamente Agger et al.
(2018) y Bereziartua et al. (2017). El principal
desafio se halla en el transito de Educacion
Primaria a Educacion Secundaria, donde se
incrementan las lagunas de conocimiento de
los estudiantes y la involucracion familiar
resulta mas necesaria (Agger et al., 2018).
Ademas, al incremento de la independencia del
estudiante de secundaria se le suma el mayor
distanciamiento geografico de los institutos al
nucleo familiar, requiriendo de transporte
escolar y eliminando el contacto parental con
los docentes (Fernandez-Freire et al., 2020),
por lo que se considera a los centros rurales

integrados que abarcan todas las etapas como
la via para mantener la participacion familiar
(Marqueés et al., 2020).

Maés especificamente, se evidencia en el
presente estudio que en secundaria existe una
escasa participacion de las familias rurales en
las actividades que el centro organiza y la
comunicacion es poco fluida, coincidiendo con
Abdbs y Boix (2017) que consideran que son
mas Optimas en etapas inferiores. En la etapa
infantil, las familias se involucran mas en la
comunicacion y participacion en actividades
de centro, movidos, segun Gomariz et al.
(2017) por aspectos sociales de la cultura
participativa (clima escolar, figura docente,
etc.), pero también por la percepciéon de la
infancia como etapa dependiente. Sin
embargo, se da una deficiente involucracion
parental en los 6rganos institucionales, AMPA
y Consejo Escolar, debido quizés a lo sefialado
por Mora-Guerrero et al., (2022) la delegacion
de las funciones educativas tras un tiempo de
crianza intensiva.

Siguiendo con la informacion obtenida para
dar respuesta al objetivo especifico dos, se
puede determinar la inferencia de la variable de
la repeticion o no del alumnado en el grado de
implicacion y participacion de las familias
rurales. aunque la no promocién se concibe
como una medida para mejorar la realidad
educativa del menor, y goza de una buena
aceptacion parental en el ambito rural (Diez-
Gutiérrez y Gajardo Espinosa, 2022), de
acuerdo a los resultados obtenidos, se perfila
como una causa para aumentar el desinterés
académico y distanciar la relacion familia-
escuela. Dicho de otro modo, no se ve
traducido en una mayor involucracion en la
vida escolar de los menores, por el contrario,
se acrecienta el desinterés (Barrio-Fernandez,
2018). Los nucleos familiares de estudiantes
repetidores se caracterizan por entornos
vulnerables con menor interés por lo
académico, ahogados por los problemas
econodmicos y la inestabilidad laboral (Pachay-
Lopez y Rodriguez-Gamez, 2021). Aunque
esta relacion se sostiene en todas las
dimensiones excepto formacion y
participacion comunitaria, la mas significativa
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segun el tamafio del efecto es la implicacion en
el hogar, por lo que segun Epstein et al. (2019),
ésta constituye una medida esencial para
mejorar el compromiso educativo y evitar la
repeticion.

Finalmente, a partir de los datos
relacionados con el objetivo especifico tres,
también se ha podido constatar que una buena
participacién familiar supone un factor de
éxito para el rendimiento académico del
estudiante rural, coincidiendo con estudios
anteriores (Agger et al., 2018; Back, 2016),
excepto en la dimension correspondiente a la
formacion familiar, cuya funcién principal no
es la mejora de la funcionalidad académica del
menor, a pesar de centrar topicos como los
deberes, técnicas de estudio, uso responsable
de TIC o el ocio familiar (Carrete-Maria y
Domingo-Pefiafiel, 2021), sino la de incidir en
la mejora de la convivencia y educacion
familiar. En contraposicion la participacion en
las actividades de centro, desde el hogar y en
los oOrganos de gestion (AMPA y Consejo
Escolar) son las dimensiones que mas
contribuyen a mejorar los resultados
académicos de los menores (Epstein, 2019;
Semke y Sheridan, 2012).

De esta forma, a través de una lectura de los
datos obtenidos y contrastados con la literatura
cientifica previa, se establece una serie de
conclusiones de importante utilidad para la
practica educativa e investigadora. En primer
lugar, se establece la necesidad de articular
programas educativos de acompafiamiento
parental en Educacion Secundaria Obligatoria,
de manera que el transito entre esta etapa con
la Educacion Primaria no suponga un suceso
de ruptura que aleje las posturas entre ambos
agentes. Para ello, resulta necesario la
inclusion de iniciativas que intesifiquen y
mantengan el grado de implicacion de los
progenitores, tales como: charlas formativas,
talleres de educacion familiar, comunidades de
aprendizaje o actividades de centro abiertas a
toda la comunidad educativa, entre otras. En
segundo lugar, al confirmar la importante
relacién entre participacion e implicacion
familiar con la repeticion o no del curso del
hijo/a, se ha de concienciar y sensibilizar mas

a familias y docentes sobre la importancia de
cuidar la relaciéon entre ambos para el mejor
desempefio del protagonista de toda la accién:
el discente. Para tal fin, se puede poner en
practica varias de las iniciativas planteadas por
el equipo de Compartimos Educacion en su
manual para centros educativos (Gomariz et
al., 2020). Por ultimo, también ha sido
verificada una fuerte relacion de la
participacién e implicacion familiar con el
rendimiento académico de los menores del
hogar, asi se ha de abrir vias de comunicacion
y coordinacion entre familias y profesorado
para tener un buen conocimiento del plano
académico al igual que motivar e incentivar al
menor en su desempeno.

A pesar de los importantes hallazgos que
subyacen de este estudio, se identifican unas
limitaciones para poder solventar en proximos
procedimientos de investigacion. Aunque se
reconozca que las familias desempefian un
papel clave en las relaciones que mantiene con
los docentes (Ortega y Cércamo, 2018), en el
presente estudio se recogen solo las voces de
éstas, suponiendo una limitacion féacilmente
salvable en estudios posteriores que
contemplen la percepcion del docente, ahora
bien, desde el enfoque facilitador o promotor
descrito por Galian (2021). La obtencién de la
muestra también ha constituido un obstaculo,
puesto que se esta reduciendo paulatinamente
la poblacion rural, sobre todo, en edad escolar.
Por Gltimo, la falta de especificidad en lo rural
respecto a la participacion familiar ha sido un
handicap con el que lidiar para la construccion
del marco tedrico y la elaboracion de la
discusion. Las problematicas encontradas
coexiste con la apertura de nuevas lineas de
investigacion que amplien y mejoren el mapa
de conocimiento, estas son: realizacion de una
investigacion comparativa en el ambito rural
en el que participen familias, docentes y
alumnado; inclusion de un enfoque mixto por
medio de la realizacion de entrevistas
semiestructuradas que cumplimenten la
informacion obtenido de forma cuantitativa; y,
por ultimo, disefiar procesos de investigacion-
accion para poner en practica y evaluar
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proyectos de intervencion de mejora de la
relaciéon familia-escuela en el ambito rural.
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