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GENERO,

EDUCACION

Y LA POSIBILIDAD
DE UN CONOCIMIENTO
TRANSFORMATIVO®

Este articulo realiza una reflexion sobre el lugar que
ocupa el género dentro de los sistemas educativos, especial-
mente en su relacién con las politicas pablicas en educa-
cion. Muestra las dificultades existentes para el desarrollo
de politicas equitativas, habida cuenta de que la educacion
posee un caracter mas distributivo que re-distributivo en
términos de los ingresos, de tal manera que resolver la
inequidad social por medio de la educacion es relativamente
paco efectivo. Sin embargo, el reto podria estar en la edu-
cacion transformativa, entendida como aquella educacion
que proporciona un conocimiento que hace tomar concien-
cia de las inequidades sociales y de género, y permite a los
individuos organizarse en busca de una transformacion so-
cial progresiva.

Traduccion de Didgenes Carvajal™

This article shows a reflection about the place of gender
within educational systems, especially in its relations to public
policies in education. It also shows the current difficulties
for developing equity policies, due to the more distributive
than redistributive character of education, in terms of
incoming. Because of this, to find a solution to social inequity
by educating is not effective at all. However, the challenge
would be in transformative education, understood as such
education that brings a knowledge that makes people
conscious of social and gender inequities, and therefore,
enables them to organize themselves in the search of a
progressive social transformation.
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educacion, educacion transformativa.
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Introduccioéon

En el mundo contemporaneo y
globalizado, la educacion es consi-
derada como un elemento clave en
la emergente “sociedad del conoci-
miento”. La educacion es vista como
el principal instrumento para lograr
la equidad entre diversos grupos so-
ciales, especialmente entre mujeres
y hombres. Agencias internaciona-
les como el Banco Mundial, que
tienen una excesiva in-
fluencia en las politicas
publicas de los paises en
desarrollo, nos aseguran
gue “la educacion es la
propiedad productiva mas
importante que la mayo-
ria de la gente podréa po-
seer” (Perryy cols., 2003:
26). Més aln, criticos so-
ciales con perspectivas
opuestas a las del Banco
Mundial coinciden con
éste al afirmar que el ac-
ceso a, y la calidad de, los
servicios de salud y edu-
cacién, son las vias prin-
cipales para la integracion
social.

Si la educacion es
una herramienta tan
poderosa para el mejo-
ramiento econémico y
social, deberiamos espe-
rar que la politica publi-
ca buscara hacerla mas
accesible para todos,
brindar educacion de alta cali-
dad, y distribuirla de manera
equitativa a todos los niveles -y
no solo la educacion béasica sino
también la secundaria y tercia-
ria—. Sin embargo, la imagen
empirica es mas complejay am-
bivalente en la distribucién y
calidad de la educacién.

El género en las
politicas educativas

Los acuerdos internacionales
actuales, como se ve en la iniciati-
va Educacion para Todos, anuncia-
da por primera vez en Jomtien (1999)
y reiterada en Dakar (2000), sostie-
nen la necesidad de asegurar el
acceso educativo, aprendizaje y fi-
nalizacion exitosa de la escolaridad
en los niveles de la primaria. Estos

-

Pedro Alcantara (Colombia, 1942), Retrato de un guerrero,

impresion planogréfica, 1972

acuerdos también identifican la
importancia de la escolaridad de
buena calidad. Los objetivos de De-
sarrollo del Milenio, aceptadas de
manera unanime por los miembros
de la ONU en 2000, identifican la
necesidad de otorgar educacion
para todos en la totalidad de los ni-
veles de educacién basica, brindar

educacion de buena calidad y eli-
minar las brechas de género en el
ejercicio educativo (UN, 2000).

En la practica, estos acuerdos se
tornan poco profundos tanto por par-
te de los paises en desarrollo como
por parte de los paises avanzados, cu-
yos gobiernos e instituciones finan-
cieras, se supone, deben colaborar
para lograr ese objetivo. Los donati-
VoS y préstamos internacionales para
la educacion representan
una proporcion menor ala
que ésta representa en los
presupuestos nacionales.
Por su parte, la mayoria de
los presupuestos educati-
vos nacionales no han au-
mentado en la proporcion
necesaria para satisfacer
las metas de acceso,
aprendizaje y culminacién
escolar. Los salarios de los
profesores han disminuido
con el tiempo en lugar de
incrementarse. Las medi-
das de descentralizacion
buscan con frecuenciare-
ducir el apoyo del gobier-
no y dependen cada vez
maés de contribuciones fi-
nancieras de los padres. El
esfuerzo de servirles a los
grupos mas débiles, con-
formado en gran parte por
adultos de areas rurales y
grupos minoritarios, son
escasos y alcanzan apenas
una pequefia parte de los
grupos necesitados.

Las nifias se han beneficiado de
la expansion general de la esco-
laridad. Sin embargo, rara vez ha
habido medidas compensatorias
centradas sélo en ellas, excepto unos
pocos programas, especialmente en
México, Bangladesh y Malawi, que
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brindan subsidios familiares o be-
cas especiales para que las nifias
lleguen a niveles altos de educa-
cion. Es mas, la expansidn de la es-
colaridad no hasido acompafiada
por esfuerzos perceptibles para mo-
dificar el contenido (curriculo) de
la ensefianza ni la capacitacion de
los y las docentes en una educa-
cion sensible al género. La discu-
sion sobre la calidad ha sido
delimitada para significar alto
desempefio en pruebas es-
tandares de lectura y ma-
tematicas; no en derechos
ciudadanos ni obligaciones,
ni una mejor comprension
de la opresion y el conflic-
to en la sociedad.

El poder de la
educacion

Aunque la ensefianza
formal puede brindar cono-
cimiento que refuerza, en
lugar de retar, la naturaleza
de una sociedad marcada
por el género, la adquisicién
de habilidades y habitos in-
telectuales por parte de las
mujeres conduce al cambio

La educacién transformativa es
la que proporciona un conocimien-
to que hace surgir conciencia sobre
las inequidades sociales y les permi-
te a los individuos organizarse en
busca de transformacién social pro-
gresiva (Freire, 1970; Gramsci c1994
y ¢1996). La educacion, para ser
transformativa, no solo debe brindar
conocimiento sobre las condiciones
de subordinacion de las personas,
sino también brindar el apoyo emo-

adolescentes, debido a que las adul-
tas han experimentado mas situacio-
nes de desventajas de género en sus
vidas. Por consiguiente, la educa-
cion como un medio para lograr la
igualdad de las mujeres y los hombres
cobra mucha importancia en sus mo-
dalidades no formales e informales.

Estudios sobre acciones exitosas
por parte de las mujeres revelan que
su organizacion en instituciones
estables e independientes es
crucial. Dichas instituciones,
u organizaciones no guberna-
mentales (ONG), han exami-
nado los diversos procesos
sociales, econémicosy cultu-
rales que reproducen formas
existentes de opresién de gé-
nero y han, por tanto, visua-
lizado formas de crear un
contexto para las luchas
transformativas e identificado
multiples estrategias para lo-
grar sus fines. Documentos del
Banco Mundial plantean, por
lo general, la necesidad de
“construir instituciones poli-
ticas y sociales més abiertas”
para permitir “un mayor com-
partir del agenciamiento, voz,
y poder en la sociedad” entre

social. El poder de reflexio-
nar, calcular, analizar y sa-
car conclusiones ha ayudado
a muchas mujeres a ver sus
realidades y, en consecuen-
cia, a divisar medios para la trans-
formacidn social. No es accidental
que las lideres de los numerosos
grupos de mujeres y organizaciones
no gubernamentales que se han es-
tablecido en los Gltimos veinte afios
sean mujeres con altos niveles de
educacion; por cierto, mucho mas
altos que el promedio nacional para
mujeres de la misma edad (Strom-
quist, 2003).
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cional y las habilidades politicas para
visualizar e implementar el cambio
social. Dicho conocimiento parece
no estar siendo diseminado por el sis-
tema de educacidn puablica con la
misma intensidad que lo hacen los
escenarios educativos por fuera de
la escuela formal; ademas, los men-
sajes transformativos tienden a te-
ner mas impacto en las mujeres
adultas que en las nifias y mujeres

los grupos subordinados, y sin
embargo se abstienen de iden-
tificar organizaciones en los
movimientos de mujeres.

Si se quiere que la educacion
sea un recurso para las mujeres,
ésta tiene que ser vista en su com-
plejidad, no Unicamente en la edu-
cacion formal sino también en sus
manifestaciones no formales e in-
formales. Tiene que ser vista no
s6lo en el ciclo basico sino también
en los niveles secundarios y tercia-
rios —siendo este ultimo uno en
donde sus graduados pueden pro-



ducir la mayor influencia politica
y econdmica-.

El género y la
educacion formal en
Ameérica Latina

América Latina se ha desem-
pefiado mejor que muchas otras re-
giones en desarrollo al brindar
educacion primaria y secundaria a
las nifias® . También se ha desempe-
flado mejor que otras regiones en
cuanto al acceso de las mujeres a la
universidad. Por otro lado, nifias y
mujeres que viven en areas rurales
y que pertenecen a minorias étnicas
predominantes (amerindios y des-
cendientes de africanos) enfrentan
desventajas considerables compara-
das con blancos y mestizos en mu-
chas &reas sociales, incluida la
educacion. Los resultados de una
reciente encuesta de hogares en 49
paises muestran que el género
incrementa el impacto negativo de
la clase social y de las inequidades
étnicas (NAS, en prensa).

En un contexto de inequidades
drasticas, y en un clima en el que la
inequidad social en la clase econé-
micay la etnicidad son sustanciales,
lainequidad de género emerge como
algo exdtico y totalmente innecesa-
rio. Incluso, desde que las estadisticas
educativas muestran poca disparidad
entre nifios y nifas en la educacion
primaria y secundaria, y entre hom-
bres y mujeres en los niveles tercia-
rios, la visidn consensual es que
América Latina no tiene el problema
del género en la educacién. El con-
tenido curricular para promover di-
ferentes ideas sobre la feminidad, la
masculinidad y las relaciones socia-
les de género —cuestiones que pue-
den ser transmitidas por medio de las

diversas materias, pero en particular
por la educacion civica y la educa-
cion sexual—, solo sefialan de mane-
ra débil el género en la experiencia
educativa de Ameérica Latina. Se re-
conoce que las mujeres de poblacio-
nes pequerfias o rurales experimentan
penurias educativas severasy que los
acuerdos hechos en los foros globales
podrian asegurarles atencion; pero no
existen en la region politicas reme-
diales centradas sélo en nifias o mu-
jeres. Una excepcion notable a esto
es PROGRESA en México, un pro-
grama antipobreza de alto alcance
que les proporcionaa las nifias durante
los Gltimos afios de educacion prima-
riay los primeros afios de educacion
secundaria un incentivo monetario
parague vayan alasescuelas, masalto
que el que les ofrece a los nifios, con
la intencién de compensar a los pa-
dres quienes, en condiciones de pri-
vacién, tienden a sacar a sus hijas de
las escuelas antes que a los hijos?.

Razones tedricas sobre
el papel de la
educacion en la
inequidad

Las defensoras de la equidad de
género son mujeres de movimientos
feministas, por lo general organizadas
en ONG lideradas por mujeres, al-
gunos gobiernos y una gran variedad
de agencias internacionales de de-
sarrollo. Estos tres espacios de acto-
res enmarcan de diversas maneras los
problemasy soluciones en las condi-
ciones subordinadas y limitadas de las
mujeres. Los actores estatales, bien
sea en los niveles nacionales o inter-
nacionales, buscan mejoras margina-
les, primero en las areas de la
educacion y la salud, pero recien-
temente también incluyen la repre-
sentacion politica y los derechos

ciudadanos. Las ONG de mujeres y
feministas buscan cambios mas pro-
fundos en las relaciones sociales y eco-
némicas que afectan al género por
medio de brindar conciencia critica,
conocimiento controversial y el em-
poderamiento de las mujeres, asi
como buscando que la legislacion
corrija situaciones que ponen a las
mujeres en desventaja, como el ac-
ceso a créditos, la propiedady la po-
sesion de tierras, los derechos
laborales, la violencia doméstica, las
violaciones, el matrimonio temprano,
y la toma de decisiones en el hogar,
entre otras (Stromquist, en prensa;
Subrahmanian, 2000). Las agencias
internacionales de desarrollo tienen
diversas posturas frente a los asuntos
de género, pero la mayoria de ellas
apoya politicas y précticas para el
mejoramiento del papel de las muje-
res, sin cuestionar de manera seria
areas como la legal, las tradiciones y
ladistribucién de la riqueza, que son
las que producen crénicas asimetrias
de géneroy cuyo cambio llevaria la
transformacion de las relaciones so-
ciales de género.

Ahora bien, hay una distancia
considerable entre el discurso oficial
a favor de la educacion de las mu-
jeres y lo que se hace actualmente
en la educacion formal. Es mas, la
educacion y la salud casi siempre
aparecen como prioridades en los
planesy proyectos del gobierno. Hay,
por ende, algo misterioso aqui, que
puede expresarse en dos preguntas:
¢por qué hay una preferencia oficial-
mente expresada por el Estado por
la educaciony la salud?, ;por queé se
hace tan poco a pesar de los objeti-
vos anunciados?

Las respuestas del Estado fren-

te a sus ciudadanos en términos de
equidad pueden categorizarse de
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manera breve en dos tipos: justi-
ciadistributivay redistributiva. La
ltima actla de manera més direc-
ta en las inequidades pero también
tiende a ser méas controversial ya
que claramente toma propiedades
de un grupoy se las da a otro. Las
reformas agrarias son medidas
redistributivas que “transfieren la
propiedad de la tierray, de esa for-
ma, sus ganancias, de las minorias
de terratenientes que la monopo-
lizaron, a los campesinos que la tra-
bajaron pero que recibieron una
fraccién minima de su producto”
(Sloan, 1984:69). Las reformas ur-
banas, que buscan asignar a los
pobres el exceso de viviendas de
los ricos, también son medidas
redistributivas. No es sorprenden-
te que las reformas agrarias y
urbanas se den por lo general du-
rante revoluciones sociales sustan-
ciales, como aquellas de China,
México, Cuba y, aln mas recien-
temente, Pert y Chile a principios
de la década de 1970. Las medi-
das redistributivas reducen el in-
greso y el consumo de los grupos
poderosos y ricos, y transfieren re-
cursos tangibles hacia otras partes.

Una de las medidas distributivas
clave es la distribucidn del ingreso,
gue algunos académicos (por ejem-
plo, Sloan, 1994) consideran que es
el indicador mas importante de las
actitudes del Estado hacia la justicia
social. Mientras que la tributacion
puede servir para redistribuir el in-
greso, no expropia propiedades tan-
gibles ni familiares y asi tiene menos
oposicion. Es mas, la tributacion por
lo general no termina en reubi-
caciones sustanciales de la riqueza.
En América Latina, la distribucion
del ingreso cambia poco después de
la tributacion. Basandose en infor-
macién de cuatro paises (Brasil,
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Peru, Ecuador y México, cubriendo
las décadas de 1970 a 1990), Perry y
cols. (2003: 137) encontraron que la
tributacion redujo las inequidades
s6lo entre 0.9y 8.5 puntos del coefi-
ciente de Gini®.

Una razon clave para explicar
la popularidad de la educacién
como una solucién a diversos ti-
pos de enfermedades y debilida-
des sociales, es que la educacion
no es un esfuerzo redistributivo
sino uno distributivo que genera
cambios en el futuro (Stromquist,
2001). También, los cambios por
medio de la educacion tienden a
ser pacificos y a darle al Estado
gran legitimidad para mostrar im-
portancia para grandes grupos de
personas. A largo plazo la distri-
bucidn por medio de la educacién
parece ser relativamente poco
efectiva porque los estudios mues-
tran de manera constante unagran
asociacion entre estatus socioeco-
némico y desempefio educativo®.
Mientras que la educacion se dis-
tribuye a las masas a través de la
expansion de la escolaridad, esto
no implica que los ricos no tengan
acceso a educacion de alta cali-
dad mediante la seleccién de es-
cuelas privadas de elite.

Aunque a los economistas les
gusta pensar en la educacion como
redistributiva, los socidlogos pue-
den demostrar que es basicamente
distributiva e, incluso, moderada-
mente distributiva. La educacion
formal implica una redistribucién de
los ingresos en el sentido de que la
gente que esta siendo educada ga-
nara mas que si no hubiera ido a la
escuela, pero la educacién no qui-
tar& ningdn bien, tal como lo haria
la redistribucion (Stromquist,
2001). Lasolucion de la inequidad

social por medio de la educacion
es débil, distante y muy indirecta.
Opera mediante la distribucién
eventual del ingreso. De manera
sorprendente, esto ha sido acepta-
do publicamente por el Banco Mun-
dial. En un informe reciente de este
organismo sobre inequidad en Amé-
rica Latina, se asegura que dos ven-
tajas de la educacion son que “su
distribucion puede ser mejorada sin
la necesidad de redistribuirla qui-
tandosela a alguien mas” y “las
mejoras en su distribucion son bue-
nas para la eficiencia y el creci-
miento” (Perryy cols., 2003:26).

La distribucion a través de la
expansion educativa enfrenta limi-
taciones pues mientras posibilita el
acceso incrementado para grupos
en desventaja, también sirve para
mantener la ventaja de los grupos
sociales mas altos (Bordia, 2000).
El acceso a la educacion se ha
incrementado pero persisten gran-
des diferencias cualitativas, y
nuevas formas de inequidad han
surgido por medio de la prolifera-
cion de escuelas y universidades
privadas con calidad limitaday, por
lo tanto, poco prestigio.

La educacion por lo general
surge en el discurso publico como
una solucion simple frente a pro-
blemas complejos y dificiles. Sin
embargo, la educacion de mujeres
y hombres, para ser transformativa
en el sentido antes mencionado,
necesita mas que expansion. Ne-
cesita una revision del conocimien-
to y la experiencia proporcionada
por la educacién publicay priva-
da. Esto, indudablemente, crea
tensiones dentro de las clases do-
minantes las cuales, teniendo el
poder para reducir dichas medias,
tienden a hacerlo.



Retos de la educacion
transformativa

Hoy, el poder transformativo de
la educacion enfrenta maltiples re-
tos, tanto externos como internos.

El predominio de las filosofias
econdmicas neoliberales

La mayoria de los sistemas poli-
ticos en América Latina de hecho
prefieren la acumulacion de la ri-
gueza mas que su distribucion equi-
tativa. Los programas publicos
dirigidos al bienestar social, como la
educacion, la salud, y la seguridad
social, son minimos. Las politicas de
distribucidn existentes en las re-
giones son caracterizadas, con fre-
cuencia, por una gran retérica y
aspiraciones utépicas, por un lado,
y por el otro por laimplementacion
selectiva y gradual. A muchos ciu-
dadanos les prometen tierra, educa-
cion, seguridad social y cuidado de
la salud, pero s6lo algunos reciben
estos bienes y servicios. Estas politi-
cas son funcionales porque, desde la
perspectiva de quienes estan en el
poder, han tenido éxito al mantener
lejos de la rebelion a grupos como
los indigenas, los campesinos, los tra-
bajadores y los invasores urbanos
(Sloan, 1984).

Un mundo econdmicamente
globalizado

Los Estados de paises en desa-
rrollo son Estados dependientes,
con grandes deudas externas que
los fuerzan a esquemas de pago de-
jando pocos recursos para invertir
en areas sociales. En casos seve-
ros, a éstos se les prohibe la
reinversién en areas sociales ya
que todas las prioridades se cen-
tran en el pago de la deuda. Bajo

T

José Antonio Suérez (Colombia, 1955), s.t.,
grabado, 1988

dichas condiciones, los Estados
capitalistas dependientes buscan
cumplir con las directivas del Nor-
te, que también incluyen una se-
rie de prioridades educativas que
se concentran en aspectos como
efectividad, privatizacién, descen-
tralizacion y calidad, tal como se
miden por el desempefio en mate-
maéticas, lectura y, en menor gra-
do, ciencias. Los objetivos de
Desarrollo del Milenio de las Na-
ciones Unidas —el conjunto mas
global de politicas publicas que
existe— busca, entre otros fines,
educacidn primaria universal para
las nifas y nifios y lograr la equi-
dad de género en todos los niveles
de educacion para el 2015 (UN,
2000). Estos objetivos se presentan
como deseos incuestionables, pero
muchos paises pobres no estaran en
capacidad de lograrlos. Es claro
que estas metas apoyan desempe-
flos mas simbolicos que reales.

La deuda externa frente a los
paises en desarrollo

Una situacién poco considerada
en los paises industrializados es la
gran deuda externa que enfrentan
muchos paises en desarrollo. Desde
la perspectiva del Sur, la deuda es
tan grande para un nimero sustan-
cial de paises poco avanzados que
ellos no pueden cubrirla, y sus pa-
gos regulares implican una carga ex-
cesiva en el presupuesto nacional.
El pago de la deuda es esencial para
mantener un buen prestigio nacio-
nal y un estatus de inversidn. Para
facilitar este pago, instituciones fi-
nancieras como el Fondo Monetario
Internacional y el Banco Mundial
exigen que los gobiernos reduzcan
sus gastos, lo que muchas veces sig-
nifica invertir mucho menos que
antes en servicios sociales, especial-
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mente en educacion, salud y bien-
estar social (Reimers y Tiburcio,
1993). Lasituacion de la deuda ex-
terna se convierte en una crisis fi-
nanciera en NUMerosos paises en
desarrollo. En consecuencia, mu-
chos de estos gobiernos son forza-
dos a priorizar la reduccion de la
deuda; a pesar de las promesas he-
chas, la proporcion del
presupuesto nacional
asignado a la educa-
cion es pequefio en
relacion con las nece-
sidades desatendidas
del sector.

Objetivos cada vez
mas divergentes en
los movimientos
feministas y de
mujeres

5
.
B

-

El movimiento de
mujeres se ha diver-
sificado ampliamente,
presentando un espec-
tro de rangos que van
desde grupos compro-
metidos con ladisminu-
cién de las inequidades
economicas y politicas
entre hombres y muje-
res, hasta aquellos méas
inclinados a trabajar
sobre cuestiones de identidades
sexuales y en contra de normas
heterosexuales (ver, por ejemplo,
IFM, 2003).

oy

Debido a que las mujeres se ven
a si mismas como poseedoras de
identidades multiples, incluyendo
las identidades en las que nacieron
y las identidades que han adoptado,
el papel de la educacion trans-
formativa enfrenta demandas
contradictorias. La clase de conoci-
miento necesario para oponerse a las
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inequidades economicas y sociales
gue enfrentan las mujeres, en espe-
cial las mujeres pobres, es muy dife-
rente de aquel que sirve para atacar
la permisividad de las normas de la
heteronormatividad. Las estrategias
para la accion, ademas, dependeran
de la resolucion eventual de la de-
finicion de género.

José Antonio Suéarez, grabado

La escasa atencion dada al
género por las instituciones
internacionales

Las grandes instituciones finan-
cieras —que influyen en el tipo de
iniciativas y proyectos gubernamen-
tales de los paises en desarrollo— aun-
que cada vez se preocupan mas por
cuestiones de pobreza, tienden a ver
la inequidad mas como el resultado
de instituciones publicas ineficientes
y corruptas, o0 en términos de ingre-
sos y acceso desigual a la educacién,

lasalud, el agua, la electricidad (por
ejemplo, World Bank, 2003; Perry y
cols., 2003). El papel que desempe-
fia el género en la creacién de
inequidades o el hecho de que el
género es una de las formas mas se-
rias de inequidad, es minimizado en
los estudios y politicas de dichas ins-
tituciones. Es més, estas institucio-
nes tienden a ver las
condicioneseducativas
como un problema de
ineficiencia en la pro-
duccion y uso de re-
cursos mas que de
inequidad en su distri-
bucién o concentracion
del control sobre los
medios que los produ-
cen (Morales-Gémez y
Torres, 1990). Como
plantea Kabeer (1996),
el compromiso con la
pobreza por lo general
lleva al abandono de
las cuestiones de discri-
minacién de género y
justicia social. Si bien
es correcto que se debe
dar mucha atencién a
las mujeres pobres, es
claro que el concepto
de género no puede ser
reducido a mujeres
pobres.

Conclusiones

Los niveles de educacion que las
mujeres logran se han incrementado
alolargo del tiempo. El contenido de
lo escolar, sin embargo, ha mostrado
una renuencia a ser sensible al géne-
ro. Con frecuencia el Estado reduce
el tratamiento de las cuestiones de
género a brindar unincrementoenel
reparto de la educacion y evitar in-
troducir conocimiento controversial.



No obstante, las mujeres se pueden
beneficiar de la educacidn, en espe-
cial a través de la educacion no for-
mal e informal, lo que les permite
adquirir habilidades, actitudes y co-
nocimiento que llevan hacia una nue-
va visién del orden social.

La razén por la que la educacion
formal es tan defendida para las mu-
jeres como una herramienta para el
progreso propioy colectivo, puede es-
tar atada a su clasificacion como una
estrategia de distribucion, con pocas
consecuencias y con alteraciones me-
nores en la distribucion del bienestar
y el privilegio en la sociedad. Las ex-
periencias educativas y de acceso al
conocimiento que reproducen codi-
gos de género aseguran la induccion
en, mas que la alteracion de, creen-
cias y practicas existentes. Al mismo
tiempo, la expansion del acceso edu-
cativo legitima el papel del Estado
mientras que descarta o debilita me-
didas que podrian desestabilizarlo.

Los retos para la educacion
transformativa son multiples. Los Es-
tados enfrentan coacciones tanto fi-
nancieras como ideolégicas. El uso de
medidas especificas para corregir las
asimetrias de poder necesita medi-
das de equidad, pero la equidad
requiere de acuerdos sobre las rela-
ciones sociales en las que el “Otro”
sea aceptado como un sujeto mere-
cedor de dignidad y derechos huma-
nos. Cuando esto no existe, emerge
un intervalo de tiempo sustancial
entre el discurso gubernamental y las
acciones reales.

La educacion necesita del apoyo
de otros sectores de la sociedad y de
otros grupos sociales ademas del Esta-
do. En un mundo globalizado parece
inverosimil que se dé un gran cambio
positivo en la educacién sin el com-

promiso de los medios de comunica-
cién ni la participacién de la socie-
dad civil. El Estado debe intervenir
para promover el crecimiento econo-
mico pero también con propdsitos de
justicia distributiva. Al mismo tiem-
po, el Estado debe apoyar organizacio-
nes tanto feministas como de otras
mujeres, de forma que la educacion
de las mujeres adultas emerja como
un ingrediente necesario para la ecua-
cion transformativa.

Eric Wright (1994) afirma que
eliminar la opresion significa igua-
lar el podery el bienestar a través
de todas las categorias sociales re-
levantes. Pero luego pregunta:
¢puede una sociedad en la que el
poder y el bienestar no estan dife-
renciados por clase ni género, ser
sostenible o podrian surgir tenden-
cias contradictorias contra ella?
No hay una respuesta simple para
esto, pero es evidente que las cons-
trucciones sociales evolucionan a
través del tiempo y algunas al-
canzan altos estandares éticos y de
justicia.

Citas

1 Unarazdn puede ser que América Latina
obtuvo su independencia mucho antes
(entre 1810 y 1821) que otras regiones
en desarrollo (que obtuvieron su inde-
pendencia en su mayoria después de la
Segunda Guerra Mundial), y que desde
entonces la educacion fue un recurso re-
partido en la politica pablica.

2 Este programa, conocido ahora como
Oportunidades, alcanza a veinte millo-
nes de individuos, proporcionandoles
una combinacion de servicios de salud,
suplementos nutritivos y acceso a la
educacion.

3 N.del T. El coeficiente de GINI mide la
distribucion del ingreso de un pais o re-
gién. Un indice que tiende a cero indica
que hay equidad en la distribucion so-
cial del ingreso, mientras que si se acerca

a 1 significa que hay concentracion de
los ingresos en un numero reducido de
personas y por tanto un alto grado de
inequidad.

4 Una literatura extensa basada en estu-
dios no longitudinales muestra que los
ingresos o bienestar estan relacionados con
el acceso, terminacion y desempefio en la
escuela (para un resumen completo ver
NAS, en prensa). Un estudio poco usual,
basado en datos de cohortes, encontr6
que esta relacion persiste después de con-
trolar estadisticamente los costos de opor-
tunidad vinculados a la educacion, la pro-
vision y calidad de las escuelas, y los cam-
bios en las tasas de retorno a la inversion
educativa (Glewwe y Jacoby, citados en
NAS, en prensa).
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