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Possibilidades para o Ensino Orientado na
Problematizacdo: Para a Realizacdo da Concepc¢ao
de “Aulas Abertas as Experiéncias”

Rodrigo Tetsuo Hirai
Carlos Luiz Cardoso

Resumo: A Concepgao “Aberta” no Ensino da Educacgéo Fisica
escolar brasileira tem apontado para que se oriente as aulas
na problematizagado (Grupo de Trabalho Pedagdégico UFPe-UFSM,
1991). Esta pesquisa teve como objetivo apreender, em uma
experiéncia de ensino na Educacéo Fisica Infantil, possibilidades
pedagdgicas para a realizagdo desta orientacdo. Utilizou-se
como metodologia a pesquisa exploratéria-descritiva. Para a
interpretacao das aulas utilizou-se como método a hermenéutica,
a arte de compreender. Do trabalho realizado, foram abertas
trés possibilidades para a realizagdo do ensino orientado na
problematizagdo: o desafio, o questionamento e a tarefa.

Palavras-chave: Aprendizagem baseada em problemas. Edu-
cacéo Fisica escolar. Educagao Infantil.

1 INTRODUCAO

Conforme Bracht (1999), a partir da década de oitenta a Edu-
cacédo Fisica no Brasil tem observado um movimento denominado
de movimento renovador da Educacédo Fisica brasileira.

O autor sistematiza 0 mesmo em dois momentos. O primeiro
visava fornecer a Educacéao Fisica um carater cientifico, de modo
gue a pratica pedagdgica fosse orientada pelo conhecimento produzido
pelas ciéncias naturais, ou seu paradigma de cientificidade. Bracht
(1999) cita a abordagem desenvolvimentista e a psicomotricidade,
como exemplos de propostas que possuem este carater cientifico

L Este artigo € o recorte de um estudo em que, para além do ensino orientado na problematizacéo,
indicamos possibilidades para a realizagédo do ensino orientado no aluno no processo e na
comunicagao.
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das ciéncias naturais. O segundo momento é caracterizado pelo
desenvolvimento de concepgdes de ensino vinculadas a uma Teoria
Critica da Educacéo. O autor cita as seguintes concepgdes: Ensino
Aberto; Critico-Superadora,; e Critico-Emancipatéria.

Entretanto, a efetivacdo destas concepcdes de ensino, de carater
critico ndo tem ocorrido no cotidiano escolar (OLIVEIRA, 2000).
Kunz (2006), também cita a existéncia de indicadores de que os
professores que tém atuado na Educacao Fisica escolar tém tido
dificuldades para a realizacéo destas propostas inovadoras. O autor
cita o aprofundamento tedrico da area, avaliando que se desenvolveu
uma boa fundamentacgéo a partir das Ciéncias Humanas e Sociais.
Porém, entende que a Educacéo Fisica de Concepcéao Critica que se
formou até o presente tem se limitado a setores de formacao profis-
sional ealguns programas de pos-graduacéo, ndo tendo ainda atingido
a realidade escolar. Indica, entdo, para a efetivacdo das propostas
de ensino, que extrapolemos o campo tedrico, e consigamos também
nos entender com o local onde estas teorias devem se realizar, a
realidade escolar.

A importancia desta aproximag¢do com o campo empirico é
defendida ainda por Bergson (1979). O autor entende que quanto
mais viva for a realidade tocada, mais profunda sera a sondagem.
Ele cita como o marco do inicio da ciéncia moderna o dia em que
Galileu decidiu-se por investigar as leis que regem 0s movimentos
dos corpos, estudando o rolar de uma bola sobre um plano inclinado.
Desta maneira, o cientista italiano buscou os Principios da Fisica no
movimento em si, ao invés de procura-lo em conceitos, como o fez
Aristételes.

Em Hawking e Mlodinow (2005) entenderemos melhor o pensa-
mento de Bagson na citacdo anterior. Segundo os autores, antes de
Galileu, as pessoas acreditavam nas idéias de Aristételes, a respeito
do movimento dos corpos. Para o pensador grego, ao soltar-se dois
COrpos no ar, 0 mais pesado cairia mais rapidamente, pois seria mais
puxado em direcdo a terra. E como, de acordo com a tradicdo
aristotélica, acreditava-se que era possivel descobrir todas as leis do
universo através do pensamento puro, ninguém nunca haviadmnfe

MWM, Porto Alegre, v. 15, n. 01, p. 99-116, janeiro/margo de 2009.



Possibilidades para o Ensino Orientado na Problematizacao... 101

tal pressuposicéo. Até que Galileu fez algo semelhante a situacéo
descrita. Ele deixou bolas de diferentes pesos rolarem para baixo
em um declive liso, pois nestas condicdes seria mais facil a observacgéo,
pela diminuicdo da velocidade dos corpos. E, pelas medi¢des efetuadas,
constatou-se que cada corpo aumentava sua velocidade em taxas
iguais, qualquer que fosse 0 seu peso.

Segundo o Grupo de Trabalho Pedago6gico UFPe-UFSM (1991) a
Concepcéo de “Aulas Abertas” resume-se em quatro pontos: 0 ensino
orientado no aluno, no processo, na problematizagdo e na comunicagao.

Assim, esta pesquisa teve como objetivo compreender possibilida-
des pedagogicas para a realizacéo do ensino orientado na problematizacéo
na Educacéo Fisica Infantil, que tém se originado em um Nucleo de
Educacao Infantil (NEI), localizado no municipio de Florianépolis.
Como objetivos especificapmpreender a legitimidade pedagogica
do ensino orientado na problematizacéo; interpretar o desenvolvi-
mento de aulas, realizadas na realidade escolar, a partir das compreen-
sbesconstruidas acerca desta orientacao da Concepcéo de “Aulas
Abertas”; e indicar possibilidades pedagogicas para a realizagéo do
ensino orientado na problematizacdo na Educacao Fisica Infantil.

Diante da necessidade de aproximacao das pesquisas da area
com a realidade escolar, compreendemos a necessidade da realiza¢éo
de estudos que investiguem como se tem dado a insercédo destas
concepcdes de ensino na realidade dos NEIs.

Porém, se percebemos a necessidade de nos debrugarmos sobre
este campo empirico, também ndo desconsideramos a importancia
da fundamentacéo tedrica destas intervencgdes. Freire (1987) adverte
os educadores para que nao se deixem levar pelo simples ativismo.
Ou seja, uma préatica sem fundamento, em que ha uma primazia pela
acdo, mesmo que oposta ao conhecimento.

2 MEeToDOLOGIA

Partindo dos objetivos do trabalho e das classificacBes propostas
por Gil (1996), caracterizamos a pesquisa como exploratdria-descritiva.
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Segundo o autor, as pesquisas exploratorias tém como objetivo a
aproximagado com o problema, contribuindo para o aprimoramento
de idéias ou para a descoberta de intuicBes. Cita a analise de exemplos,
gue estimulem a compreensdo, como uma das formas mais comuns
para a realizagédo deste método. E, por pesquisa descritiva, o autor
entende ser os trabalhos que objetivam a descricdo das caracteristicas
de determinada populacdo ou fendmeno. O mesmo autor identifica tais
pesquisas, como também as exploratorias, por serem utilizadas usual-
mente por pesquisadores sociais preocupados com a atuagao pratica.

Desenvolveu-se a pesquisa pela observacgédo, registro e inter-
pretacdo de cinco (5) de aulas de Educacéo Fisica realizadas no
NEI Judite Fernandes de Lima, pertencente a Rede Municipal de
Floriandpolis.

As aulas foram ministradas as turmas denominadas na instituicdo
de G5 e G6, com alunos na faixa etaria de, respectivamente, cinco e
seis anos, aproximadament@.nimero de aulas observadas foi deter-
minado enfuncdo das possibilidades operacionais do pesquisador
no periodo de realizag&o do trabalho. A escolha destas turmas também
se deu por coincidir a disponibilidade do pesquisador com os horarios
em que as aulas destas turmas se realizaram. As observacdes foram
realizadas nas ultimas semanas do ano letivo de 2006, nos meses de
Novembro e Dezembro.

O professor ministrante das aulas observadas vinha atuando na
Rede Publica do Municipio como Professor de Educacéo Fisica ha
dezesseis anos. Destes, 0s Ultimos quatro anos de trabalho se deram na
Educacao Infantil. Atualmente, é doutorando do Curso de Pés-gradua-
cao em Educacéo Fisica, da Universidade Federal de Santa Catarina —
CDS/UFSC e participante do Grupo de Estudos formado por professo-
res da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, que estudam justa-
mente temas referentes a Educacgéo Fisica na Educacéo Infantil.

O professor menciona a Concepcéo de “Aulas Abertas” como
um dos referenciais tedricos que legitimam a sua pratica pedagogica.

2 No ano seguinte a realizagédo das aulas observadas, no municipio de Florianépolis, as criangas
que possuem seis anos de idade, no inicio do ano, passaram a ingressar no Primeiro Grau de
Ensino, e ndo mais na Educagéo Infantil, passando aquele a possuir nove (9) séries, e ndo mais
oito (8) séries de ensino.
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Cita ainda outros referenciais, destacando estudos provindos da
Fenomenologia.

Para o registro das aulas utilizou-se uma camera de video VHS
e uma camera fotogréfica digital. Tais procedimentos tiveram como
objetivo possibilitar diferentes perspectivas de observacdo, de um
mesmo momento, de forma demorada.

Para a interpretacao dos referenciais tedricos e costura — entre-
lacame&to — destes com as aulas observadas, utilizou-se como
metodologia a hermenéutica, cuja concepcao preliminar para
SchleiermacheapudBraida (2000, p. 29) é a da “[...] arte da com-
preensao correta do discurso de um outro”.

Partindo do entendimento de que a compreensao dos discursos
ndo se da por si, mas apenas através de um esforgo consciente,
Braida (2000) vé a necessidade da hermenéutica como pratica meto-
dica, a qual se diferencia da pratica natural por exigir o fornecimento
das razfes da compreenséo alcancada.

HeideggergpudREE, 2000) compreende que, por Sermos usua-
rios de uma linguagem, € inevitavel que sejamos parte de uma historia
gue sempre nos sobrepuja, pois: “[...] uma linguagem é evidentemente
uma entidade histérica —um heranca cultural dinamica e multifacetada,
de desconcertante complexidade, produto das labutas poéticas, grama-
ticais efiloséficas de incontaveis geragdes antecedentes” (REE, 2000,
p. 20). Assim, a hermenéutica nos aproximaria desta histéria ao rea-
lizar as-duas tarefas citadas por Braida (2000): determinar o significado
de uma palavra dentro do contexto da lingua compartilhada por uma
comunidade num dado momento historico; e determinar o sentido de
uma palavralentro do contexto da frase de um discurso de um indi-
viduo dessa comunidade.

3 REVISAO DE LITERATURA

Anteriormente a realizacéo deste trabalho, na literatura, a Con-
cepcao déAulas Abertas as Experiéncias” havia sido pensada apenas
para censino Fundamental e Ensino Médio. Porém, isto ndo significa
gue ndo se possa conceber o ensino para a Educacédo Infantil de
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uma formaaberta Apenas que, quando da sua apresentacao, aquele
era o campo de experiéncia dos propositores. Os proprios autores,
Hildebrandt e Laging (1986, p. IX), citam que esta concepcao de
ensino estaberta

O que nao se pretende: - Apresentaraamceito
didaticoja “pronto” para um ensino aberto. Este prin-
cipiobaseia-se, com seus exemplos praticos, muito
mais nasituagao presentos conhecimentos tedricos

e experiéncias praticas. Ele esta subordinado a cons-
tante reviséo e continuidade de desenvolvimento.

Contudo, ndo podemos nos deixar levar por caminhos faceis,
mas superficiais. No sentido de que a simples transferéncia metodologica
das propostas existentes — para 0 Ensino Fundamental e Ensino Médio
— para a interpretacdo de aulas, na Educacao Infantil, nos parece
inadequada para a realizacao de nossos objetivos.

Desta maneira, entendemos a importancia de compreendermos
as origens das orientagfes desta concepcao de ensino, para efetiva-
mente nos apossarmos dela. E, uma vez internalizadas, podermos
vivenciar e discutir as possibilidades para a sua realizagdo neste
nivel de ensino.

Heidegger &pud REE, 2000) esclarece que, para se apossar
de uma heranca, é preciso assumir seu controle e Ihe dar uma nova
aberturapara o futuro, e ndo apenas seguir atras dela orientando-se
pelo seu passado. Com isso, torna-se necessario desconstruir a histéria
da Concepcao Aberta no Ensino da Educacéo Fisica escolar brasileira,
no sentido de recupera-la como uma concepcao de ensino que esta por
vir. Indo apenas atras de seu passado, eis 0 que ocorre com a tradig&o:

A tradicdo, ao chegar assim a posicéo dominante,
torna de imediato e na maioria das vezes tao pouco
acessivel o que ela “transmite” que, na verdade, o
oculta. Ela entrega esse legado a auto-evidéncia e
obstrui 0 acesso as “fontes” primordiais das quais
em parte foram legitimamente extraidos os conceitos
e categorias que nos foram transmitidos. A tradicéo
faz-nos até mesmo esquecer completamente essa ori-
gem e supor que sequer precisamos compreender a
necessidade de um tal retorno (REE, 2000, p. 21).
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Assim,abrimosnovos sentidos para a compreensao do ensino
orientado na comunicacéo, fundamentado pela interpretacao de “no-
vos” referenciais teéricos. Tendo alguns destes trabalhos ja sido
apontados por Cardoso (2002; 2004) para a busca e compreenséo das
atuais condi¢des espaco-temporais do ‘se-movimentar’. Destacamos
0 termo “novos”, no sentido de que estas referéncias ainda nao rece-
beram aatencao devida pela area da Educacéao Fisica, porém, pode-se
dizer que a direcdo para a qual apontam, é indicada ha tempos por
diferentes civilizagdes e culturas.

3.1 O ENSINO ORIENTADO NA PROBLEMATIZAGAO

N&o se deve olhar o dedo que aponta
guando se quer admirar a lua cheia.
(Um Velho Mestre Zen)

O Grupo de Trabalho Pedagodgico UFPe—-UFSM (1991) cita o
ensino orientado nas metas definidas. Entretanto, como possibilida-
de alternativa a este ensino, os autores indicam que se oriente a aula
nos problemas.

Quadro 1.Ensino orientado nas metas definidas e na problematizagao
Fonte: Grupo de Trabalho Pedagdgico UFPe/UFSM (1991, p. 39).
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Para a apreenséo das citagfes dos autores, iniciemos dirigindo a
atencdo a uma das faces que melhor representam as Aulas Abertas.
Esta, as revelam como aulas em que professores e alun@bestdo
tosas varias possibilidades de solu¢des aos problemas, nao limitando-
se a apenas um dos possiveis percursos, previamente tracado pelo
educador.

E dada ao aluno a tarefa de buscar as diversas possibilidades
de movimento. Assim, nesta concepcao de ensino, o ato educacional
ndo se da pelo despejo de solucdes, buscadas pelo professor. Em
Freire (1987) encontraremos uma simples e adequada representacédo
do ensino que se limita a distribuicao de respostas prontas aos alunos,
denominado pelo autor de ‘educacgdo bancéaria’. Nesta, os alunos
sdo conduzidos a memorizagdo mecéanica do contetdo narrado pelo
educador. Eles séo transformados em “vasilhas”, em “recipientes”

a ser enchidos. Assim, professores e alunos sdo avaliados da seguinte
forma: “Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depo-
sitos”,tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente
“encher”, tanto melhores educandos serdo” (FREIRE, 1987, p. 58).

Em Alves (2001), encontraremos outra fiel representacao deste
ensino orientado em metas definidas: “A igualdade dos objetos finais
€ a prova da qualidade do processo. O que néao for igual, isto €, o que
apresentar alguma peculiaridade que o distinga do objeto ideal é elimi-
nado” (ALVES, 2001, p. 35-36). Para o autor, nossas escolas séo
construidas segundo o modelo das linhas de montagem.

Diante de tais compreensfes, sentimos um certo vazio ao nos
deparar com um ensino em que o universo de possibilidades em
aberto nao é exploradbyscade pelos educandos, neles mesmos,
restando apenas a execugao de gestos inconscientes, opacos de vida.

O Grupo de Trabalho Pedagogico UFPe-UFSM (1991) orienta
entdo para as problematizac6es como 0 meio em que se dard a con-
ducéo dos alunostiuscadas solugdes, ao fazer propriamente dito,
de forma consciente. Veremos em Heideggeud REE, 2000) que
“Toda pergunta € uma busca” (REE, 2000, p. 13). Assim, quando se
faz uma pergunta a um aluno, estdirécara resposta em siesmo,
sendo as problematizag6es uma possibilidade alternativa ao ensino
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orientado em metas definidas. Tal interpretacdo aproxima-se de
Hildebrandt & Laging (1986), para os quais “Todas as formas do
ensino por descoberta e solucdo de problepeecem adequadas
para subjetivizar o processo de ensino” (p. 25).

O Grupo de Trabalho Pedagégico UFPe-UFSM (1991) cita
exemplos de aulas fundamentadas nesta concepc¢éo de ensino. Nestas,
as problematizac6es séo colocadas como tarefas a ser cumpridas pelos
alunos. Por exemplo: “Como podemos saltar com varas?” (p. 69);
“Como deslocar-se na agua sem afundar nela?” (GRUPO PEDAGO-
GICO UFPe-UFSM, 1991, p. 95). Deste modo, o Ensino Aberto
nao se trata de um “deixar livre”, possuindo planejamento e objetivos,
sendo as problematizacdes uma possibilidade para formar o leme
com o qual o educador direcionara a &ula.

Notemos que esta abertura as vérias possibilidades se da em
dois planos: das interacdes sociais e do mundo de movimento dos
alunos. Em Hildebrandt-Stramann (2003), veremos que a abertura
no plano das interagBes sociais ocorre por se conceber a aula como
um processo em que professor e alunos definem suas situacdes de
acao e, conseqlentemente, o0s seus significados. No @mbito do mundo
de movimento dos alunos, a abertura provém da compreensao aberta
de movimento desta concepcéo de ensino. Para o autor, a Educacéo
Fisica “[...] tem a tarefa de possibilitar uma gama muito grande de
experiéncias diversificadas de movimento” (HILDEBRANDT-
STRAMANN, 2003, p. 33). Assim, ao invés de adotar o gesto espor-
tivo padronizado como referéncia para avaliar o0 movimento como
“correto”, ou ndo, possibilita-se o0 ‘se-movimentagm que ha uma
procura subjetiva da forma do movimento.

Seguindo o mesmo sentido, da diversidade, buscando variedade
de nutrientes que alimentem o nosso trabalho, encontramos outros
autores que concebem o ensino de maneira convergente. Veremos que

3 Diante dos possiveis preconceitos que tém surgido sobre esta concepcéo de ensino, néo é
desnecessario dizer que Jost (apud HILDEBRANDT, LAGING, 1986), compreende que mesmo em
situacOes de ensino aberto poderéo ser necessarias medidas diretivas e prescri¢des estruturais.
Citam como exemplo o surgimento de conflitos por problemas que os alunos ndo possam resolver.
4 O ‘se-movimentar’ é uma concepgéo antropolégica do movimento humano, na qual através
deste ocorre um didlogo entre o homem e o mundo. Trata-se de descobrir o mundo dos
significados motores, de modo que se efetue no préprio sujeito uma expanséo e aprofundamento
deste mundo (TAMBOER, 1979).
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Freire (1987) orienta para a adocdo da educacéo problematizadora,
compreendendo que é por tal ensino que acontecerd a libertacéo,
sendo as problematiza¢des sociais/culturais 0 meio em que se dara
0 COMpPromisso.

Encaminhando-nos novamente para o campo da Educacéo Fisi-
ca, Kunz (2004) cita a problematizacdo como uma possibilidade para
0 “conhecimento de si”. Segundo o autor, esta deve ser promovida,
sempre que possivel, de modo que permita:

[...] liberdade de agir e descobrir formas de movimento
individualmente significativas; conhecer e interpretar

0 contexto objetivo em que se realizam as atividades,
bem como a si préprio e os outros envolvidos nas
atividades; participar nas decisdes e solu¢des das
atividades sugeridas e apresentadas; por fim, desen-
volver a capacidade de autonomia ou emancipagao
pelas atividades, aceitando sempre diferentes solu-
¢Oes para cada atividade sugerida (KUNZ, 2004, p.
34).

Porém, em Gottlieb (1999), veremos que foi Sécrates quem se
caracterizou pela utilizacdo do método do questionamento. Apreen-
demos o filésofo grego como um dos que conceberam o mundo
interior como o local onde se situa 0 conhecimento. Assim, através
de questionamentos, ele trazia os pensamentos de outros a luz
(maiéuticg. Como cita Gottlieb: “Ao invés de propor uma tese ele
mesmo, Socrates deixa que o outro o faca e entdo retira dela suas
consequénciafGOTTLIEB, 1999, p. 13). Ele destrinchava as expli-
cacdeslos outros, jogando o jogo da dialética. Desta forma, negava
gue transmitisse algum conhecimento, considerando que apenas reti-
rava-o de uma outra pessoa como uma parteira.

Segundo Gottlieb (1999, p. 14), apesar de essa negac¢do ter um
fundo irdnico, também possuia um propdésito mais sério: “Ainda que
ele sempre afirmasse nao ter nada para ensinar, suas atividades
eram muito semelhantes as dos que ensinam”. O filosofo grego ja
havia compreendido: ensinar ndo significa dar respostas.
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4 POSSIBILIDADES ABERTAS PARA O ENSINO ORIENTADO NA
COMUNICACAO

Tratamos aqui de, partindo das compreensdes construidas acerca
do ensino orientado na problematiza¢éo, compreender as possibilidades
pedagdgicas, fendas abertas, através das quais tém se concretizado
esta orientagcdo do ensino aberto no NEI Judite Fernandes de Lima.

Nas aulas observadas, identificamos cenas que pdem em evidén-
cia trés faces da problematizacéo: 1) o desafio; 2) o questionamento;
e 3) a tarefa. Assim, de forma sistematica, destacamos as cenas que
caracterizaram estes aspectos, abrindo as fendas para o0 ensino
problematizador.

4.1 PROBLEMATIZAGAO COMO DESAFIO

Durante as aulas, observamos o professor propondo desafios
aos alunos como: equilibrar-se de pé em cima do colchdo que é
puxado pelos colegas; na brincadeira de pegar, fugir sem encostar
nos colchdes que estédo distribuidos no patio; explorar o balanco de
diferentes formas; andar na guia da calcada sem cair; explorar os
bambolés de diferentes formas; e atravessar o patio sem esbarrar
nos rolos que eram jogados perpendicularmente.

Hildebrandt e Laging (1986, p. 22) citam: “Os conteudos de
Educacgédo Fisica devem ter warater estimulativo e aplicado
para fazer jus a area de necessidade subjetiva dos alunos” Neste
sentido, ao citar as problematizag6es como desafio, entende-se que
a suaidentificacéo se da pela funcéo de provocar, estimular os alunos
a deter-se em determinado problema. Para isso, é necessario que o
professor compreenda os interesses dos alunos, realizando uma
acurada leitura do estado interior deles. Isto porque as problematiza¢des
propostas pelo professor sao direcionadas a pessoas, que, de forma
superficial ou profunda, tratam de interpretar o que Ihes é dirigido.
E, podemos dizer que as criancas, de forma especial, por possuirem
uma atencdo desimpedida, ndo assumem todo e qualquer desafio
gue lhes é proposto.
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Apenas esclarecemos que considerar os interesses dos alunos,
significa partir dos saberes deles. O que ndo significa ficar, perma-
necer. Como cita Freire (1992), partir tem o sentido de pbr-se a
caminho, deslocar-se, ir de um ponto a outro. Pois, do contrario, as
aulas perderiam o seu carater pedagogico.

Destacamos ainda cenas em que aparecem os desdobramentos
destes desafios, quando compreendidos numa perspectiva de movi-
mento que possibilita aos alunos um dialogo com o mundo. Partindo
desta perspectiva, ao problematizar-se, a intencéo é a de que os alunos,
por si proprios, busquem as solu¢des. Sendo que, neste ‘se-movi-
mentar’, ndo ha uma Unica forma, pré-determinada, para se cumprir
os desafios. Assim, tal concepgéo acarreta a producdo de uma rica
diversidade de movimentos, de forma consciente, nas aulas de Edu-
cacaoFisica. Observamos este desdobramento nas seguintes cenas:
os alunos se balancam de diferentes formas — sentado, de pé, apoiado
embaixo do braco, segurando pelas maos, arrastando o pé no chéao,
com os joelhos apoiados pegando embalo, com a perna aberta, apoiado
pela barriga, de ponta cabeca, com uma perna para cima, pegando
embalo subindo 0 morro e empurrado pelos colegas; as criangas, com
os bambolés, exploram diversos caminhos — rodam-no na cintura e
no pescoco, tentam gird-lo em trés pessoas dentro do arco, jogam-nos
para cima e seguram um em cada mao, girando em seu proprio eixo,
soltando-os apds atingir uma certa velocidade angular.

Voltando-nos para a literatura, encontramos indicacdes que
fundamentam a criagdo de situa¢des de ensino que estimulem essa
diversidade de criacdo de movimentos. O Grupo de Estudos Ampliado
de Educacéo Fisica (1996), na confeccédo de Diretrizes Curriculares
para a Educacéo Fisica Infantil, compreendendo as possibilidades
da utilizacdo de objetos, orienta:

Outra questdo que se deve ter em vista ao incluir os
objetos nas atividades pedagodgicas, é a qualidade
dos movimentos que eles podem propiciar [...] E
preciso pensar em objetos que promovam pequenos
movimentos e objetos que requeiram o movimento
de corpo inteiro; aqueles que podem ser totalmente
envolvidos pela méo, mas, também, aqueles que
envolvam completamente uma crianga ou Vvarias
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delas; objetos que proporcionem diferentes experién-
cias,como ficar solto no ar, de cabeca para baixo,
escorregando ou pendurado (GRUPO DE ESTU-
DOS AMPLIADO DE EDUCAGAO FISICA,
1996, p. 56).

Assim, 0s autores entendem ser necessario que o professor
organize o maior nimero de situacdes possivel, pois € através do
movimento que as criangas pequenas, de forma especial, compreen-
dem omundo.

4.2 PROBLEMATIZACAO COMO QUESTIONAMENTO

Dirigindo-nos as aulas, percebemos claramente a tendéncia do
professor de optar pelo questionamento, ao invés do despejo de respos-
tas. Desta forma, ele tem a possibilidade de melhor compreender os
alunos, observando-os e interpretando-os. E, ao alcangé-los, passa
a entender o rumo para o qual se direcionam, tendo entéo a possibi-
lidade decom as devidas orientaces, assumir seu papel de educador.
As criancas, por sua vez, com 0s questionamentos, participam ativa-
mente da aula. E, ao buscar respostas, também por referéncias inter-
nas, passam a tomar parte da aula de forma consciente, ou seja,
passam a compreender o que estéo fazendo.

Observando as aulas percebemos diversos momentos em que
o professor utiliza-se do questionamento. Destacamos aqui uma cena
pedagogicamente interessante, ocorrida em uma das aulas. Depois que
todos ja haviam ido ao balanco, o professor chama a turma para
sentar e conversar. Um aluno diz “Eu quero ir de novo”. O professor
pergunta “Porque vocé quer ir de novo?”. O aluno responde: “Porque
a gente gostamos”. O professor: “Porque vocés gostaram?”. Os alu-
nos: “Porque é legal”. O professor insiste “Porque € legal?”. Os alunos
respondem: “Porque sim”. O professor: “Porque, ‘porque sim'?”.
Estes didlogos, com o professor destrinchando as respostas dos alunos
através de questionamentos, fazem com que as criancas ponham a
atercdo nelas mesmas, pois € nelas proprias que buscam as solugdes, e
ndo na copia de respostas/movimentos sem significados. Assim, aproxi-
mam-se o0s alunos cada vez mais da compreenséo de si— do seu pensar,
sentir e agir —, a qual impulsiona-se e € impulsionada pela consciéncia.
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Note-se ainda que, como quase tudo para as criangasca&snmo
também para o professor, este dialogo tornou-se uma brincadeira.

4.3 PROBLEMATIZACAO COMO TAREFA

Para a compreenséo desta possibilidade para o ensino orientado
na problematizacéo, iniciamos esclarecendo o nosso entendimento
de “tarefa”, quando da utilizacéo da expresséao. Utilizamos o termo
“tarefa” no sentido de “trabalho que se deve cumprir”. Desta maneira,
buscando caracterizar as problematizacdes como tarefas, a nossa
intencao € a de enfatizar o carater “sério”, a ser “respeitado”, com que
as mesmas devem ser compreendidas. Ao contrario do que o senso
comum poderia levar a pensar, em “aulas abertas”, ndo é esperado
gue o professor ministre a aula com falas do tipo: “Este é o problema
a ser solucionado, mas facam apenas se vocés quiserem”. Ou ainda:
“A aula hoje sera a partir dos interesses de vocés, entao pode tudo”.
N&o queremos dizer que os alunos devem ser obrigados a cumprir
tardas impostas, o quéo mais proximo da forma como foi pré-elabo-
rada pelo professor. Pelo contrario, conforme temos dito, o professor
deve estaabertoa re-elaboracéo da aula de forma conjunta com os
alunos. Nossa intengéo € a de esclarecer que, nesta reconstrucéo, 0s
interesses dos alunos ndo devem ser desconsiderados, mas as mudan-
cas a ser implementadas ndo podem se basear simplesmente na
disposicédo/vontade deles. Deve basear-se em argumentos sélidos
gue fundamentem este novo caminho como o0 mais adequado para a
realizacdo dos objetivos da aula. Em outras palavras, se o professor
ao invés de estabertq posicionar-se frente a turma de forma
indolente, negligente, a fenda para a realizacéo desta possibilidade
passa a se fechar.

Neste sentido, utilizando-nos dos termos de Freire (1987), nas
aulas observadas percebemos situacfes de ensino em que, sem fazer
confusBes com o autoritarismo, a autoridade do professor impdem-se
quando necessério. Citamos como exemplo duas cenas ocorridas
em aula. Na primeira destas, durante a brincadeira com o “puxador”,
guando um aluno posicionava-se para ser puxado, o aluno G. se joga
no colchdo. O professor o repreende dizendo que antes ele havia
dado uma boa idéia — referindo-se a iniciativa de por mais colchdes
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sobre o brinquedo —, mas agora ele estava atrapalhando. Numa segun-
da cena, os alunos véo se alternando no balango, cada um de uma
forma. Em alguns momentos o professor desafia “N&o tem outro
jeito de balancar?”. Surgem entdo diversas formas. Mas apesar de
abrir para esta variedade de movimentos, quando o professor percebe
criangas subindo nas arvores, repreendendo-as, pois ha “tocos” no
chéo, que poderiam machuca-las, caso caissem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, aprofundando teoricamente, destrinchamos a
legitimidade pedagdgica do ensino orientado na problematizacao.
Assim, detendo-se neste ensino, o interpretamos como uma possibi-
lidade para o desenvolvimento de aulas que possibilitem também a
construcao de saberes, ndo se limitando & mera transmissao.

No momento seguinte de nosso trabalho, quando das interpre-
tacBeddas aulas, percebemos o campo de observacdo como um local
fértil, rico, de onde se originou relevantes possibilidades pedagoégicas
para a realizacéo de “aulas abertas”. Assim, para 0 ensino problema-
tizador,abrimos como possibilidades trés faces desta orientagéo: o
desafio; o questionamento; e a tarefa.

Desta forma, apesar da efetivacdo da Concepcao de “Aulas
Abertas” na realidade escolar brasileira ainda ndo ter ocorrido, e diante
da incredulidade de pensamentos rigidos que concebem a transfor-
macao do cotidiano escolar como algo impossivel, as possibilidades
apreendidas, fendas abertas, de forma contraria, nos mostram a sua
realizacdo como algo possivel. Indo além, citamos nossa compreensao
de que ndo somente é possivel a realizacéo desta concepc¢ao de ensino,
como acreditamos na existéncia de infinitas possibilidades, a serem
abertas, para além das aqui identificadas.

Assim, por ndo objetivarmos esgotar aqui as possibilidades para
a sua concretizacdo, também por se tratar de aberturas originadas
da interpretacdo de um namero limitado de aulas, numa Unica insti-
tuicdo, orientamos os professores/pesquisadores para que ndo se
prendam as fendas abertas nesta pesquisa.
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Por fim, destacamos que nosso trabalho deteve-se no problema
da concretizagdo de uncancepc¢do de ensinoa efetivagdo de
uma forma de conceber o ensino. Desta forma, justamente por tratar-
se de uma questdo acerca da materializacdo de uma viséo, citamos que
a concretizacdo da Concepcao de “Aulas Abertas as Experiéncias”
no contexto escolar s6 poderd partir da transformagéo dos proprios
educadores. Ou seja, tais mudancas ocorrem apenas mediante a pré-
disposicao destes, para conhecer a si proprios. Pois se os educadores
nao estiveremabertospara esta “nova” legitimacdo pedagdgica da
Educacdo Fisica, ndo havera fendas através das quais se possa trans-
formar o cotidiano escolar. Sendo primordial o dar-se conta de que
qguem realizara esta abertura do educador, para a co-decisao na confi-
guracao das aulas, sera ele mesmo em si proprio, e ndo o ‘outro’ no
‘outro’. E enquanto o educador ndo perceber isso, estando ainda
fechado, quanto mais forca fizer para transformar o cotidiano escolar,
maisele se distanciara da legitimacao aberta neste trabalho, uma vez
que mais fechado seré o ensino. Sendo, desta maneira, nao apenas
dificil, mas impossivel a realizacéo de “aulas abertas as experiéncias”.

Possibilities for the education guided in the
inquiry: for the accomplishment of the conception

of “open lessons to the experiences”

Abstract: The conception “Opened” in Teaching of
the Physical Education pertaining to school Brazilian
has pointed so that if it has guided the lessons in the
inquiry (Pedagogical Work group UFPe-UFSM, 1991).
This research had as objective to apprehend, in an
experience of education in the Infantile Physical
Education, pedagogical possibilities for the
accomplishment of this orientation. The explorer-
descriptive research was used as methodology. For
the interpretation of the lessons the hermeneutics, the
art to understand was used as method. Of the carried
through work, three possibilities for the
accomplishment of the education guided in the inquiry
had been opened: the challenge, the questioning and
the task.

Keywords: Problem-Based Learning. School Physical
Education. Child rearing

MWM, Porto Alegre, v. 15, n. 01, p. 99-116, janeiro/margo de 2009.



Possibilidades para o Ensino Orientado na Problematizacao... 115

Posibilidades de la educacién dirigidas en la
investigacion: para la realizaciéon del concepto

de “abrir las lecciones en las experiencias”
Resumen: EIl concepto “abierto” en la ensefianza de
la Educacion Fisica referente a brasileno de la escuela
ha sefialado de modo que si ha dirigido las lecciones
en la investigacion (Grupo de Trabajo Pedagogico
UFPe-UFSM, 1991). Esta investigacién tenia como ob-
jetivo prende, en una experiencia de la educacion en
la Educacion Fisica Infantil, posibilidades pedagdgicas
de la realizacion de esta orientacion. La investigacion
explorador-descriptiva fue utilizada como metodologia.
Para lainterpretacion de las lecciones el hermeneutics,
el arte a entender fue utilizado como método. Del llevado
a través del trabajo, tres posibilidades de la realizacion
de la educacion dirigido en la investigacion habian sido
abiertas: el desafio, el preguntar y la tarea.
Palabras-clave: Aprendizaje Basado en Problemas.
Educacion Fisica en la Escuela. Crianza del nifio.
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