¥y ¥ ¥y

Como citar este artigo
Numero completo
Mais artigos

Home da revista no Redalyc

Movimento

ISSN: 0104-754X
stigger@adufrgs.ufrgs.br
Escola de Educacéo Fisica
Brasil

Wenetz, lleana; Stigger, Marco Paulo
A Construgao do Género no Espago Escolar
Movimento, vol. 12, nim. 1, enero-abril, 2006, pp. 59-80
Escola de Educacéo Fisica
Rio Grande do Sul, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=115315943004

regalyc. &g

Sistema de Informacao Cientifica
Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no ambito da iniciativa Acesso Aberto


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1153
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=115315943004
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=115315943004
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=1153&numero=15943
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=115315943004
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1153
http://www.redalyc.org

A Construcdo do Género no Espacgo Escolar

lleana Wenetz
Marco Paulo Stigger

Resumo: Procuramos, a partir das vertentes dos Estudos
Culturais e de Género que se aproximam do pds-estrutura-
lismo de Foucault, entender como o género e a sexualida-
de instituem modos diferenciados de ser menino/a no re-
creio escolar. Considerando que esse € um processo
permeado por relagdes do poder, procuramos mapea-las
e identifica-las utilizando uma metodologia de inspiracao
etnografica (observagéo participante e entrevistas) reali-
zada, durante um ano, numa escola publica de Porto Ale-
gre, RS. Focalizamos uma segunda e uma terceira série.
Argumentamos que, através das brincadeiras, acontece
uma aprendizagem nao-formal e ndo-intencional, a partir
da qual criangas apre(e)endem determinadas formas de
feminilidade e de masculinidade.

Palavras-chave: Estudos de Género. Recreio. Etnografia.
Brincadeiras.

Apresentacéo

Pétio, sol, sirene, dez e quinze, gritos, corre-corre, risadas,
quadras, lanche, bebedouro, chutes, salgadinhos, conversa, pas-
seio; funcionério olhando as criangas, camisetas, corda, segredinhos,
futebol, mochilas, jogo de mios, empurra-empurra; uma menina
arruma o cabelo, outras duas fofocam, bola para cima e para bai-
X0, ventinho na cara, um menino amarra o cadar¢o, uma professora
atravessa rapidamente o patio; alunos e alunas sentados nos ban-
cos, passa outra professora, meninos brincam com fichas no chao,
filas, descanso, passam duas professoras, muitas vozes juntas que
ndo permitem ouvir ninguém, dois meninos se empurram € um
terceiro fica olhando; no canteiro, criancas estdo sentadas enquan-
to outra turma joga basquete na quadra; dois adolescentes passam
caminhando, uma menina caminha até a porta, outras duas passam
correndo de mdos dadas, uma menina tapa os olhos da colega,
deixa-se ver e sai correndo com sua amiga atrds; minissaias, abra-
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60 Eﬂw{ﬂ@ Ileana Wenetz e Marco Paulo Stigger

¢cos, celular, boneca, funciondria xingando...

Alguém reconhece esse momento? Esse espaco fez/faz parte
do quotidiano de muitos de nds, seja na época em que éramos esco-
lares, seja como profissionais. E, como se pode ver na descricao
acima apresentada, ele €, também, um espago muito rico em relacao
a complexidade de cores, sons, sinais, ruidos, situacdes e significa-
dos. O recreio é um momento em que se misturam as vozes das
criancas com suas risadas e gritos estridentes, com as das professo-
ras e suas adverténcias e chamadas de ordem. Neste contexto, baru-
lhos misturam-se num som continuo, mas a sirene, sempre altissima,
repentinamente cala-os todos. E também assim que a escola vai
marcando o seu préprio som, seu proprio ritmo, sua regularidade, a
hora da entrada e da saida, a hora de fazer fila....

Mas também existem siléncios no recreio, o das vozes que
nio se ouvem. Quem nao fala ou fala e se confunde com as outras
falas? Quem resiste a fazer alguma coisa ndo permitida? Quem
desvia? Quem cria?

A possibilidade de refletir hoje sobre essas temadticas
corresponde a uma série de questionamentos e inquietudes que o
dia-a-dia nos coloca. Expressdes quotidianas - de agrado ou desa-
grado — vindas das criancas e relacionadas a determinadas ativida-
des parecem ser totalmente naturalizadas: meninos gostam de jogar
futebol e as meninas gostam de pular corda. Na mesma dire¢ao,
meninos sdo “mais agressivos” e as meninas sao ‘“mais meigas”.
Mas serd que isso acontece sempre do mesmo modo e de uma
maneira homogénea?

Mesmo sem ainda oferecer respostas a estas questdes, ndo é
dificil perceber que as diferengas acontecem tanto em momentos
“oficiais” quanto naqueles “nao oficiais” do contexto escolar. Se
partirmos do pressuposto de que os espacos “nao oficiais” (ou de
dispersdo) sdo também espacos pedagdgicos, somos levados a
considerar que o ambiente do recreio escolar se constitui um local
de aprendizagem ndo oficial e ndo intencional. Mas o que se aprende
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nesses momentos? De que maneira isto acontece?

A busca de respostas a estas questdes nos conduziram a
procurar entender como género e sexualidade, ao atribuirem
diferentes significados as préticas corporais, atravessam ou ins-
tituem modos diferenciados de ser menino e menina. Neste con-
texto, procuramos saber o que e como se aprende a ser menino
e menina no universo cultural do recreio e, também, pensar
como o corpo se torna alvo de determinados discursos e como
as praticas corporais vivenciadas no recreio disciplinam/resis-
tem nos corpos'.

Estes objetivos nos levaram a observar o recreio escolar,
durante um ano, e a problematizar o que ali se viu e registrou em
forma de diario de campo, apoiando-nos na perspectiva dos Estu-
dos Culturais e de Género que se aproximam do pds-estruturalis-
mo de Michel Foucault'. Sobre isto, algumas considera¢des sdo
necessarias, no sentido de localizar este referencial tedrico-
metodolégico num campo acadé€mico cientifico particular.

Pressupostos tedricos

A seguir, apresentamos, sob a forma de pressupostos tedri-
cos, 0s conceitos que foram importantes para a realizacdo deste
estudo. Cabe destacar que ndo hé, aqui, a inten¢do de realizar uma
revisdo de cada um deles, nem de historiciza-los. Também nao se
pretende trabalhar com todas as suas possibilidades de
operacionalizagdo, mas indicar com que sentidos esses termos
foram compreendidos e incorporados a esta pesquisa.

' Para maiores detalhes sobre pds-estruturalismo e estudos Culturais, ver Marisa Vorraber
Costa (2000); Alfredo Veiga-Neto (2000), Tomas Tadeu da Silva (2000b). Para ver as
articulagdes entre pdés-estruturalismo e feminismo, ver Guacira Lopes Louro (2001) e
Dagmar Meyer (2000; 2001 e 2003). Ainda, esclarego que de acordo com as normas da
ABNT, nas citagbes deve constar sé o sobre nome do autor. Apesar disso, com vistas a
identificar o género de quem escreve e diferenciar os/as diferentes autores/as, optei por
citar nome e sobrenome cada vez que utilizar por primeira vez um/a autor/a.
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O primeiro pressuposto remete a importancia da lingua-
gem?, entendendo-se que ela atribui sentido ao mundo e, dessa
forma, constréi a realidade na qual vivemos e nos inserimos.
Assim, os elementos de nossa vida social sao conformados
discursiva e lingiiisticamente. A linguagem ndo sé expressa as
caracteristicas dos elementos de sentido, mas também os consti-
tui (STUART HALL,1997).

Outros aspectos da linguagem a serem considerados, nesta
perspectiva, seriam sua “indeterminagdo, ambigiiidade e instabili-
dade” (SILVA, 2000a, p. 91). Isso significa que ela ndo descreve a
realidade, mas antes a constréi. E pelo carater indeterminado, frag-
mentado, ambiguo e instdvel da linguagem que se torna possivel
desterritorializar sentidos que muitas vezes se busca fixar. Ou
seja, € justamente a pressuposi¢do de que a construgdo de senti-
dos homogéneos e fixos é uma impossibilidade que torna possivel
pensar os processos de significagdo como um campo de disputa
permeado por relacdes de poder.

O segundo pressuposto aqui assumido envolve o conceito de
representagdo, entendida como sistema de significacdo que permite
dar sentido ao nosso mundo. Os sistemas de significaciio constroem
lingiiistica e culturalmente os sentidos que sdo atribuidos aos mo-
dos de pensar e agir sobre as diversas dimensdes da vida, incluindo
a masculinidade e feminilidade (KATHRYN WOODWARD, 2000;
SILVA, 2000a). Segundo Silva (1999, p. 32), a representag@o ¢ en-
tendida como “marca material, visivel, palpavel, do conhecimento
[...] uma inscri¢do, marca, trago, significativo”. Nesse sentido, ela
se caracteriza por sua exterioridade e materialidade, isto €, ela se
expressa “por meio de uma pintura, de uma fotografia, de um filme,
de um texto, de uma expressao oral” (SILVA, 2000a, p. 90-91).

2 A “virada linguistica” ficou conhecida como um processo em que foi possivel observar a
mudanga do foco da construgdo social, deslocando-se dos atores e eventos para a lin-
guagem. Foi quando a histéria passou a ser percebida como algo em que os sujeitos séo
constituidos através dos jogos de linguagem (VEIGA-NETO,1996).
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Essa forma de entender linguagem e representacgdo, neste es-
tudo, permitiu-nos considerar que a linguagem constitui nossas
praticas discursivas e ndo-discursivas® e que a representagdo as
coloca em circulacdo, produzindo sentidos e construindo realida-
des (LOURO, 2001, p.65 e 98). Louro (2001, p. 99) entende que,
nessa perspectiva, “ndo cabe perguntar se uma representagdo
‘corresponde’ ou ndo ao ‘real’, mas, ao invés disso, como as repre-
sentacdes produzem sentidos, quais seus efeitos sobre os sujeitos,
como elas constroem ‘o real’”.

Desse modo, o mapeamento de préticas discursivas e ndo-
discursivas constitutivas de determinados locais ou instituicdes
(neste caso, o recreio escolar) possibilita tanto descrever e anali-
sar a constitui¢c@o de sujeitos femininos e masculinos, como tam-
bém refletir criticamente sobre essa constru¢do. Permite, ainda, a
problematizagdo daqueles significados atribuidos as préticas cor-
porais e ao género que determinam ou favorecem formas particu-
lares de ser e de agir que sdo socialmente hierarquizadas.

O terceiro pressuposto remete a ampliagdo dos modos de se
entender educacido: antes limitada a familia e a escola, passa-se a
entendé-la como algo que abrange ndo s6 os ambitos escolares e
familiares, como também os meios de comunicacdo, as artes, a
musica de diferentes tipos, a informadtica, os brinquedos, os filmes,
as revistas, etc. Esses artefatos culturais* atuam como modos de
ensinar um jeito de ser (HALL, 1997). Isso permite-nos ampliar o
entendimento dos espagos que sdo educativos, bem como das
pedagogias e das aprendizagens, agora ndo nos limitando aos es-

3E necessario destacar que aquilo que Foucault definiu como praticas (discursivas ou
ndo-discursivas) tém extensas implicagdes, e ndo pretendo discuti-las nesta
problematizagao. Para mais detalhes, ver Rosa Maria Bueno Fischer (2001).

“Trabalhamos com a idéia dos brinquedos, filmes, musicas, etc. como artefatos culturais
em que observamos uma cadeia de produgéo cultural. Segundo lole Trindade (2001, p.12),
eles sao importantes “na medida que néo interessa o artefato em si mesmo, mas pelo
sentido que recebem nas praticas culturais e ao constituir outras mais. Isto permite obser-
var como determinadas musicas, filmes, etc., como artefatos que ‘cristalizam’ de alguma
maneira significados e representa¢des de determinadas épocas”.
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pacos determinados previamente e fixados formalmente para te-
rem essas caracteristicas. Assim, € possivel entender o recreio
como um espago de aprendizagem social em que as caracteristicas
do contexto social ndo ficam de fora do contexto institucional.

O quarto pressuposto envolve a no¢do de cultura, concebida
como um campo de constantes lutas, acdes, contestacdes, aceita-
¢do e resisténcias em que os sujeitos se conformam em grupos
diversos, com particularidades especificas. No contexto da cultu-
ra, os sujeitos in-corporam marcas/atributos de género, etnia, naci-
onalidade, geracdo e classe, por exemplo, e essas marcas sdo
significadas e valoradas em sistemas de classificacdo que
hierarquizam sujeitos e grupos sociais.

Além disso, os sujeitos vivem em espagos histdrica e social-
mente diferenciados que também promovem maneiras diferentes de
ser. Assim, a cultura inscreve particularidades nos sujeitos (SILVA,
1999). Ela nao s6 conforma os contextos sociais e os diferentes
sujeitos que os integram, como também conforma modos de ser e de
agir em diferentes estidgios da vida de um mesmo sujeito. Nessa
direcdo e com esse entendimento, € possivel, entdao, observar dife-
rentes modos de viver e de sentir a feminilidade e a masculinidade
em diferentes tempos e espagos culturais (MEYER, 2003).

Um desdobramento importante deste quarto pressuposto im-
portante € o de “cultura escolar”, a qual é entendida como um
conjunto de caracteristicas que inclui “préticas, condutas, modos
de vida, habitos e ritos” que ocorrem na escola (Antonio Vifiao
Frago, 1995, p. 68), mas envolvendo individuo advindos de dife-
rentes universos sociais e culturais. Assume-se que a escola cons-
titui um sistema educativo, curricular e pedagégico, mas também
um espaco social e cultural no qual as relagdes entre as pessoas
adquirem particular importancia, pelo convivio e pelos continuos
intercAmbios de idéias, de conceitos, de afetos e de saberes. E por
esta razdo que nao se pode considerar a cultura escolar como
estando circunscrita aos limites geograficos do espago escolar e
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de forma independente de uma cultura social mais ampla.

E no contexto dessa cultura escolar, informada pelas culturas
constitutivas dos diferentes sujeitos que a integram, que o recreio —
identificado como um tempo/espaco onde ocorrem interacdes entre
diferentes tipos de estudantes, que seriam supostamente mais livres
e menos regradas pelos dispositivos escolares — se constitui um
momento da vida escolar em que acontecem diferentes aprendiza-
gens, em especial aquelas que ocorrem através das brincadeiras.

Com base nestes pressupostos € com a inten¢do de estudar
no recreio € ndo o recreio, perguntamos: quais sao os significados
sociais atribuidos ao corpo e ao género nas praticas corporais
(brincadeiras) que permeiam o recreio da primeira a quarta série
de uma escola ptiblica de Porto Alegre? Como estas praticas cor-
porais vivenciadas no recreio disciplinam corpos de meninos e
meninas? Que significados meninas e meninos conferem, conce-
dem ou assumem em relacdo a essas aprendizagens? Como o cor-
po torna-se alvo de determinados discursos que evidenciam algu-
mas representacdes em detrimento de outras?

Na busca destas respostas realizamos este estudo através de
uma metodologia de inspiragdo etnografica’, observando os re-
creios de uma escola publica, procurando problematizar a
heterogeneidade prépria desse espago, identificando os diferentes
discursos e praticas que evidenciam algumas representagdes em
detrimentos de outras, particularmente em relacdo as questdes de
género mapeadas no universo das brincadeiras. Mesmo entenden-
do que as brincadeiras que se realizam no recreio sao tradicional-

5 Com um ano de presenga no campo, acompanhamos diferentes momentos da rotina
escolar (ingresso, egresso, sala de aula, passeios, lanche, festas e o recreio), assim
como atividades fora da escola, como a participagdo em alguns aniversarios. Produzimos
as informagdes através de procedimentos como observagédo direta, observagdo partici-
pante (Becker, 1997; Daniela Knauth et. al., 2000), “bola de neve” (S. J. Taylor, 1996),
conversas informais com diferentes pessoas da comunidade e através de entrevistas com
58 criangas (Albarello Luc, 1997; R. G. Burgess, 1997; S. Becker, 1997; Tania Cruz, 2004;
Martine Delfos 2001; Zélia Fabri, 2002).
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mente consideradas espontdneas, buscamos analisa-las na sua
dimensao educativa, considerando que elas carregam significados
que as criangas podem produzir e atribuir a partir do meio social
no qual se encontram.

A escolha do estudo de inspiragdo etnografica possibilitou
uma analise por dentro, na tentativa de tornar “o familiar em estra-
nho”, ou seja, observar o dia-a-dia, aquilo que percebemos como
natural de nossa sociedade, procurando entender e discutir como
se constroem e se desenvolvem praticas cultuais que a um primei-
ro olhar costumamos considerar como parte de nossa natureza
(STIGGER, 2002).

Recreio: lugar de aprendizagens “de género”

O género no espaco do recreio

As aprendizagens de género aqui focalizadas acontecem
tanto no espaco amplo do recreio quanto nas brincadeiras espe-
cificas que ali s@o vivenciadas. O recreio escolar desenvolve-
se no patio da escola, ocupado, na sua grande maioria, sé pelas
criancas. E um momento que acontece todos os dias, dentro da
rotina escolar e com inumerdveis regras, nem sempre explicitas
— embora a sua forma de funcionamento seja conhecida por
todos que nele estdo inseridos. Nesse sentido, o recreio desen-
volve-se com particularidades diferentes em cada instituigdo e
vai se complexificando, caracterizando um espago particular,
com suas préprias regras e negociagdes, criando sua prépria
cultura. A cultura do recreio poderia ser denominada de cultu-
ra oral do recreio. O ingresso nessa cultura “requer aprender
um conjunto de regras e rituais [...] que podem ser diferentes
para meninas e meninos” (GRUGEON, 1995, p. 24). Essa cul-
tura pode ser considerada oral porque constitui uma cultura
propria das criancas e do espaco do recreio, mas ela nao se
limita sé a um vocabuldrio oral, englobando também gestos,
atitudes, significados, etc.
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A cultura do recreio vai criando suas préprias regras, o que
permite passar de uma experiéncia distante para uma experiéncia
préxima que os membros de uma cultura especifica utilizam para
compreender seu préprio contexto (CLIFFORD GEERTZ, 1999).
Cria-se uma cultura particular dentro do contexto escolar e do
recreio com algumas caracteristicas proprias, como, por exemplo,
uma negociacdo que inclui a maneira de lidar com os espagos
conforme género e geragao.

Nesse sentido, podemos descrever algumas situacoes. Es-
tdvamos observando criangas de primeira a quarta série, e havia
dois grupos. Um deles, de meninas da primeira série, estava brin-
cando numa quadra de volei; na outra quadra de vdlei, meninos
de uma segunda série jogavam futebol. Num determinado mo-
mento, adolescentes que tinham um horario vago passaram a
ocupar esses espagos.

A ocupagio de espacos, no recreio, era muito diferenciada
pelaidade e pelo género. O grupo de meninas que estava brincando
era de primeira série. Quando apareceram as garotas maiores com
uma bola de volei querendo ocupar o espago, perceberam que as
meninas menores estavam na quadra. Uma das adolescentes aproxi-
mou-se e perguntou: “vocés poderiam brincar atras da quadra? As-
sim, a gente joga bola”. As meninas menores concordaram e, imedi-
atamente, foram para tras da quadra e continuaram brincando, libe-
rando pacificamente o espago para as adolescentes.

As meninas pequenas fizeram isso sem reclamar e nao pare-
ceram ficar chateadas, pois tinham ainda um espaco para brincar.
Nao houve uma situagdo visivel de imposi¢do — elas tinham a
opcdo de ficar no espago, mas havia menos meninas do que ado-
lescentes justificando-se, assim, a troca de lugar.

No caso dos meninos, foi diferente. O grupo de adolescentes
comecou a chegar na quadra e foi ocupando o espago. Em nenhum
momento os adolescentes perguntaram alguma coisa ou se dirigi-
ram aos meninos menores, ja que muito deles sairam imediata-
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mente do lugar. Mas um deles ndo gostou da invasdo. Comecgou af
uma ameaca corporal para que o menor se mantivesse fora da
quadra. Entdo, o menino menor ficou pisando na linha e olhando
para os adolescentes. Um deles veio e ficou bem pertinho do pe-
queno, ameagando-o, para que saisse. Cabe destacar que, nesse
suposto “didlogo”, ndo foi dita nenhuma palavra. Quando o meni-
no menor viu-se superado em tamanho pelo adolescente, desistiu
de ficar na quadra e voltou a jogar futebol na lateral, junto com
seus colegas. Posteriormente, quando realizamos as entrevistas,
confirmamos isso — os adolescentes dirigem-se aos meninos me-
nores falando: “o meu, vao saindo” (03/11/04).

Aqui, nesses exemplos, podemos observar diferentes manei-
ras de se movimentar no espaco do recreio, segundo o género. As
meninas foram mais tranqiiilas e conversadoras ou se submeteram
mais facilmente, € os meninos mostraram-se mais violentos e agres-
sivos. Isso converge com aquilo que comumente € falado sobre o
género: “meninas sao mais submissas, € meninos sdo mais violen-
tos”, como se essas caracteristicas fossem intrinsecas aos géne-
ros. Mas nem sempre 0os meninos sdo mais agressivos e as meni-
nas, mais submissas. Em alguns casos, sdo as meninas que procu-
ram mais briga, como durante a brincadeira do pega-pega, quando
ficam chutando ou batendo nos meninos ou, ao serem pegas por
um menino, ficam batendo nele até serem liberadas.

Em outras situagdes, a negociacio, a conversacao e o didlogo
entre os grupos sdo totalmente dispensados, como aconteceu no
exemplo que relato a seguir. As meninas da primeira série ficavam
sempre brincando atrds da quadra de vdlei, que constitui um canto
no patio. Perguntados por que ficavam brincando sempre no mesmo
lugar, tendo todo o pétio a sua disposi¢@o, responderam, sem hesi-
tar: “porque aqui ninguém nos atrapalha!” (D. de C. 21/10/04).

Comportamentos generificados no espago escolar ja foram
observados e descritos, também, em outros trabalhos. Por exem-
plo, segundo Carlos Neto (1997, p. 17), as criangas de 8 a 12
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anos preferiam, por ordem de importancia, os espagos esporti-
vos, depois as zonas de jogo livre, as zonas verdes e 0s espagos
de aventura e finalmente as areas de descanso. Isso depende,
também, das condic¢des de infra-estrutura da institui¢do. No caso
da escola pesquisada, o pétio se dividia em quadras esportivas,
com algumas zonas de descanso demarcadas pelos bancos. En-
tdo, € de se esperar que, com tdo poucas opcdes, 0s primeiros
espacos a serem ocupados sejam as quadras esportivas e pelos
adolescentes, que se impdem pelo tamanho corporal e pela ida-
de. Identificamos essa divisao dos espagos como classificagdes
dos/as préprios/as alunos/as, pois, na escola que pesquisamos,
nao estava entendida essa divisdo “oficialmente”, mas os/as alu-
nos/as sabiam para onde se dirigir se queriam descansar, brincar
de bola ou realizar outra atividade.

Barrie Thorne (1993) estudou o pétio de escolas norte-ame-
ricanas e observou que meninos ocupavam dez vezes mais espa-
cos do que meninas, principalmente os espagos esportivos. Em
relacdo a esse aspecto, Elisabeth Grugeon (1995) entende que,
com um simples olhar no patio do recreio, é possivel observar
agrupamentos de meninas que denotam certa intimidade e meninos
correndo de um lado para o outro. Isso também pdde ser observa-
do na escola pesquisada, onde os meninos ocupam mais as qua-
dras esportivas; quando ndo ocupam as quadras, utilizam mais os
espacos, seja correndo, seja dando grandes chutes na bola de um
canto ao outro do patio. Enquanto isso, as meninas aparentam uma
maior intimidade, pois ficam em grupos menores e de maneira
mais sedentdria, sentadas ou em pé, mas sempre conversando.
Helena Altmann (1998, p. 26) refere que “o esporte € um meio de
os meninos exercerem dominio de espago da escola”, destacando
que as meninas resistem a essa dominagdo brincando de jogos
nao-esportivos e ndo jogando futebol.

Nos exemplos relatados neste topico, as resisténcias/domi-
nagdes/negociacdes sdo passiveis de serem observadas em situa-
cdes em que, as diferencas de género, se agregam a idade, a forca
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e/ou a habilidade técnica. Segundo as idéias de Altmann (1998, p.
56), “género, idade, for¢a e habilidade (...) formavam um emara-
nhado de exclusoes vividos em aulas e recreios”.

O género nas brincadeiras: ...

A seguir, descrevemos algumas situagdes observadas em brin-
cadeiras vivenciadas pelas criancas, no dia-a-dia da escola. Em
uma delas, que envolve meninos e meninas da mesma idade (se-
gunda série), alguns meninos e uma menina estavam jogando fute-
bol. Num momento ela errou uma jogada e acabou saindo do jogo.
Em uma conversa, ela contou-me: “falaram que eu ndo sabia jogar,
por isso, eu sai”. E ainda disse: “Olha 14, eles estdo jogando fute-
bol e ndo deixam ninguém jogar com eles”; apesar de serem sé
quatro meninos em toda a quadra “ndo deixavam ninguém mais

jogar” (D. de C. 8/12/03).

A partir desse didlogo, algumas questdes podem ser formula-
das. Sera que isso acontece porque ela € menina? Sera que acon-
teceria 0 mesmo se fosse um menino? Quem autoriza essa apropri-
acdo do espago? Como respostas a essas questdes, poderiamos
considerar que, apesar de a menina nao saber exatamente o motivo
pelo qual ela ndo pode jogar, ela aprendeu uma regra que nao
permitia negociagdo. Essa regra ndo estd explicita em lugar algum.
Ela ndo sé ndo pode jogar futebol, como ndo pode jogar com os
meninos nem pisar na quadra para brincar de outra coisa porque os
meninos se apropriam e legitimam esse espago como sendo pro-
prio para um jogo masculino.

Conforme j4 foi observado nos trabalhos de Altmann (1998)
e Vinicius Gongalves (2004), os meninos, através da habilidade
técnica do saber jogar futebol, impdem-se no espago (a quadra) e
também no tempo do recreio, supostamente um espago de liberda-
de para todas as criancas brincarem. Destacamos, entretanto, que
as meninas ndo sdo vitimas passivas dessa ordem — dependendo
do tipo de jogo, em certos momentos, elas a subvertem. No exem-
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plo citado, provavelmente pelo fato de o futebol no Brasil ser um
jogo tradicionalmente masculino, Ana parece ter sido excluida tanto
pelo fato de ser menina quanto pela sua menor habilidade técnica.
Em algumas outras situagdes, no entanto, as meninas t€ém uma habi-
lidade técnica, mas os meninos nao tém interesse em jogar com elas,
como acontece nas observagoes realizadas por Altmann (1998).

Essa situagdo empirica mostra como as habilidades e carac-
teristicas de meninos e de meninas nao sao parte de um processo
entendido comumente como natural ou biolégico, como também
sdo constituidas por aprendizagens préprias de cada contexto his-
térico e social. Tais processos de aprendizagem também configu-
ram o recreio escolar como um espago em que as vivéncias quo-
tidianas e os sentidos atribuidos a elas, fazem diferenca e marcam
os corpos para distingui-los, pois definem como se pode ser, o que
se deve ou nao fazer, de que modos e em que lugar, caracterizando
0s corpos e gestos de uma maneira em detrimento de outras. Des-
sa forma, a escola delimita os espacos, separa e institui o que cada
um pode e ndo pode fazer ela “informa o ‘lugar’ dos pequenos e
dos grandes, dos meninos e das meninas” (LOURO, 2001 p.58).

Outros atravessamentos de género podem ser dimensionados
no esporte e, especificamente no futebol. Relatamos trés situagdes
diferentes. A primeira envolve um menino que nao inclui o futebol
em seus interesses de brincadeiras e, por isso, € considerado como
“bicha” pelos colegas. A segunda envolve outro menino que joga
futebol mas que também pratica balé; entretanto, ninguém o inco-
moda pois “ele faz o que um menino deveria fazer”.

Uma terceira situacio diz respeito a Aline, uma menina que
joga futebol com os meninos. Meninas que jogam futebol, como
esta aqui focalizada, t€m técnica ou uma habilidade motriz que
possibilita uma integracdo, ou seja, elas sdo “boas de bola”. Isso
ja foi observado no trabalho de Altmann (1998), mostrando que a
habilidade motora parece atuar como um mecanismo de exclusio
e inclusdo nos esportes. Além disso, essas meninas ndo necessari-
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amente deixam de gostar ou de brincar com outras meninas. Moni-
ca, ao referir-se a uma outra menina que joga futebol, disse: “nin-
guém fala nada para ela, nadinha”.

Mas serd que Aline é incomodada por jogar futebol com os
meninos? O que as outras meninas pensam sobre ela? Nesse caso,
perguntamos a Aline se alguém implicava por ela sempre jogar fu-
tebol com os meninos, e ela respondeu que ndo. A maioria das
criancas reconhece que ndo implica com ela, mas, segundo Brenda,
“as vezes os meninos pegam no pé dela, que ela é meio menino [...]
que ela tem jeito de menino, até a voz dela, falam de ‘menino’, ela
quer jogar bola e nunca vai brincar com as meninas de pular corda”.

Essas falas reafirmam o que vinha sendo discutido: que o
comportamento considerado natural € que meninos brinquem de
futebol e as meninas ndo. Se alguma delas tenta resistir a essas
normas, a prépria brincadeira as captura de outro modo, ao
classificd-las como “menino” ou com outras nomeagdes. Isso, de
certo modo, reitera a hegemonia da heterossexualidade e a
dicotomia tradicional homem-mulher.

Em relacdo a danca, meninas ficam dan¢ando, em grupos, e
realizando coreografias de moda; ao observa-las, alguns meninos
comecam a mostrar-se interessados nessa atividade, até que apare-
ce um colega e implica com eles. Imediatamente, os meninos que
estavam interessados parecem ja ndo estar mais. Nesse sentido
quando realizamos as entrevistas, muitos dos meninos afirmaram
que “orecreio era legal com musica”, pois “era legal ver as meninas
dancarem”, mas ndao admitiam que eles também dangavam.

E o que fazem os meninos enquanto as meninas dangam? No
comeco das observacdes, ficamos pensando que as meninas esta-
vam muito mais expostas (e elas estdo) do que os meninos, ja que
eles simplesmente ndo participavam. Mas € possivel dizer, tam-
bém, que tanto as meninas quantos os meninos estdo sob uma forte
regulacdo de sua conduta neste caso. Os meninos constituem um
grupo ndo tdo exposto, mas nem por isso nao-regulado. Eles cons-
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tituem um “siléncio” e precisam se ajustar a um modelo de mascu-
linidade que é preciso refor¢ar o tempo todo; qualquer
“escorregada” pode ser motivo suficiente para gozacao.

Entdo, enquanto as meninas dangavam, muitos meninos da
mesma idade ficavam em volta, ndo s6 observando, mas dancando
também; porém, disfarcavam o movimento ou o exageravam; fa-
zendo de conta que ndo o faziam, realizavam parte dos movimen-
tos ou inclufam gestos que ridicularizavam a execucdo. Outros
meninos estavam jogando outra coisa e, de repente, movimenta-
vam-se N0 mesmo ritmo que as meninas; ou estavam sentados e
depois sabiam todos os passos, etc. Enfim, faziam qualquer coisa
que nao permitisse afirmar que estavam realizando o movimento
“tal como as meninas”.

Algumas consideragdes finais

A escola configura diferentes espagos e tempos em suas salas
de aula, nos pétios e nos deslocamentos das criangas. Observa-se,
ainda, que a escola ndo € um espaco s6 das criangas, mas comporta
um espaco onde ou através do qual se faz aquilo que pode ser feito,
havendo também um espago para as fugas e resisténcias por parte
das criangas. Nesse sentido, a escola ndo constitui um lugar homo-
géneo e de paz absoluta. Ela € uma institui¢@o onde se discutem, se
aceitam, se rejeitam e se impdem significados através de processos
em que as criangas se encontram inseridas participando de negoci-
acdes culturais ou imposi¢des tanto ou mais complexas e até tao
disciplinadoras quanto os processos de que participam os adultos.
Nesse contexto, cada espaco da institui¢@o - as salas de aula, a sala
de professores, a cozinha, o saguio, o corredor ou o patio — tem
caracteristicas comuns e, também, particularidades que lhe sdo proé-
prias, configurando sua prépria cultura.

Comumente, a instituicdo exerce um controle sobre as crian-
cas, ditando por onde elas podem ou nao circular. Esse controle
estende-se até o recreio. Nesses espacos (tanto escola quanto re-
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creio), as criancas “ndo sdo tdo livres” quanto poderiamos acredi-
tar a partir de um olhar a distancia. As criancas ndo brincam todas
juntas, ndo fazem sempre o que querem, nem todas brincam em
todos os espagos e, ainda, nem todas brincam do que gostariam.

E preciso dizer, ainda, que estas praticas e este espaco esco-
lar, tradicionalmente entendidos como de dispersdo e lazer, t€m
sido consideradas um “tema menor” de pesquisa no campo da
Educacio Fisica e, ainda, como “vida entre parénteses” ou um
“saco vazio” onde atividades “livres” sdo inseridas para “passar o
tempo”, sem nenhuma intencionalidade. Supde-se que esses mo-
mentos se caracterizariam por nao ter nenhuma dimensao educativa,
sobretudo, em relag@o ao género, como se “nascéssemos” possui-
dores de um determinado género, ndo existindo nada que construa/
reforce/permeie as aprendizagens. E esse é um pressuposto que a
analise das observacdes realizadas permitiu desnaturalizar quan-
do as descrevemos como aprendizagens ndo-oficiais e ndo-inten-
cionais que ndo necessariamente integram, de forma explicita, os
objetivos curriculares da instituicdo, mas que a permeiam e cons-
tituem. Foi possivel entender que esse espago produz e veicula
significagdes, segundo as pessoas que dele participam, sejam cri-
angas, funciondrios/as ou professores/as, salientando-se que, den-
tro desses grupos, nem todos/as véem o recreio da mesma manei-
ra. O recreio é vivenciado por diferentes pessoas, e cada uma
delas outorga a esse momento um significado diferente.

Além disso, foi possivel dimensionar que, dentro desse apa-
rente caos que constitui esse momento, existe uma ordem, ou seja,
o recreio tem sua propria rotina que estabelece o que as criangas
fazem e nao fazem, do que brincam, com quem e em que espagos.
O recreio constitui um momento que parece ser um caos, mas
pode-se observar nele certas regras e praticas normativas. Dessa
forma, o espaco/tempo do recreio cria e recria sua propria cultura,
uma cultura complexa que funciona segundo regras proprias e
especificas. Acontecem no recreio diferentes imposicdes e/ou
negociagdes, segundo o género e a idade. Assim, € possivel dizer

Movismento, Porto Alegre, v.12, 1. 01, p. 59-80, janeiro/abril de 2006.



A construgdo do género no espago escolar 75

que esse espaco ndo é um espaco de liberdade e de espontaneida-
de como poderia parecer num primeiro momento, pois existe uma
certa imposicdo/negociacdo do que pode ser feito, em que parte
do patio e com quais criangas. Meninos e meninas conformam
grupos, deslocam-se, fazem coisas diferentes, circulam, etc. Nes-
se espago, entdio, acontecem aprendizagens. No que se refere a
género, as criancas aprendem algumas formas de agir e de com-
portar-se como meninos e meninas de determinados tipos.

Conforma-se, também, uma ocupagio dos espagos segundo
o género e a idade — diferentes grupos ocupam determinados espa-
cos. Os meninos ocupam geralmente mais espago do que as meni-
nas, situagdo que se repete entreos/as adolescentes. Essa ocupa-
¢do, entretanto, ndo € fixa; existem negociagdes, conflitos e
reapropriacdo dos espagos. Os grupos acabam configurando um
mapa ou uma “geografia dos géneros” em que, em diferentes par-
tes do patio, acontecem diferentes brincadeiras, segundo o género
e a idade. Ha brincadeiras tradicionais e esperadas, como um es-
porte na quadra esportiva, mas também realizam-se algumas brin-
cadeiras ndo esperadas ou permitidas em lugares inusitados.

No contexto da escola estudada, meninos adolescentes ocu-
pam mais as quadras esportivas do que as adolescentes. Estas
ficam em espagos menores ou praticam o volei. Meninos brincam
geralmente de futebol ou luta; meninas brincam mais de pular cor-
da, eléstico ou pega-pega. Também os meninos de primeira a quar-
ta série ocupam mais espacos do que as meninas. As meninas da
quarta série, por sua vez, ocupam mais espagos do que as meninas
da primeira série. Dessa forma, vemos que existe uma negocia-
cdo/imposicao dos espagos segundo uma hierarquia presente.

O esporte funciona como uma estratégia de legitimacao da
masculinidade para os meninos, que assim ocupam a maior parte
do patio. E um espago em que meninas ndo brincam devido a
articulagdo de dois elementos: por serem meninas e por serem
menos habilidosas. Isso também se aplica aqueles meninos consi-
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derados menos habilidosos e fortes, estabelecendo-se ai um
parametro de valorag@o da “masculinidade”.

Isso leva-nos a considerar que as brincadeiras — que parecem
ter s6 um carater prazeroso — tém também uma dimensao produti-
va; elas disciplinam os sujeitos de forma distinta, para viverem
dentro de um contexto social e histérico que valoriza alguns jeitos
de ser menino e de ser menina; jeitos estes que sdo demarcados
por padrdes que os grupos culturais que eles integram consideram
como normais. Nessa perspectiva, o género produz e € produzido,
também, através das brincadeiras. A diferenca se constréi como
uma légica estabelecida a priori, a partir da qual, ou através da
qual, as criancas aprendem a justificar a segregacao.

THE GENDER’S CONSTRUCTION IN THE
SCHOOL PLACE

ABSTRACT: We look for, from the lines of the Cul-
tural and Gender Studies that approach the post-
structuralism of Foulcault, to understand how the
gender and the sexuality establish different ways of
being boys/ girls inside the break time play.
Considering that these actions take place through
relations of power, we look for sought to map and
identify them through an ethnographically inspired
methodology. We focused on groups of 2" and 3™
grades. We argue that, in the space of break time a
non-official and non-intentional learning takes place,
from which or through which the children learn how
to be boys and girls.

Key words: Studies of Gender. Break time.
Ethnographically. Children’s play.
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LA CONSTRUCCION DEL GENERO EN EL
ESPACIO ESCOLAR

Resumen: Procuramos, a partir de las vertientes
de los Estudios Culturales y de Género que se
aproximan del pds-estructuralismo de Foucault,
entender como el género instituye modos diferen-
ciados de ser nifio/a en el recreo escolar. Consi-
derando que ese es un proceso permiado de rela-
ciones de poder, procuramos mapearlas e
identificarlas a travéz de una metodologia de
inspiracion etnografica. (observacién participante
y entrevistas) realizada, durante un ano, en una
escuela publica de Porto Alegre, RS. Focalizamos
un segundo y un tercer grado. Argumentamos que,
a través de los juegos, sucede un aprendizaje no-
oficial y no-intencional, a partir del cual los/las nifios/
as apre(e)enden determinadas formas de
femenilidad e de masculinidad.

Palabras-clave: Estudios de género. Recreo.
Etnografia. Juegos.

REFERENCIAS
ALBARELLO, Luc. et. al. Praticas e Métodos de Investigacdao em Ciéncias
Sociais. Portugal: Gradiva, 1997.
ALTMANN, Helena. Rompendo Fronteiras de Género: Marias (e) Homens na
Educacao Fisica. Dissertagdo (Mestrado). Programa de Pés-Graduagdo em

Educacao. Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais. 1998.

BECKER, S. Howard. Métodos de Pesquisa em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo:
HICITEC. 1997.

BOGDAN, Robert.; KNOP, Sari B. Investigacao Qualitativa em Educag¢ao. Uma
Introducéo a teoria e aos métodos. Porto: Porto, 1994.

BURGUESS, R.G. A Pesquisa de terreno- uma introducéo. Porto: Celta, 1997.
COSTA VORRABER, Marisa. Estudos Culturais: para além das fronteiras

disciplinares. In: COSTA VORRABER, Marisa (Org.). Estudos Culturais em
Educacao. Porto Alegre: UFRGS, 2000.

Mbovismerto, Porto Alegre, v.12,n. 01, p. 59-80, janeiro/abril de 2006.



78 Enw{aoo Ileana Wenetz e Marco Paulo Stigger

CRUZ, Tania. Meninas e Meninos no Recreio: Género, sociabilidade e
Conflito. Tese (Doutorado). Faculdade de Educagédo. Sao Paulo. 2004.

DELFQOS, Martine. F. Me escuchas? Como conversar com niios de cuatro a
doce anos. Bernard Van Leer Foundation. 2001.

FABRI DERMATINI, Zelia. B. Infancia, Pesquisa e Relatos Orais. In: GOULAT, Ana
Lucia;FABRI DERMATINI, Zelia. B.; PRADO, D. Patricia. (Orgs.), Por uma Cultura
da Infancia: metodologias de pesquisa com criangas. Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

GEERTZ, Clifford. Do Ponto de vista dos nativos: a natureza do entendimento
antropoldgico. In: O Saber Local: novos Ensaios em antropologia
interpretativa. Traducdo: Mello Joscelyne, Vera. 2.ed. Petrépolis: Vozes, 1999.

GONCALVES, Vinicius Pauletti. A Quadra e Os Cantos: a arquitetura dos Géneros
nas Praticas corporais escolares. GTT04: Educacao Fisica e Escola. Primeiro
congresso sulbrasileiro. 2004. (Texto completo em cd-rom).

GRUGEON, Elizabeth. Implicaciones de Género en la cultura del patio del
recreo In: WOODS, Peter e HAMMERSLEY, Martyn (Orgs.). Género, Cultura y Etnia
en la Escuela: Informes Etnograficos. Paidds: Ministerio de Educacion y Ciencia.
Espafia, 1995.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Foucault e a andlise do discurso em educagéo.
Cadernos de Pesquisa, Séo Paulo, n. 114. nov. 2001. p.197-223.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir.Vozes: Petrépolis. 2002a.
. Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Graal, 2002b.

HALL, Stuart. A Centralidade da Cultura: notas sobre as revoluc¢des culturais de
nosso tempo. Educacéo & Realidade, Porto Alegre. v. 22, n. 2, p. 15-46, 1997.

KNAUTH, Daniela; CERES, Vitoria; AGRAHASSEN, Maria. Pesquisa Qualitativa
em Saude. Porto Alegre: TOMO, 2000.

LOURO, Guacira Lopes. Género, Sexualidade e Educacéao: Uma Perspectiva
Pés-Estruturalista. 4.ed. Petrépolis: Vozes, 2001.

MEYER, Dagmar. Cultura e Docéncia teuto-brasileiro-evangélica no Rio Grande
do Sul. Santa Cruz do Sul. Séo Leopoldo: Sinodal, 2000.

. A arquitetura de um regime de representacao cultural: a escola
elementar teuto-brasileiro-evangélica no rio grande do sul (1909-1939). REDES.
Revista do Mestrado em Desenvolvimento Regional UNISC. Estudos sobre
imigragao alema. V.6.numero especial. Santa Cruz do Sul. Maio 2001. p.53-73.

Movismento, Porto Alegre, v.12, 1. 01, p. 59-80, janeiro/abril de 2006.



A construgio do género no espago escolar 79

. Género e Educacao: teoria e politica. In: Louro, Guacira.; Neckel, Jane F;
Goellner, Silvana Vilodre (Orgs). Corpo, género e sexualidade: um debate
contemporaneo na Educacao. Petrépolis: Vozes, 2003.

NETO, Carlos. Jogo & Desenvolvimento da Criancga. Lisboa: Faculdade de
Motricidade Humana, 1997.

SILVA, Tomas Tadeu da. O curriculo como fetiche — a politica e a poética do
texto curricular. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

. Aprodugéo social da identidade e da diferenca. In: SILVA (org.) Identidade
e diferenca. A perspectiva dos Estudos Culturais. Petrépolis: Vozes, 2000a.

. Documentos de Identidade: uma introdugdo as teorias do Curriculo. 2da
edicdo. Belo Horizonte. Auténtica. 2000b.

STIGGER, Marco Paulo. Esporte, Lazer e Estilos de Vida: um estudo
etnografico. Campinas, SP: Autores Associados. Sdo Paulo (Colegao educagédo
fisica e esportes), 2002.

TAYLOR, S. J. Y BOGDAN, R. Introducciéon a los Métodos Cualitativos de
Investigacion: La busqueda de significados. Barcelona: Paidés. 1996.

THORNE, Barrie. Gender Play: girls and boys in school. Rutgers University.
United States.1997.

TRINDADE, lole Maria Faviero. A Invencao de uma nova ordem para as
cartilhas: ser maternal e mestra. Queres ler?. Tese (Doutorado). Programa
de Pés-Graduacao em Educacgéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Porto Alegre. 2001.

VEIGA-NETO, Alfredo. A Ordem das Disciplinas. Tese (Doutorado). Programa
de Pés-Graduagdo em Educagado, Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Porto Alegre. 1996.

. Michel Foucault e os Estudos Culturais. In: VORRABER COSTA, Marisa
(Org.). Estudos Culturais em Educacao. Porto Alegre, UFGRS, 2000.

VINAO FRAGO, Antonio. A Historia de la Educacién e historia Cultural:
posibilidades, problemas, cuestiones. Revista Brasileira de Educa¢cao. ANPED
(Associagao Nacional de Péds-graduacgao e pesquisa em educagéo). Set/out/nov/
dez. n. 0. Brasilia.1995.

WORTMANN CASTAGNA, Maria Lucia. Analises Culturais- um modo de lidar com
histérias que interessam a educagéao In: VORRABER COSTA, Marisa (Org.)
Caminhos Investigativos IlI: outros modos de pensar e fazer pesquisa em
educacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

Mbovismento, Porto Alegre, v.12, n. 01, p. 59-80, janeiro/abril de 2006.



80 Eonw{aoo Ileana Wenetz e Marco Paulo Stigger

WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenga: uma introdugé@o conceitual. In:
SILVA, T. T. (Org.) Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais.
Petrépolis: Vozes, 2000.

Recebido em: 30/11/2005
Aprovado em: 25/04/2006

lleana Wenetz
ilewenetz@gmail.com

Marco Paulo Stigger

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Escola de Educacao Fisica

Rua Felizardo, 750 - Jardim Botéanico
90690-200 - Porto Alegre - RS
stigger@adurfgs.ufrgs.br

Movismento, Porto Alegre, v.12, 1. 01, p. 59-80, janeiro/abril de 2006.



