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Pedagogia Critica da Educacéo Fisica no Jogo
das Relagbes de Poder!

Felipe Quint&do de Almeida*

Ao mestre, Valter Bracht, com carinho.

Resumo: Este artigo insere-se em uma pesquisa sobre
os fundamentos da pedagogia critica da educagéo fisica.
Elege como interlocutor da andlise os escritos do filésofo
Michel Foucault, investigando a reordenacéo efetuada pelo
autor em sua discussdo sobre a nocédo de (relagbes de)
poder e sujeito no ultimo dominio de sua obra. Busca com-
preender os corolarios desse deslocamento nos impulsos
emancipadores e libertadores da pedagogia critica em
nossa area. Aponta a preméncia de seguir
problematizando, autocriticamente, sua prépria atualidade
discursiva no presente.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Poder. Controles infor-
mais da sociedade. Michel Foucault.

1 INTRODUCAO

Existem momentos na vida onde a questao de
saber se se pode pensar diferentemente do que
se pensa, e perceber diferentemente do que se
vé, é indispensavel para continuar a olhar ou
a refletir (FOUCAULT, 1997b, p. 13).

O campo do que designamos de pedagogia critica tornou-se
muito mais matizado na Gltima década, abrigando uma pluralidade
de perspectivas teoricas e politicas que puseram um fim a
homogeneidade epistemoldgica e, conseqiientemente, politica nele
presente a partir dos idos de 1980, momento em que uma determina-

1 Agradecemos as leituras criticas e muito amigaveis de Alexandre Fernandez Vaz, Ivan
Marcelo Gomes e Valter Bracht. Gratos também ao parecerista anénimo que fez algumas
sugestdes na escrita.

*Membro do laboratério de Estudos em Educacéo Fisica (LESEF/CEFD/UFES) e do NU-
cleo de Estudos e Pesquisas Educagéo e Sociedade Contemporanea (CED/UFSC). Dou-
torando em educagéo no PPGE/CED/UFSC. E-mail: fgalmeida@hotmail.com
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da concepgao do marxismo (pedagdgico), a semelhanca do que acon-
tecia no campo educacional mais amplo, conquistou sua hegemonia
no &mbito das perspectivas criticas em educacao fisica.

Essa nova agenda tedrico-politica introduziu um elemento de
tensdo no cerne da pedagogia critica da educacao fisica, desalojando-
a de sua confortavel posicéo de vanguarda e colocando-a em incémo-
da defensiva. Em alguns casos, isso desencadeou uma genealogia da
educacdo fisica critica (NOGUEIRA, 2004) e em outros significou
dar o adeus a educacdo fisica progressista (LIMA, 1997a). Longe de
caracterizar essa diferenciagdo discursiva como o resultado do avan-
¢o de forcas conservadoras no &mago da tradicao critica em educacéo
fisica? preferimos vislumbrar a existéncia de um novo estagio na teo-
ria pedagogica critica, momento em que o controvertido didlogo entre
criticos e pos-criticos (algumas vezes reproduzido pelo binarismo
modernos/pds-modernos) domina a atual etapa dessa tradicéo, desen-
cadeando uma autocritica de seus alicerces — dai a sensagao de crise
gue a acompanha nesses Ultimos anos.

Com a pedagogia critica, mas, também contra ela — eis 0 mo-
mento em que a ambivaléncia que a caracteriza no presente se reve-
la sem disfarces —, neste artigo damos prosseguimento aos esforgos
de Bracht e Almeida (2006) ao efetuarem uma autocritica dos fun-
damentos da pedagogia critica da educagéo fisica e das celeumas
desencadeadas por sua crise em funcéo da presenca da ddvida pos-
moderna na &rea educacional. A diferenca daquele trabalho, toda-
Via, isso sera feito aqui se recorrendo aos escritos tardios® do impor-

2 Posicdo assumida por Moraes (2004) no que diz respeito ao campo educacional mais
amplo (com repercussdes, é claro, na educagéo fisica).

3 Mesmo estabelecendo esse recorte na obra de Foucault, temos clareza dos riscos de se
fazé-lo em um filésofo que se destacou por rejeitar rétulos e esquemas de pensamento.
Ao invés de fases ou periodos bem demarcados em seu trabalho, inclinamo-nos a pensar
que, tal como uma espiral hermenéutica (GROS, 2004), elas se incorporam e se atraves-
sam, alargando as problematizagfes e as maneiras de trabalha-las. Sem perder de vista
essa dinamica, podemos situar o Ultimo dominio foucaultiano (VEIGA-NETO, 2003) nas
entrevistas, conferéncias e cursos realizados a partir do final dos anos 1970 e que culmi-
nou com a publicag&o, no ano de sua morte, dos volumes Il e Ill da Histéria da sexualidade
(1997b, 1997c).
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tante filosofo francés Michel Foucault. Interessa-nos investigar uma
inflexdo em seu trabalho que, segundo pensamos, tem sido pouco
explorada na educacéo fisica: trata-se da reordenacgdo na discus-
sédo sobre o poder, suas relacGes e o sujeito em seus Gltimos escri-
tos, 0 que, como veremos alhures nesse artigo, trara nevralgicas
implicacdes ao discurso emancipador e libertador da pedagogia
critica da educacdo fisica, especialmente se considerarmos o com-
prometimento desta com relacBes de poder que estdo envolvidas
em toda agéncia pedagogica, tal como tem sido alertado por aque-
las perspectivas pds-criticas* do campo educacional.

Iniciaremos nossa autocritica de modo a apresentar, no topi-
co inicial, o deslocamento efetuado na analitica de poder
foucaultiana: de uma anélise das relagfes de poder centrada
prioritariamente em suas técnicas e taticas de dominagédo para sua
compreensao como tecnologia de governo, possibilitando, com isso,
0 surgimento de um si mesmo constituido ética-esteticamente.

2 ENTRE AOBJETIVACAO E APRATICA DA LIBERDADE:
RELAGCOES DE PODER E O GOVERNO DE SINO ULTIMO
DOMINIO FOUCAULTIANO

Nos estudos de Foucault sobre a entrada da vida na historia
(no campo de uma tecnologia politica dos individuos), os proces-
sos da vida foram levados em conta por ele enfatizando-se os
procedimentos de poder e de saber que objetivavam, em sua pro-
dutividade, controla-los e modifica-los. Foucault demonstrou que
foi exatamente em torno dos cuidados com a vida da populagédo
que se produziu uma arte de taticas e técnicas que, encontrando no
Estado um novo suporte e um principio de transformacéo, se de-
senvolveu a partir da incorporacéo, difusdo e multiplicacdo das
tradicionais técnicas do que ele chama de poder pastoral. A im-

4 Um mapa configuracional da pedagogia p6s-critica no Brasil pode ser obtido em Paraiso
(2004).
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plantacdo das individualizantes técnicas pastorais no quadro do
laico aparelho de Estado é, para Foucault, a matriz da razéo poli-
tica moderna. A biopolitica das populagdes tornar-se-ia para ele o
objeto do qual a governamentalidade deveria ter em conta em suas
observacdes para chegar a governar de modo racional e refletido.

O carater governamental que o Estado moderno assumia, sua
governamentalizacdo, fez do individuo e sua espécie uma aposta
essencial para o poder e as relagdes desencadeadas por seu exer-
cicio. O governo ndo era uma simples instrumentalizagdo da forca
do Estado, mas mais bem compreendido como uma centralizacao
e/ou racionalizagdo, historicamente definida, das relagdes de po-
der. Desenvolveu-se entdo um conjunto de procedimentos, sabe-
res, instituicdes e taticas com o intuito de se permitir o exercicio
dessa forma especifica de poder que tem como meta o governo
biopolitico da populacéo, de tal maneira que seu desenvolvimento
reforgaria a0 mesmo tempo a poténcia do Estado e sua vida. Nao
a toa que o sujeito foi ai pensado como o produto objetivo dessa
governamentalizacéo das relages de poder com o recurso a siste-
mas de saber/poder cada vez mais sofisticados e complexos. Nes-
te bojo, uma anatomo-politica do corpo humano, em instituigdes
como a escola, o exército, as oficinas, as prisdes, 0s hospitais, 0s
ateliés etc., sua disciplina afinal, tornou-se ainda mais valorizada
a partir do momento em que gerir a vida da populacéo tornou-se
tarefa de uma razdo de Estado. Os procedimentos de
individualizaco e de totalizagdo dai decorrentes seriam o resulta-
do historico de uma racionalidade politica centrada no poder so-
bre a vida, na era que seria para Foucault a do biopoder
(FOUCAULT, 1997a, 19993, 2003, 20043).

Compreende-se por que sua analitica do poder é rica em
descricOes das préaticas divisorias e dos procedimentos estratégi-
cos postos em jogo pelos poderes politicos hegemdnicos e suas
maquinarias, evidenciando ainda sua predilecdo pela descri¢do
minuciosa de grandes estruturas de dominag&o ou das instituicdes
a elas agenciadas. Nesses casos, 0 poder se exerceria sobre cada
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individuo, impondo-o uma determinada identidade e controlando a
espécie conforme um determinado modo de (des)subjetivacdo. A
analise foucaultiana tratava de destacar a dimenséo fundamental-
mente dominadora da pratica de governo e sua racionalidade poli-
tica, ja que sua pesquisa incidia, em sua critica genealdgica, “[...]
sobre as técnicas do poder, sobre a tecnologia do poder. Ela con-
siste em estudar como o poder domina e se faz obedecer”
(FOUCAULT, 2003, p. 267).

Para isso, Foucault elaborou, ja a partir de Vigiar e Punir:
historia da violéncia nas prisdes, uma concepg¢do nominalista de
poder, afastando-se do modelo juridico da soberania, dos apare-
Ihos de Estado e das ideologias que 0 acompanham, uma vez que
acreditava que as analises do poder orientadas ascendentemente
(sob o espectro de uma microfisica do poder, portanto) deveriam
centrar-se nos ambitos da dominacdo, dos operadores materiais,
das formas de sujeicdo, das conexdes e utilizacBes dos sistemas
locais dessa sujei¢cdo. Em suma, tratava-se de analisar o poder a
partir das técnicas e taticas de dominagédo, cada vez mais gerais e
globais. Eis a linha que Foucault tentou seguir nas diferentes pes-
quisas sobre o poder psiquiatrico, o sistema penal, a sexualidade
infantil etc. Era para ele o caso de partir da propria relacdo de
dominagdo no que ela tem de factual, de efetivo, e de ver como é
essa propria relagdo que determina os elementos sobre os quais
ela incide. Portanto, Foucault (1999a, p. 52) adotou “[...] 0 ponto
de vista triplice das técnicas, da heterogeneidade das técnicas e de
seus efeitos de sujeicdo, que fazem dos procedimentos de domina-
¢do a trama efetiva das relacdes de poder e dos grandes aparelhos
de poder”. Para compreendé-los, devia-se considerar 0 quao pro-
dutivo é o poder: tanto o individuo quanto o conhecimento que
dele se pode ter se originam dessa producdo, eis ai sua
positividade”.(FOUCAULT, 1992, 1993).

Essa analitica do poder foucaultiana, que se tornou bastante
conhecida entre nés da educacao fisica, acaba soando como sendo
algo bastante fatalista e determinista em funcdo da insisténcia do
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autor, “[...] quando estudava os hospicios, as prisbes etc., nas
técnicas de dominagdo” (FOUCAULT, 2004a, p. 95), estratégia
que deixou pouco espago para que fossem concebidas a¢des hu-
manas significativas dirigidas a obtencao da liberdade. O proprio
Foucault (2004a) admitiu que em livros como Vigiar e punir: his-
téria da violéncia nas prisdes, Historia da loucura e As palavras e
as coisas, 0 que o incomodava, passado alguns anos ap6s serem
escritos, era o fato de ter considerado as experiéncias do poder e
da producdo da verdade sem levar em conta a experiéncia da con-
duta individual.

Esse quadro, amplamente veiculado e que serviu de base
para uma critica da critica em educacdo fisica, sofre uma altera-
¢do importante no daltimo dominio foucaultiano (LAZZARATO,
2000; GROS, 2004). Segundo a autocritica foucaultiana (2004a,
p. 285), “Eu mesmo néo tenho certeza, quando comecei a me inte-
ressar por esse problema do poder, de ter falado dele muito clara-
mente nem de ter empregado as palavras adequadas. Tenho, agora,
uma visdo muito mais clara de tudo isso”. O que se torna central
sdo os combates e as lutas inerentes as relacfes de poder, ndo
mais a descri¢do das enormes articulacdes institucionais e politi-
cas que formam as estruturas de poder. Doravante, Foucault inter-
rogard o poder, seus dispositivos e suas praticas, ndo a partir de
uma teoria da obediéncia e suas formas de legitimacéo, ja que
esse tipo de andlise ndo vale mais para ele como uma analitica de
qualquer relagdo de poder possivel, mas sim a partir da capacida-
de de transformacéo que todo exercicio de poder implica, quer
dizer, uma “[...] multiplicidade de correlagdes de forgas imanentes
ao dominio onde se exercem e constitutivas de sua organizacao; o
JOgo que, atraveés de lutas e afrontamentos incessantes as transfor-
ma, reforca, inverte [...]” (FOUCAULT, 19973, p. 88).

Essas correlacBes de forgas, certamente uma heranca
nietzschiana, sdo guerras anarquicas de desestabilizacdo infinita
dos mecanismos de poder: sdo relacdes antagonistas, de estratégi-
as, de enfretamento, de combate. Como ent&o esta nova ontologia
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das forcas poderia dar lugar a processos de constituicao politicos
inéditos e a processos de subjetivacdo independentes? Conforme
a interpretacdo de Lazzarato (2000) e Ortega (1999) é em resposta
a essas questdes que Foucault desenvolve a passagem do modelo
da guerra ao modelo do governo na analise das relacdes de poder.
E por isso que propora o termo conduta como aquele que mais
bem capta o que ha de especifico nas relagdes de poder. A conduta
pode ser caracterizada pela maneira de conduzir os outros bem
como a maneira de se conduzir a si mesmo. Esta arte de conduzir
0s outros e a si proprio faz das relagbes de poder muito menos da
ordem do afrontamento entre dois adversarios (como na guerra) ou
do vinculo de um com relagéo ao outro, do que da ordem do gover-
no. O modo de relagdo préprio ao poder “[...] ndo deveria, portanto,
ser buscado do lado da violéncia e da luta, nem do lado do contrato
e da alianca voluntéria (que ndo podem ser mais do que instrumen-
tos); porém, do lado deste modo de acéo singular — nem guerreiro
nem juridico — que é o governo” (FOUCAULT, 1995, p. 244).

O traco distintivo do poder seria o fato de que alguns ho-
mens, Sem recorrer a Coergao ou a repressao, podem determinar o
governo de outros homens. Governar seria assim a estruturagéo do
eventual campo de ac¢do dos outros: um modo de agdo sobre agdes.
Definida como agéo sobre outros e a si proprio, Foucault atrela no
coracdo mesmo de toda relacdo de poder a liberdade. O poder s
se exerce em sujeitos potencialmente livres e enquanto estes per-
manecerem livres. Ndo ha qualquer relagéo de confronto e exclu-
sdo entre poder e liberdade, mas um jogo mais complexo no qual:

[...] a liberdade aparecerd como condicéo de
existéncia do poder (a0 mesmo tempo sua
precondicdo, uma vez que é necessario que haja
liberdade para que o poder se exerca, e tam-
bém seu suporte permanente, uma vez que se
ela se abstraisse inteiramente do poder que
sobre ela se exerce, por isso mesmo desapare-
ceria, e deveria buscar um substituto na coer-
¢éo pura e simples da violéncia); porém, ela
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aparece também como aquilo que s6 podera se
opor a um exercicio de poder que tende, enfim,
a determin&-la inteiramente (FOUCAULT,
1995, p. 244).

Com estas reordenac6es na nocao de poder, ndo é mais pos-
sivel imputar a Foucault, como normalmente se costuma(va) fazer,
a idéia de que o poder é um sistema de dominacdo que controla
tudo e que ndo deixa espago para a liberdade, ja que no centro da
relacdo de poder, provocando-a, encontra-se a liberdade. Mesmo
naquelas situacGes nas quais a relacdo de poder é completamente
desequilibrada, “[...] um poder sd se exerce sobre outro a medida
que ainda reste a esse Ultimo a possibilidade de se matar, de pular
pela janela ou de matar o outro” (FOUCAULT, 2004a, p. 277). S6
assim o outro poderia ser concebido e mantido até o fim como
sujeito da agdo, como sujeito ativo que é capaz de influenciar a
conduta do outro (FOUCAULT, 1995).

Compreendido assim, temos que admitir nessa formula geral
das relacGes de poder que ndo ha poder sem recusa ou desacordo
em potencial. Aqui ja ndo existem mais relacdes de poder que
sejam completamente triunfantes e que a dominacdo seja
incontornavel. 1sso significa que onde aquelas relagGes existirem
havera decerto resisténcia, ja que se ndo houvesse possibilidade
alguma dela, relagdes de poder ndo estariam em jogo. Elas ndo
podem existir sendo em funcdo de uma multiplicidade de pontos
de resisténcia que se apresentam como o outro da relacdo de po-
der, inscrevendo-se nestas relaces como interlocutores irredutiveis.

Essa relacdo de incitacdo reciproca cessa de acontecer quan-
do os ambiguos e moveis jogos das relacbes de poder sdo substi-
tuidos pelos estaveis estados de dominagdo. Embora estes sejam
instrumentos e efeitos daquelas relagdes, ndo constituem para
Foucault seu principio ou sua natureza. Ao contrario, quando um
sujeito esta completamente a disposi¢do do outro e se torna o
objeto sobre o qual exerce uma conduta constante e com suficien-
te certeza a ponto de produzir uma ilimitada servidao voluntaria —
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como no caso da escraviddo —, ndo ha qualquer sinal de relagdes
de poder. Um homem acorrentado e pisado esta submetido a forca
que se exerce sobre ele, mas ndo ao poder (FOUCAULT, 2003).
Em tais condicdes, as praticas de liberdade e a resisténcia deixam
de existir ou entdo se apresentam como extremamente restritas. E
preciso, pois, pér um limite aos excessos do exercicio de poder
que podem levar aos estados de dominagdo, caracterizados que
sdo pelo bloqueio ou cristalizacdo da mével e estratégica arte do
governo, quer dizer, aguele modo de agdo sobre acdo que pode
conduzir & liberdade.

Com o deslocamento operado por Foucault no conceito de
poder, a anélise da governamentalidade, tanto pratica como teori-
camente, ndo pode prescindir mais do sujeito definido pela rela-
c¢do de si para consigo e também em funcéo de sua conduta com os
outros (FOUCAULT, 2004a). De acordo com Senelart (1995), essa
reordenacdo, pela qual Foucault rompe com certos aspectos de
seu pensamento dos anos de 1970, tem seu corolario na ética do
cuidado de si como pratica refletida da liberdade, tema recorrente
de seus Gltimos trabalhos em vida. E por isso que ele, “Tendo
estudado o campo do poder tomando como ponto de partida as
técnicas de dominagdo, gostaria de estudar, durante 0s proximos
anos, as relacdes de poder partindo das técnicas de si”
(FOUCAULT, 20044, p. 95). Esse é 0 momento em que um com-
plexo conjunto de préticas de subjetivacdo ou tecnologias do eu,
distintas substancialmente da objetivacdo caracteristica das
tecnologias disciplinares, torna-se a preocupacéo central de Foucault:
“[...] como constituimos diretamente nossa identidade por meio de
certas técnicas éticas de si, que se desenvolveram desde a Antigui-
dade até nossos dias?” (FOUCAULT, 2004a, p. 302).

Se 0 sujeito ndo se constitui Unica e exclusivamente através
de praticas de sujeicdo, mas também através de praticas mais au-
tébnomas de liberagdo, sua genealogia na civilizacdo ocidental pre-
cisa considerar ndo apenas as técnicas de dominacdo, mas também
as técnicas de si. N&o é outro o motivo para que Foucault em A

MWM, Porto Alegre, v.12, n. 03, p. 141-164, setembro/dezembro de 2006.



150 Espage Alerto Felipe Quintao de Almeida

Hermenéutica do sujeito (2004b) e nos dois volumes finais da
Historia da sexualidade (1997b, 1997c) tivesse voltado sua aten-
¢do a maneira com a qual o sujeito se constitui de forma ativa
através das préaticas de si fornecidas por esquemas sugeridos e
propostos aos individuos para fixar sua identidade, manté-la ou
transforma-la como funcéo de certo nimero de objetivos e através
de relacdes de autodominio e autoconhecimento, uma posicéo,
como se nota, bem distinta da presente nagueles estudos nos quais
Foucault procurava compreender, a partir dos mecanismos disci-
plinares e biopoliticos de controle da populacdo, a genealogia do
sujeito moderno enquanto objeto, dacil e Gtil. Como resultado
dessa reviravolta, restaura-se o lugar de sujeitos no quadro da luta
politica: agora é preciso colocar o problema da vontade individual
(FOUCAULT, 1999b).

Essas técnicas de si ou do eu, formas através das quais 0
sujeito se autoconstitui enquanto senhor de seus atos, poderiam
ser caracterizadas como um exercicio de si sobre si mesmo a partir
do qual os individuos realizam um certo nimero de opera¢des em
Seu corpo, em seus pensamentos, em suas condutas, procurando
se transformar e atingir um certo modo de ser, fazendo de sua vida
uma obra que seja portadora de certos valores estéticos e que
corresponda a certos critérios de estilo cuja representagdo derive
da escolha livre e razoavel do proprio sujeito. E o que se poderia
chamar, como Foucault (1997b, 1997c, 2004a, 2004b) o faz, de
uma arte da existéncia ou de uma estética da existéncia: “Trabalho
de si para consigo, elaboracédo de si para consigo, transformacao
progressiva de si para consigo em que se € o proprio responsavel
por um longo labor que é o da ascese (&skesis)”.(FOUCAULT,
2004b, p. 20).

Ao contrario do que se possa imaginar de imediato, a ativida-
de consagrada a si mesmo ndo constitui um exercicio de solidao,
mas um modo de viver junto, uma verdadeira pratica social: nao
existe auto-estilizacdo na soliddo. O cuidado de si apresenta-se
como uma verdadeira intensificacdo das relagdes sociais, ja que o
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governo de si implica necessariamente a relagdo com outros, inte-
grando uma pratica dos governos dos outros, pois nisso também
reside a arte de governar (FOUCAULT, 1997c). Foucault subli-
nhard em varias passagens a necessidade desse vinculo
intersubjetivo. S&o como duas vias de acesso inversas para uma
mesma questdo: “[...] como se constitui uma ‘experiéncia’ em que
estdo ligadas, a relagdo consigo mesmo e a relagdo com os outros”
(FOUCAULT, 2004a, p. 242-243). E por isso que a racionalidade
do governo dos outros é idéntica a racionalidade do governo de si
préprio: para ser um bom governante é preciso primeiro governar
a si proprio. Trata-se de uma condicdo pedagégica, ética, mas,
também ontologica para a constituicdo de um bom governante:
“[...] ocupar-se consigo para poder governar, e ocupar-se consigo
na medida em que ndo se foi suficiente e convenientemente gover-
nado” (FOUCAULT, 2004b, p. 57).

Torna-se claro, desse modo, que essa inflexdo foucaultiana
em direcdo ao sujeito ativo que cuida de si proprio para cuidar
mais bem dos outros ndo constitui para ele um declarado
descompromisso politico muito menos a celebragéo de um indivi-
dualismo hedonista, mas, ao contrério, relaciona-se a sua aposta
segundo o qual a resisténcia as formas dominantes do poder poli-
tico na atualidade passa necessariamente pela relagdo de si para
consigo. Isto significa que devemos considerar: “[...] que as rela-
¢Oes de poder/governamentalidade/governo de si e dos outros/
relagéo de si para consigo compdem uma cadeia, uma trama e que
é em torno destas nocdes que se pode, a meu ver, articular a ques-
tdo da politica e a questdo da ética” (FOUCAULT, 2004b, p. 307).
Trata-se para Foucault, entdo, ndo mais de uma leitura politica em
termos de dispositivo de poder politico, mas uma leitura ética em
termos de pratica, de problematizacdo e hermenéutica de si que
permite aos individuos interrogarem-se sobre sua propria conduta,
velar por ela, forméa-la e subverté-la, inventando, assim, novos
modos de subjetivagdo, novos estilos de vida individual, mas tam-
bém social, para além das objetivacdes impostas pelas tecnologias
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de dominagdo do poder. Em suma, uma genealogia do sujeito como
sujeito de acdes éticas que determinariam a maneira pela qual o
individuo deve se constituir a si mesmo como o sujeito moral de
suas proprias acdes.

Se o estudo do Ocidente moderno ocultara a Foucault a exis-
téncia dessas técnicas de si, obscurecidas que estavam pelos sis-
temas de saber, dispositivos de poder e as técnicas de dominagédo
por eles engendrados, de que maneira essa nova analitica do poder
foucaultiana oferece ferramentas (FOUCAULT, 1992) para
(re)pensar o comprometimento da agéncia pedagogica criticacom
relagBes de poder cuja natureza transcende a producéo de estados
de dominacdo e controle dos sujeitos em dire¢do a préaticas auto-
nomas de subjetivacdo?

3 EM DEFESA DA EMANCIPACAO E DAAUTONOMIA NA
PEDAGOGIA CRITICA DA EDUCACAO FiSICA: DO
ESPECTRO DA REGULACAO E CONTROLE AO
CUIDADO PARA NAO SER EXCESSIVAMENTE
GOVERNADO NAS RELACOES DE PODER

Se a histdria de um autor no pais coincide com a histéria de
sua recepcao®, nao seria absurdo afirmar que a histéria de Foucault
no Brasil com a pedagogia critica ficou bastante marcada em fun-
¢do de uma interpretacdo que privilegiou a dentincia as tecnologias
de dominacdo e as préaticas contra a liberdade engendradas no seio
da escola. Se o poder e suas relagfes, como vimos, escapam ao
espectro da dominacéo e da subjugacédo dos sujeitos, pressupondo
a existéncia de individuos livres para que suas relagdes de forca
sejam exercidas, a énfase foucaultiana nos processos de objetivacdo
e sujeicdo dos individuos pelas tecnologias de saber/poder disci-
plinares e de governo biopolitico contribuiu para a proliferacdo de

5 Devo esta observagéo ao professor Alexandre Fernandez Vaz.
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uma série de mal-entendidos em educacdo fisica cujo resultado
ndo foi outro sendo a conclusdo do carater de assujeitamento das
relagOes de poder nas escolas, que passaram a ser oncebidas como
maquinarias disciplinares onde “[...] uma relacdo de fiscalizacao,
definida e regulada, esta inserida na esséncia da pratica do ensino:
ndo como uma peca trazida ou adjacente, mas como um mecanis-
mo que lhe é inerente, e multiplica sua eficiéncia” (FOUCAULT,
1993, p. 158). A educacéo fisica foi entendida como mais um dos
dispositivos de poder/saber centrais na tarefa de disciplinarizagéo,
regulagio e governo das pessoas e das populagdes. E como se
estivesse minada a priori qualquer possibilidade de uma relagdo
pedagogica que escapasse a producdo subjetiva do sempre igual e
do sempre mesmo nas sociedades em acelerado processo de nor-
malizacdo, j& que era pratico e estrategicamente necessario cons-
tituir, sobre a base da escola, relacdes de poder-saber:

[...] manifestas na disposi¢cdo de agir para
estruturar o campo possivel de ac¢es de tal su-
jeito. Fechando suas portas a todas as outras
possibilidades, que ndo aquelas definidas pe-
las relagOes de poder-saber atuantes na socie-
dade ocidental adulta, machista, branca, hete-
rossexual, burguesa, judaico-cristd,
eurocéntrica, colonialista [...]. Até quando [o
discurso educacional] continuaré olhando para
esses olhos de poder sobre o curriculo, de ma-
neira inocente? (CORAZZA, 2004, p. 54-55).

N&o separar regulacdo e saber foi a formula encontrada por
aquelas perspectivas educacionais chamadas pds-criticas que com-
preendem o curriculo, sem inocéncia, em sua relagcdo com um campo
de forcas e com um campo de poder. As forgas que o governam
obedecem a um impulso pelo dominio, pela supremacia e pela
superioridade uma vez que sua dinamica é movida pelo desejo de
dominar. Esse impulso ou essa ansia para o controle chama-se
vontade de poder: € ela “[...] que transforma o caos em ordem, a
diferenca em identidade, 0 movimento em permanéncia, o devir
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em ser, a multiplicidade em unidade” (SILVA; CORAZZA, 2003,
p. 48). O curriculo, como expressdo dessa vontade de poder, seria
o0 local ndo apenas no qual se desdobraria essa vontade e as rela-
¢des que engendra, mas encarnaria as relagdes de poder como
sendo “[...] sempre uma imposicao de sentidos, de valores, de
saberes, de subjetividades particulares. E sempre uma escolha
forcada, para nos valermos da for¢a de um oximoro” (SILVA;
CORAZZA, 2003, p. 55).

Em evidente contraste com as pedagogias criticas, para quem

a vinculacdo da educagdo com as relagdes de poder foi central na

critica ideoldgica da escola capitalista, as pedagogias pos-criticas

ndo limitam a andlise do poder ao campo das relagbes econdmi-

cas, do Estado e de seus aparelhos ideoldgicos. Todavia, apesar

dessa necessaria expansao no mapa do poder, ela ainda permanece

presa a uma concepcao do poder cuja produtividade é quase o
sinbnimo de dominacé&o, ja que:

[...] a andlise da dindmica de poder envolvida

nas relacdes de género, etnia, raca e sexuali-

dade nos fornece um mapa muito mais comple-

to e complexo das relagGes sociais de domina-

cdo do que aquele que as teorias criticas, com

sua énfase quase exclusiva na classe social.
(SILVA, 1999, p. 146).

Se as pedagogias pds-criticas, com sua concep¢do nominalista
de poder de inspiracdo foucaultiana, nos ensinaram que o poder
estd por toda parte e € multiforme, entdo as pedagogias criticas
ndo nos deixam esquecer, todavia, “[...] que algumas formas de
poder sdo visivelmente mais perigosas e ameacadoras do que
outras” (SILVA, 1999, p. 147). Dessa periculosidade ndo escapa-
ria nem mesmo os impulsos emancipadores e libertadores da pe-
dagogia critica, ja que eles ndo estariam livres a vontade de domi-
nio e controle (de poder, portanto) encarnado no curriculo de toda
pedagogia moderna (SILVA, 1999; LIMA, 1997b).

O elo das passagens acima ndo € outro sendo a descrigao por
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parte dos autores daquilo que seria para Foucault efeitos ou ins-
trumentos do poder, j& que sua positividade estaria relacionada a
producéo de posicdes de sujeito de um determinado tipo e ndo de
outro, a regulacéo e controle da conduta dos educandos, produzin-
do sempre a identidade de todos ao poder da norma ao invés da
diferenca irredutivel. Trata-se de uma leitura do poder que o evi-
dencia apenas como dominio, como senhorio, Unico principio
explicativo ou lei necessaria, mas ndo como campo de governo no
qual reversibilidades e possiveis mudangas entram em cena, ma-
neira pela qual os efeitos coercitivos de seu uso poderiam ser
dissolvidos partindo-se exatamente da questdo de ndo admitir ser
governado. Portanto, se trata de dizer que o resultado das relac6es
de poder nédo faz outra coisa que ndo coagir e obrigar. N&o quere-
mos dizer com isso que as escolas modernas, expressdes que se
tornaram das técnicas e taticas de individualizacdo e normalizacdo
da governamentalizacdo do Estado, ndo tenham se estruturado em
funcdo da estabilizacéo das relacBes de poder no seu &mbito devi-
do a prevaléncia das tecnologias de dominacdo. O que estamos
chamando atencéo € que a interpretacdo daqueles autores, contra-
riando uma sugestdo do proprio Foucault, ndo se deu ao trabalho
de distinguir, na dendncia da forma escolar moderna, entre jogos
estratégicos de poder, estados de dominagdo e técnicas de gover-
no, uma vez que a andlise do poder centrou-se, & semelhanca do
que Foucault admitira em relacéo ao préprio trabalho, mormente
nas técnicas e taticas de dominacéo que fizeram da produtividade
das relacdes de poder na escola, Gnica e exclusivamente, da ordem
da disciplina e da formacao de corpos e almas ddceis, sem ressal-
tar 0 espago para o contra poder e para o desabrochar das praticas
de liberdade presentes em toda e qualquer relagdo de poder. Como
se V&, ndo se trata de negar a importancia da institui¢do escolar na
organizagdo das relacdes de poder, mas sim analisé-las a partir das
préprias relacGes de poder, ndo o inverso, como aqueles autores
parecem fazer. Parece valer para eles a seguinte equagdo: poder
legislador escolar de um lado, sujeito obediente de outro.
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Indispostos com essa leitura que ndo consegue enxergar a
positividade das relagdes de poder sendo em seus instrumentos ou
efeitos de dominagdo, Bracht e Almeida (2006) se questionaram
pelas formas de ao menos se limitar ou evitar o impacto dominador
do poder no ensino. Interessava-os saber, a partir dos escritos do
socidlogo Zygmunt Bauman, como uma proposta pedagogica cri-
tica poderia prescindir de seu carater normativo em fungéo do fato
de se mover no interior de relagdes de poder, sem existir qualquer
possibilidade de se colocar para além delas. Em termos
foucaultianos, a Bracht e Almeida (2006) importavam discutir a
presenca das relagdes de poder na pratica pedagdgica critica sem
gue seus jogos estratégicos entre liberdades fossem paralisados
em funcdo de sua estabilizacdo em estados de dominagéo,
obnubilando, assim, os impulsos emancipadores e libertadores
presentes em uma proposta pedagdgica critica®.

O que Bracht e Almeida (2006) ndo puderam compreender
naquele momento, especialmente pelo fato de estarem influencia-
dos por aquela interpretacdo (pds-critica) que concebe as relagdes
de poder como disciplina e regulagéo dos alunos na escola, € que
essa leitura do poder como tecnologia da dominagao em sua natu-
reza, que distorce e corrompe até mesmo a melhor das intencGes e
0s atos benignos que elas desencadeiam, é insustentavel se consi-
derarmos o Gltimo dominio foucaultiano, ja que neste, concebido
como acao sobre uma agdo (como da ordem do governo), o poder
sempre pressupde a possibilidade da resisténcia, pois se trata de

5 Para Bracht e Almeida (2006), no que se aproximariam de Foucault, a emancipagio ndo
significa um processo de libertagdo dos sujeitos por um partido politico emancipador ou
por uma ciéncia rigorosa, muito menos ainda pressuporia o retorno a uma teoria a priori
do sujeito, mas sim o arduo trabalho de subjetivagdo, nunca finalizado, assumido pelos
individuos capazes de optar e governar a si proprios. A pedagogia critica restaria a tarefa
de instrumentalizagdo dos individuos para que possam exercer criticamente a tarefa de
sua autoconstitui¢cdo, dotando-os da capacidade de desvendar as muitas antinomias que
se colocam a essa genuina poténcia de auto-afirmacéo (a liberdade positiva), ndo aquela
representada pela sua liberdade de consumir os muitos produtos no supermercado das
identidades, uma pseudoliberdade ou liberdade negativa.

Movismento, Porto Alegre, v.12,n. 03, p. 141-164, setembro/dezembro de 2006.



Pedagogia critica da educagdo fisica no jogo das relacoes de poder. 157

uma relacdo estabelecida entre pessoas potencialmente livres. Que
nunca se possa colocar fora das relagdes de poder/saber néo sig-
nifica que se estd inteiramente capturado por suas estruturas de
dominacdo. Em outras palavras, que a pedagogia critica jamais
possa colocar-se em uma situacdo de ndo-poder néo significa ne-
cessariamente que seus impulsos libertadores e emancipadores se
confundam com estados de dominacdo: se ela esta sempre em
suas malhas, participando de seu jogo, ndo significa que ela é seu
prisioneiro. Nao se deve admitir jamais uma forma incontornavel
de dominac&o ou o privilégio absoluto da lei, da norma, da disci-
plina, do governo, mas, ao contrario, entender que enquanto as
relacdes de poder estiverem presentes em todas as relacbes huma-
nas (ai incluidas as pedagogicas) teremos certeza de que nelas ha
pessoas potencialmente capazes de dizer ndo a qualquer abuso no
uso do poder. Trata-se precisamente de ndo ver que as relacfes de
poder sdo mas em si mesmas, das quais precisariamos nos libertar.
O poder definitivamente ndo é o mal: compreendé-lo assim é de-
sistir da liberdade, pois s6 ha relag6es de poder onde ha liberdade.
Se seguirmos Foucault, sem as relagdes de poder, quer dizer, sem
as taticas e estratégias de resisténcia e liberdade que elas engen-
dram, o que resta é apenas estado de dominagdo, cujo excesso
pode tornar a vida alheia destituida de valor sob o signo da pura
violéncia, como no caso dos totalitarismos.

Imersos, pois, em relacdes de poder que sdo benéficas para
ambos os lados da interagdo pedagogica, ndo seria mais o0 caso
para a pedagogia critica, como alguns de nés da educacéo fisica
um dia chegaram a acreditar (e alguns ainda acreditam!), de dizer
aos outros o que fazer, apontando-lhes a verdade e o caminho até
ela. Se o professor imp@e aos alunos sua verdade, estad impedindo
a estes a pratica de sua liberdade na relacdo de poder. Acontece
que essa humildade epistemoldgica e politica — a admissao do
caréter discursivo de toda aspiracdo a verdade de uma pedagogia
critica (BRACHT; ALMEIDA, 2006) — ndo nos liberaria, como
intelectuais especificos (FOUCAULT, 1992) em luta contra os
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abusos de poder dentro e fora da escola, da proposicdo de certas
técnicas de governo, normativas par excellence, que ofereceriam aos
educandos uma direcdo, sempre provisoria e até segunda ordem, em
busca de sua autonomia e liberdade. E por isso que o proprio Foucault
(20044, p. 284) ndo vé onde esta o0 mal, “[...] na pratica de alguém
que, em um dado jogo de verdade, sabendo mais do que um outro Ihe
diz o que é preciso fazer, ensina-lhe, transmite-lhe um saber, comuni-
ca-lhe técnicas [...]”. Nada provaria de antemédo para Foucault que,
em uma dada relacdo pedagdgica, quer dizer, em uma situacdo no
qual aquele que sabe mais governa a a¢do daquele que sabe menos,
a autogestdo produziria os melhores resultados. Foucault pensa que,
diante dessa ambiguidade, precisamos observar todos os detalhes,
sendo a0 mesmo tempo extremamente prudentes e empiricos: s6 no
seu exercicio se pode decidir se a relacdo de poder é boa ou ruim.
Essa é uma proposigao bem diferente da tendéncia de se conceber um
projeto formativo que, em funcéo de seu envolvimento com relacGes
de poder que supostamente s fizeram padecer sob o signo da identi-
dade tudo aquilo que ¢ diferente, fosse concebido sem ter uma idéia
prescritiva de seu desenvolvimento nem qualquer modelo normativo
de sua realizagdo. Algo assim como “[...] um devir plural e criativo,
sem padrdo e sem projeto, sem uma idéia prescritiva de seu percurso
e sem uma idéia normativa, autoritaria e excludente de seu resultado
[...]”. (LARROSA, 2002).

Contrariamente aqueles que desconfiam das pretensdes de
uma pedagogia que ambiciona a autonomia e emancipacdo dos
sujeitos (SILVA, 1999; SILVA; CORAZZA, 2003; LIMA, 19974,
1997b), ja que ela, além de supostamente reintroduzir pela porta
dos fundos a fantasia de um sujeito soberano no pleno comando de
seus atos, ndo escaparia as relagdes de controle, disciplina e do-
minacao dos alunos envolvidos na pratica pedagdgica (e da vonta-
de que poder que ela encarna), ndo se trataria de defender, se
seguirmos Foucault (1999b), a afirmacéo contréria na contraposicéo
a governamentalizacdo presente no ato pedagdégico (sua
normatividade): ndo permitir ser governado de forma alguma (ne-
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nhum forma de governamentalidade), mas antes “[...] como néo
ser governados deste modo, em nome destes principios, em vista
de tais objetivos e através de tais procedimentos” (FOUCAULT,
1999b, p. 2). A atitude critica para ele caracterizar-se-ia exata-
mente pelo desenvolvimento da arte de ndo ser excessivamente
governado, opondo com a liberdade da palavra do governado “[...]
direitos universais e imprescritiveis aos quais qualquer governo,
tratando-se tanto do monarca, como do magistrado, do educador,
do pai de familia, devera submeter-se” (FOUCAULT, 1999b, p.
3). Ndo querer ser governado de uma maneira especifica, recusar
aquilo que querem que sejamos, implica “[...] ndo aceitar como
verdadeiro o que uma autoridade sustenta ser verdadeiro, mas s
se forem considerados, em plena autonomia, como boas, as razées
para o aceitar” (FOUCAULT, 1999b, p. 3). Acritica, dessa manei-
ra, designaria 0 movimento através do qual o:

[...] sujeito reconhece ter o direito de interro-
gar a verdade nos seus efeitos de poder e o
poder nos seus discursos de verdade; a critica
sera, portanto, a arte da desobediéncia volun-
taria, da indocilidade raciocinada. Fungao
fundamental da critica seria, por isso, o des-
subjugamento (des-sujeitamento) no jogo que
se poderia denominar a politica da verdade
(FOUCAULT, 1999b, p. 3).

O problema que se apresentaria a Foucault na relagéo peda-
gogica seria possibilitar o uso livre das estratégias e jogos de
poder, buscando:

[...] saber como sera possivel evitar nessas
praticas — nas quais o poder ndo pode deixar
de ser exercido e ndo é ruim em si mesmo — 0s
efeitos de dominacao que fardo com que um

7 Atraducéo da obra de Foucault, em italiano, Iluminismo e critica. Roma: Donzelli Editore,
1999b, foi realizada por Selvino José Assmann.
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garoto seja submetido a autoridade arbitraria
e inatil de um professor primario; um estudan-
te, a tutela de um professor autoritario etc.
(FOUCAULT, 2004a, p. 284-285).

Como ndo borrar entdo a ténue fronteira existente entre a mdo
que acaricia o rosto do outro e aquela que o oprime? Como esta-
belecer o limite entre a dominacdo sobre o outro e um exercicio
que poder que pressuponha pratica de liberdade na relacéo peda-
gbgica? O professor que tomasse para si a tarefa de ndo governar
excessivamente seria precisamente aquele que, ao exercer suas
técnicas de governo sobre 0s outros, é capaz de exercer a0 mesmo
tempo seu poder sobre si, ja que somente aquele que cuida de si
nao sera escravo de seus desejos e verdades, impondo-as aos outros.
O governo dos outros na pratica pedagdgica passaria, em primeiro
lugar, pelo governo de si proprio, ja que € essa autocritica daquilo
que ele faz a si mesmo quem vai regular o poder do professor
sobre os outros, seus alunos. Assim concebido, o cuidado de si
apareceria como uma conversao ao poder, ou seja, uma forma de
controla-lo. Seria preciso, portanto, que as relagcdes de poder no
trato pedagdgico se desenrolassem com o minimo possivel de
dominacdo gracas ao recurso a regras de direito, a técnicas racio-
nais de governo e de ethos, de praticas de si e de liberdade, ja que
0 ponto de articulagdo entre “[...] a preocupacdo ética e a luta poli-
tica pelo respeito dos direitos, entre a reflexdo critica contra as
técnicas abusivas de governo e a investigacao ética [é 0] que permi-
te instituir a liberdade individual”. (FOUCAULT, 2004 p. 285).

A batalha que se travaria para ndo ser excessivamente gover-
nado nem governar em excesso € o desafio para resistir a condicao
de minoridade em nossos dias, quer dizer, uma vida desvinculada
de guias, tutores e autoridades que controlariam a esfera subjetiva
e 0 mundo social, algo muito proximo aquilo que Kant definia
como Aufklarung. O topo ao qual se poderia chegar através da
pratica refletida dessa luta pela liberdade seria o autogoverno dos
individuos livres e autbnomos (portanto, emancipados) na relagéo
que estabelecem consigo proprio e com os outros. Nesse caso,
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caberia a pedagogia critica concebida como contrapoder, como
conversao do poder, fomentar ad infinitum a liberdade, a mobilida-
de e a reversibilidade dos jogos de poder presentes na relagdo
pedagogica, condigcdes ndo s6 para a resisténcia aos estados de
dominacdo nela em jogo, mas também da propria possibilidade de
criacdo de novas formas de subjetividade em trabalho perpétuo de
re-elaboragdo de si propria, escapando assim as praticas de
individualizacdo e totalizacdo impostas ndo tanto hoje pela
governamentalizagdo estatal, mas, sobretudo, pela neoliberal.

Se for incontestavel que as Luzes que descobriram a liberda-
de também inventaram a disciplina (FOUCAULT, 1993), também
0 é o fato que se deve ao Aufkléarung, como idade da critica, a
génese de um novo ethos filosofico (ou atitude de critica perma-
nente de nosso ser historico) em relagéo ao presente e a constitui-
¢ao de ndés mesmos como sujeitos autdnomos (FOUCAULT, 2000)8.
A semelhanca do exercicio autocritico empreendido por Bracht e
Almeida (2006), s6 que guiados pelos passos da ontologia critica
de n6s mesmos, nesse artigo houve o firme proposito de continuar
se perguntando pelo sendo da pedagogia critica na educagdo fisica
e seguir problematizando sua propria atualidade discursiva. A
esperanca é que esse esforco de autocritica nos possibilite, mes-
mo reconhecendo os limites do que é necessario, continuar apos-
tando no papel que a pedagogia critica tem ainda a desempenhar
no sentido de fazer com que os excessos de poder em tempos
incertos e ambivalentes como o nosso sejam convertidos cada vez
mais em direcdes democraticas e progressistas.

8 E digno de nota registrarmos o respeito com que Foucault (2000) refere-se ao Aufklarung,
nos convidando a escapar a chantagem intelectual e politica de estar contra ou a seu
favor. Ao manter-se na fronteira, estabelecendo uma relagdo ambigua em relagéo a ele,
sua ontologia critica orienta-se para os limites da necessaria tradicéo filoséfica inaugura-
da pelo préprio Aufklarung, quer dizer, uma reflexdo orientada até o que ja néo é indis-
penséavel para a constituicdo de nés mesmos como sujeitos histéricos. Um trabalho sobre
nossos limites, quer dizer, um exercicio paciente que dé forma a impaciéncia da liberdade.
Essa é uma posicdo bem distinta daquela tomada por autores do campo educacional que,
ao apontarem os limites da pedagogia critica moldada & maneira da modernidade, jogam
fora, por assim dizer, a criangca com toda a 4gua do banho.
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Critical Pedagogy of Physical Education in the
Power-Relations Game

Abstract: This article is part of a research on the
foundations of the critical pedagogy of Physical
Education. It chooses for the dialogue the
philosopher Michel Foucault’s writings, to
investigate the self realignment in his discussion
about the notion of (relation of) power and subject
in the last domain of his work. It tries to understand
the corollary of this displacement in the
emancipators liberators pulses and of Critical
Pedagogy in Physical Education. It points the
urgency of permanent self-critical analysis of its
discursive actuality.

Keywords: Physical Education. Power. Social
control, informal. Michel Foucault.

Pedagogia Critica de la Educacion Fisica en el
juego de las Relaciones de Poder

Resumen: Este texto es parte de una investigacion
sobre los fundamentos de la Pedagogia Critica de
la Educacion Fisica. Elige como interlocutor los
escritos del fildsofo Michel Foucault, preguntando
por la reordenacion que hace en su discusion so-
bre la nocion de (relaciones de) poder y sujeto en
el tltimo dominio de su obra. Busca comprender
los corolarios de este desplazamiento en los
impulses emancipadores y libertadores de la
pedagogia critica en nuestra area. Apunta para la
urgencia de seguir reflexionando de manera
autocritica sobre su propia actividad discursiva.
Palabras clave: Educacion fisica. Poder. Controle
informales de la sociedad. Michel Foucault.
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