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Educacéo Fisica, género e escola: uma anélise
da producéo académica

Alexandre Jackson Chan-Vianna’

Diego Luz Moura™”

ok k

Ludmila Mourao

Resumo: O objetivo do estudo foi analisar as argumenta-
¢des que sustentam a afirmagédo de discriminagdo das meni-
nas nas aulas de educacéo fisica, na producéo das pesqui-
sas dos programas sensu stricto em educacao fisica do ban-
co de teses da CAPES. Cinco estudos foram identificados e
analisados a partir das categorias analiticas: propostas das
pesquisas; discriminagdo nas aulas de educacao fisica; a
esportivizacdo e o sexismo, e o conceito de sexismo. As
pesquisas, de um lado, denunciam o sistema escolar por re-
forcar o sexismo mas, por outro, apontam que género n&o é o
Unico fator de incluséo e excluséo.

Palavras-chave: Educagéo fisica. Identidade de género. Preconceito.
Disserta¢Ges Académicas como Assunto.

1 INTRODUCAO

Uma das principais tarefas dos educadores é construir um
model o pedagogico que torne o acesso as atividades escolares mais
democréticos. O desafio pedagdgico érefletir sobre asdiferencase
promover a equidade, sem estigmatizar os envolvidos. A ciéncia é
fundamental nesse processo. Muitos discursos e agdes adotadas
nas escolas tém como pano de fundo as prescri¢des formuladas
teoricamente e difundidas através de publicactes e debates acadé-
micos originados pelaprodugdo cientifica.
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As pesguisas no campo da educacdo e da educaco fisica esco-
lar (MOURA,; MOURAO, 2006) sinalizam, de maneiraintensae cons-
tante, para reflexdes sobre diversas categorias de desigualdades.
Destacamos as que se voltaram paraas questdes de género (ABREU,
1990; OLIVEIRA, 1996; DURAN, 1999; DUARTE, 2003; PEREI-
RA, 2004), estabel ecendo impacto significativo naproducéo do cam-
po. Essas pesquisadoras procuraram discutir sobre a diferenca de
oportunidades entre meninos e meninas e anunciaram que asaulasde
educagdo fisicapossibilitavam a producéo de desigual dades de géne-
ro. Todo este movimento foi responsavel por consolidar o entendi-
mento de que ainstituicdo escolar poderia, veladamente, reproduzir
esteredti pos di scriminatorios que existiam na sociedade.

Tomando como referénciaavisibilidade das pesquisas de género
naeducacdo fisicaescolar, direcionamos nossaandlise paracompreen-
der a elaboraco das perguntas de partida, lancando o olhar para a
construcdo dos principais argumentos que consolidaram as conclusdes
das pesquisas. Nossaintencao €, sobretudo, proporcionar continuidade
nas discussdes de género produzidas na educaco fisicabrasileira

2 METODOLOGIA

Realizamos um |levantamento das teses e dissertagdes produ-
zidas nos programas de pos-graduacéo sensu stricto em educacéo
fisica no periodo de 1990 a 2005.! Coletamos as pesquisas através
do banco de teses do Nucleo Brasileiro de DissertacOes e Teses em
Educacdo Fisica e Educacéo Especia (NUTESES) e da Coordenacdo
deAperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES). Combi-
namos as palavras género e educacdo fisica escolar; género, sexis-
mo e escola, encontrando sete estudos. Estes utilizavam o termo
género no sentido de diferencas socio-histéricas entre homens e
mulheres. O fator de inclusdo foi compulsar os estudos na integra.
Tivemos acesso a cinco deles e priorizamos identificar e descrever
como as autoras® sustentam suas argumentagdes. Reportamos-nos

1 O recorte do periodo deu-se pela identificacdo das primeiras pesquisas, 1990, e pelo
levantamento ter ocorrido no ano de 2006.
2 Todas as pesquisas analisadas foram produzidas por mulheres.
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aBooth, Colomb e Williams (2000), que indicam que um bom argu-
mento compreende: a afirmagéo, a evidéncia e a ressalva. Uma
afirmacéo € aquilo que queremos que os outros acreditem; as evi-
déncias sfo as razdes pelas quais eles devem acreditar; aressalva é
utilizada para deixar as afirmagdes e as evidéncias mais precisas,
estipulando as condi¢des em que 0 argumento se sustenta.

Estetrabalho apresentalimitagdes que sejustificam. Em primei-
ro lugar, optamos por analisar apenas a producdo dos programas de
pos-graduacdo sensu stricto em educacdo fisica, mesmo reconhe-
cendo a extensa producdo em programas de areas afins. A opcgéo
justificarse, antes de tudo, pela viabilidade de leitura completa das
obras, garantindo respeito a produgéo e acompreensio dos argumentos.
Além disso, privilegiamos a producdo onde se encontram, além de
alunos(as), professores(as)-orientadores(as) com formagéo em edu-
cacdo fisica. Assim, focalizamos o debate naproduco cientificae na
intervencdo pedagdgicade nossaérea, no intuito de amplié-lo.

Em segundo lugar, utilizamos as bases de dadosdo NUTESES
e da CAPES. Nélas estdo as teses e dissertactes produzidas na pés-
graduacdo brasileira. Consideramos improvavel que algum estudo
publicado no periodo de 1990 a 2005 esteja fora desse acesso, mas
nao existiu garantia. Sabemos que o debate de género é dind
mico eintenso, sendo assim, varias obrastém surgido e apresentado
novos rumos. Entretanto, o recorte dessa revisdo é relevante e re-
gistra um periodo seminal da temética, com apenas um estudo de
doutorado, cumprindo nosso proposito de contribuir paraos debates
da producgo futura.

3 DiScUSSAO E RESULTADOS

Quatro categorias foram utilizadas para andlise das pesguisas:
a) as propostas das pesquisas; b) discriminacéo e as aulas de edu-
cacdo fisica; ¢) aesportivizagdo e o sexismo; d) o conceito de sexis-
mo.
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3.1 As PROPOSTAS DAS PESQUISAS

A andlise das pesquisas revelou uma recorréncia nas propos-
tas de investigago, que namaioria das vezes partem do pressuposto
da existéncia de sexismo e discriminagdo nas aulas de educacéo
fisica e se esforgam para confirmar este pressuposto. Bachelard
(2003) denomina este fendmeno de “opinido primeira’ — quando
crencgas e val ores sd0 admitidos como realidade e, com isso, 0 obje-
to de estudo condiciona-se ao ol har do pesquisador. Estaatitude nos
distanciadareaidade, namedidaem que preconizalegitimar acrenca
do pesquisador.

A pesquisadeAbreu (1990) é amais antigae setornareferén-
cia sobre o tema género e educacdo fisica escolar. Podemos dizer
gue é o texto fundador e, portanto, citado nas outras pesquisas. O
estudo, baseado presumivelmente nasleituras e intervencao profis-
sional daautora, relata sua proposta de pesquisada seguinte forma:

Ve o que tanto na prética tecnicista quanto na pra-
tica humanista do profissiona de educacao fisica
existem discriminagdes. Estas sdo disfarcadas com
asimples separacdo dasturmas em gruposfeminino
emasculino. Convém observar que quando falo em
di scriminaggo ndo € sé em relagdo as meninas; mas
também de umaatitude di scriminatériaaambos os
Sexos, uma vez que se espera do menino atitudes
pré-estabelecidas. [ ...] Tanto 0os meninos quanto as
meninas irdo preferir esta divisdo, pois ja estao
impregnados de val ores di scriminatdrios advindos
de condicionantes sociais. (ABREU, 1990, p. 13-
14)

A autora aponta, apenas a partir de suas experiéncias, mas
sem a sistematizacao de dados empiricos, para a existénciade dis-
criminacdo e sexismo nas aulas de educacéo fisica escolar. A divi-
s80 da turma em dois grupos, tendo como referéncia o sexo dos
alunos, seriauma caracteristica do processo discriminatério. Ainda
na proposta, Abreu propde como superacdo destes mecanismos de
discriminacdo a utilizagdo de turmas mistas, pois, de acordo com
suanarrativa, “[...] talvez se contribuisse paraumamel hor integragdo
e gjudamutua parao convivio social em relacdo as condicdes exis-
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tentes e absorgéo dos contelidos’ (ABREU, 1990, p. 16). Verifica-
se que desde o inicio ja se tem a solugdo para os conflitos de discri-
minagdo e a resposta para suas perguntas. Abreu ndo apresenta
evidéncias que possi bilitem entender como diagnosticou o fenéme-
no da discriminacdo e com base em quais parémetros construiu a
proposta de aulas mistas.

Com o mesmo pressuposto, Oliveira (1996, p. 40) utilizaum
tom de convocacao para declarar sua posicéo politica:

Para aquel es que reconhecem e sdo contrérios aos
va ores sexistas quetém sido vei culados naEducacdo
Fisicaescolar, e que tém se preocupado com o pro-
gresso dadrea. [...] serdo apresentados alguns pres-
supostos que norteiam este estudo eindicam apos-
sibilidade de as turmas mistas contribuirem ou ndo
para o processo de formagéo do educando.

Duarte (2003, p. 4) também evidencia uma predisposi¢do em
encontrar os resultados esperados:

Entendendo que todos estes aspectos resultam na
construgao de critérios de sel ecdo entre meninos e
meninas, penso que nas escol has dostimestemosa
representacdo das relacdes de poder nas aulas de
Educagdo Fisica Estasdlecgointeriorizaoscritérios
de dominagao e perpetua uma classificagdo, que é
intrinsecaefortalece o poder de uns- os meninos—
€ a0 mesmo tempo reafirmao fracasso de outros—
asmeninas.

A autora parte daideiade que o ritmo de aula e os critérios de
selecdo sdo ditados pel os padrdes masculinos de desempenho nas
atividadesfisico-esportivas. Desde o inicio daargumentacso, decla-
ra que existe um sexismo presente nas aulas.

Aspropostas de qual quer pesgui sasdo guiadas pel as suas ques-
tBes de estudo e/ou hipétese(s). Segundo Bachelard (2003, p. 18), €
fundamental elaborarmos boas questdes, pois “[...] todo conheci-
mento cientifico é resposta a uma pergunta’. As perguntas recor-
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rentes nestas pesquisas procuram verificar se os valores conser-
vadores estdo sendo mantidos e/ou reproduzidos nas aulas de educagéo
fisica(ABREU, 1990); até que ponto o fato de unir meninos e me-
ninas nas aulas de educagdo fisica assegura atingir os objetivos
afetivossociais (OLIVEIRA, 1996); como a educacdo fisica repro-
duz os esterettipos de género em suas aulas (DURAN, 1999); seas
alunas sentem-se excluidas das aul as de educagéo fisica(DUARTE,
2003); quais sdo 0s esteredti pos de género presentes nas aulas (PE-
REIRA, 2004). As perguntas que motivaram as pesquisas demons-
tram intengdo de confirmar uma verdade ja imaginada. Do modo
que estdo formuladas, as perguntas dirigem o ol har especificamente
a0 gue Sse quer ver e com isso perde-se aoportunidade de refletir, de
forma mais agucada e critica, sobre o fendmeno em questao.

As pesquisas anali sadas apresentam o pressuposto do sexismo
nas aulas de educacdo fisica escolar. Existe uma*“ opinido primeira’
(BACHELARD, 2003), anterior aos dados coletados, de que ha
sexismo e de que as aulas reforcam este fendbmeno. Assim, o esfor-
¢o da pesquisa seria paraidentificar onde se esconde 0 sexismo.

N&o se pretende aqui advogar a favor de uma neutralidade
absol uta entre pesguisador e objeto de estudo, poisnem adisciplina
mais positivistanaatualidade parece admitir essa possibilidade. No
entanto, Becker (1997) afirma que entre a critica radical e a boa
pesguisa a segunda sempre tera maior possibilidade de provocar
mudancas sociais, pois é conhecendo melhor a realidade que se
abrem caminhos paratransforma-la. Um esforco fundamental aque
deveriamos nos propor seria o de realizar um estranhamento® sobre
nds mesmos(as), antes do préprio objeto que estudamos.

As perguntas deveriam buscar a contradi¢do para superar o
que Bachelard chama de “instinto conservativo”. E necessério que
as pesquisas, tanto de género quanto de qualquer outro campo, se-
jam capazes de questionar seus pressupostos, pois so assim estaria-

3 Duvidar do que nossos olhos veem; questionar o que parece normal. A antropologia urbana
prop8e que tratemos os eventos do nosso cotidiano assim como os primeiros investigadores
viam os povos isolados. Ver, por exemplo, Velho (1994).

Mo ysismento, Porto Alegre, v. 16, n. 02, p. 149-164, abril/junho de 2010.



Educacdo Fisica, género e escola: uma andlise da produgéo académica 155

mos fazendo um exercicio em prol devalidar seusfundamentos para
avancar no conhecimento. Duvidar da existéncia do sexismo nas
aulas de educagdo fisica € um ponto de partida.

3.2 A DISCRIMINAGAO E AS AULAS DE EDUCACAO FiSICA

As pesqui sas analisadas possuem como argumento principal a
existéncia dadiscriminagdo nas aul as de educagdo fisica. Entretanto,
suas andlises carecem de evidéncias. Vejamos.

Duarte (2003), ainda na primeira pagina da pesquisa, antes de
iniciar seu estudo, descreve umavvisita que fez auma escola e tece
0S seguintes comentarios:

Um problema que detectei logo no inicio dasaulas
naescolainvestigadafoi que ascorporeidades produ-
zidaserefletidasnaEducago FisicaEscolar reprodu-
zem o model o de discriminagdo dos papéi s mascu-
linos e femininos exi stentes na soci edade, manten-
do como referéncia os padrées masculinos.
(DUARTE, 2003, p. 1)

Podemos perceber que a autora, ainda na primeira paginade
sua pesquisa e apartir de uma observacdo assistematica, ocasional,
conclui pela existéncia de discriminagéo de género. Defato, obser-
va-se que a necessidade da certeza imediata, conforme aponta
Bachelard (2003), atrai nossas interpretacOes da realidade. Neste
contexto, aautoradenunciaadiscriminacdo recaindo em umasimplifi-
cacao do fendmeno complexo de discriminacéo, apartir daohservacéo
de umaunicaaula

Oliveira (1996) e Pereira (2004), por vezes, atuam em tom de
deniinciacontraaescola, o(a) professor(a), o esporte e o rendimento
esportivo. De modo geral, as autoras operam estas dendincias com
andlises macroestruturais, na medida em que indicam que a discri-
minagdo € a consequéncia de uma imposicdo da sociedade sobre o
individuo, eliminando apossibilidade de manobrado individuo sobre
a sociedade.
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Pereira (2004, p. 141), ao observar adindmicadaescola, criti-
ca a formagdo de filas por sexo, ou a fila Gnica, que, segundo a
autora, privilegiam as meninas nafrente. Por outro lado, justificou a
formac&o de filas como uma solugéo para manter a organizacdo e o
controle das criangas. Pereira conclui “[...] que a escola favorece os
agrupamentos por sexo, reforcando-os através de atitudes, paavras
e/ou rituais que vao incutindo nas criangas aidéia de separacdo” .

O esforgo em perceber a discriminag@o de género em qual-
quer fendmeno social pode deixar nebuloso o olhar do pesquisador.
Nas pesquisas analisadas, a proposta de perceber a discriminagdo
de género nas aulas de educagdo fisica se transformou em uma
camisa de forga que obscureceu mais do que iluminou o debate.

O avango do conhecimento cientifico tem como um de seus
objetivosrealizar generalizagBes que possam explicar melhor deter-
minados fendmenos da sociedade. Entretanto, asgeneralizagcbes ndo
podem ser confundidas com “doutrinas gerais’ (BACHELARD,
2003). Enguanto asgeneralizagdes devem ser utilizadas quando hou-
ver evidéncias empiricas suficientes paralevantar hipéteses gerais,
as doutrinas gerais sdo apropriagdes que se tornam posi¢des tedri-
cas e politicas do pesquisador sem questionamentos mai s apurados.
Todos os pesquisadores, decerto, possuem maior afinidade com al-
guns pressupostos tedricos; todavia, 0s pressupostos tedricos de-
vem nos gjudar afornecer olhares sobre um fenémeno, néo procu-
rar brechas para impor uma afirmagéo.

3.3 AESPORTIVIZAGAO E O SEXISMO

Nas pesquisas anali sadas, existe um conhecimento estabelecido
eanunciado que aponta para os esportesea" esportivizacdo”4 como
uma prética exclusivamente masculina, que contribui paraadiscri-
minacdo de género e 0 sexismo nas aulas de educagdo fisica. Se-
gundo Duarte (2003, p. 3), “[...] os contelidos preferidos sdo 0s

“Nas pesquisas analisadas, entende-se esportivizacdo como uma tendéncia ao exclusivo
ensino dos esportes nas aulas de educagéo fisica.
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esportes, e nunca a danca e a ginastica, fazendo com que as meni-
nas aceitem a di sciplina educagéo fisica como um espaco detreino,
e ndo de aprendizagem”. Pereira (2004, p. 93) afirmaque “A habi-
lidade corporal nos esportes, sobretudo em nossa cultura, ainda é
tida como coisa de homem”. Duran (1999) indica a esportivizacdo
como amaior responsével pelaatribuicdo destes esterettipos:
Estaesportivizagdo daeducacdo fisicacontribui para
reforcar esteredtipos e perpetuar caracteristicasque
erroneamente tém sido vincul adas a cada sexo, ex-
cluindo amulher de sua prética e ocasionando-Ihe

desmotivacdo para realizar atividades fisicas.
(DURAN, 1999, p. 36)

Ao converter o esporte no conteido principal da
educagdo fisica, faz-se com que estadisciplinasgja
discriminatdria e sexista, ja que o esporte tem-se
caracterizado como uma atividade prépriados ho-
mens e um meio para reforcar sua “virilidade”.
(DURAN, 1999, p. 88)

Podemos perceber que estes argumentos estdo imersos em
generalizacOes, faltam delimitaces que nos ajudem a entender a
relacdo entre esportivizagdo e discriminag@o. As afirmacfes per-
dem forcga, por exemplo, quando se pensa em outros esportes,
como aginasticaritmica.

Todas as pesquisas analisadas afirmam que uma das causas
da discriminagdo nas aulas de educagdo fisica é a esportivizaggo.
N&o encontramos argumentos que sustentem o género como aprin-
cipal categoria de exclusdo das meninas nas atividades; por outro
lado, existe umasérie derel atos que salientam que disponibilidade e
habilidades para a pratica esportiva sdo preponderantes para ain-
clusdo das meninas nas aulas. O ensino do esporte é identificado
como um fendmeno estatico, que ndo pode sofrer apropriacoes.

O relato de Pereira (2004, p. 12) demonstra a evidéncia do
desempenho e dainiciativacomo fatores significativos na participa-
¢ao femininanas atividades esportivas:

Duranteumaauladefutebol numaquadradeareia,
umaaluna da 22 Série do Ensino Fundamental dis-
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se-me que ndo sabia jogar futebol. Perguntei: por
qué? E aresposta foi que, no condominio em que
elamorava, 0s meninos ndo deixavam as meninas
jogarem futebol, pois elas atrapalhavam a brinca-
deirapor causadafaltade habilidade. Sugeri entéo
gue searriscassem aocupar o espago dejogo deles,
guestionassem e insistissem até que eles dessem
uma oportunidade para el as participarem do jogo.
Nasemanaseguinte, ao voltar paraaaulade Educacéo
Fisica, ameninadisse que minhasugestéo haviadado
certo e que ela e as outras colegas estavam jogando
futebol quase todas as noites junto com os meninos.

Nesta descricao, o Unico fato que impedia a participacéo das
meninas no jogo defutebol eraafatadeumainiciativamaiscontun-
dente delas em participar das atividades. Quando a pesquisa estrei-
ta suas lente sob 0 espaco escolar, a autora deixa claro que género
ndo é aprincipal categoria de exclusfo.

Observel que as meninas nuncajogam futebol com
eles, com excegdo de umadelas que é aceitanessa
atividade porque, além de saber jogar, se dispde a
participar daatividade com eles. (PEREIRA, 2004,
p. 81)

Na quadra estava acontecendo um jogo de futebol
de meninos, com a participagdo de uma menina.
Uma a una dessa turma disse que ajogadora sem-
pre joga futebol porgque os meninos deixam, pois
ela sabe jogar e parece um homem. (PEREIRA,
2004, p. 92, grifo da autora)

As categorias de género e desempenho estéio sempre combi-
nadas nos rel atos apresentados. Abreu (1990) afirmadurantetodaa
argumentacao a existéncia da discriminacdo de género. Entretanto,
ao iniciar aanalise, revela uma perspectiva um pouco diferente da
gue apontavano inicio dapesquisa:

Estou otimista ao perceber que é possivel reverter
este quadro porque os preconceitos ndo sdo fortes,
naverdade, eles estdo mais concentrados em rela-
¢a0 ao andamento das aul as e desempenho técnico

(habilidades esportivas e condicionamento fisico).
(ABREU, 1990, p. 83).
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Em seguida, Abreu assume declaradamente que os motivos da
inclusdo e da exclusdo de meninos e meninas nas aul as de educacéo
fisica estdo mais concentrados na habilidade e menos na oposicdo
em relacdo ao sexo dos participantes: “[...] o fator preponderante
da incompatibilidade dos sexos em aulas mistas é o desnivel das
habilidades’ (ABREU, 1990, p. 54). Afirmaque adiscriminacéo se
da pelahabilidade, pois quando as meninas demonstram competén-
cia atlética sdo aceitas pelos meninos. De acordo com a autora,
“[...] valelembrar que é possivel reverter o quadro conservador em
que se encontram as aulas de educacao fisica, pois 0s preconceitos
ndo sdo fortes” (ABREU, 1990, p. 154).

Este estudo de Abreu, por ser a primeira pesquisa de género
naeducacdo fisicaescolar, torna-sefonte de didlogo paraos nedfitos,
€ 0 mais interessante € que as pesquisas seguintes apropriam-se
somente da discussdo inicial, ou sgja, os principais dados de sua
pesqui sa de campo sao esqueci dos ou omitidos nas analises das pes-
guisas posteriores.

Duarte (2003) descreve gque nas escolas pesquisadas existem
trés grupostipicos de meninas: a) as que participam; b) asque tentam
participar e c) as que boicotam as aulas. Em sua pesquisa, 0s grupos
excluidos da atividade n&o s&o i dentificados somente pel 0 sexo, mas
pel o desempenho esportivo. A autora progride em relacéo as demais
pesquisas, a0 salientar que em todas as escolas investigadas existe
uma recorréncia dessa tipificacdo. Embora avance na identificacdo
de grupos distintos de meninas e sua relagdo com a atividade nas
aulas de educacdo fisica, perde-se nacritica denuncistado sexismo e
dadiscriminagao de género, em que se apoiou durante toda a pesqui-
sa. A distingdo das aunas, com suas diferentes apropriactes da préti-
caesportivae aregularidade dostipos em diferentes escol as, deveriam
anunciar novos pontos de vista para o entendimento das diferencas
existentes na educagao fisica escolar.

Talvez, se abandonarmos temporariamente a crenca de que
existem barreiras para a participacdo de mulheres, concentrando-
nosnasmeninasque participam dasatividades consideradas derreificacéo
do dominio masculino, poderiamaster umamaior compreensao sobre os
fatores que aproximam e afastam cada pessoa da prética esportiva.
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Na producdo analisada, algumas posic¢des tedricas tomam a
forca de revelagBes pedagogicas. Assim, segundo as pesquisas, as
aulas separadas séo sempre negativas e as aulas mistas séo defen-
didas como o Unico avango possivel. Os esportes coletivos sdo um
mal a ser combatido na educagdo fisica curricular. Nesse contexto,
a aula coeducativa torna-se a estratégia necesséria para a supera-
¢80 das relagBes desiguais de género. Somente a aula mista ou
coeducativaseriacapaz, através do conflito pedagogicamente orga-
nizado, de garantir a oportunidade de participacéo das meninas nos
esportes coletivos de confronto, dominado pelos meninos. Oliveira,
sobre esse ponto, afirma que

[...] éoportuno salientar que estas n&o sdo caracte-
risticasuniversaiseinateraveis, equeaémdeexis-
tirem meninos e meninas que fogem aestes padrdes
de comportamento, observa-se que 0s meninos séo
bem aceitos por meninas quando se mostram gentis
eamigaveis, damesmaformaque osmeninos acei-
tam agquelas meninas que demonstram habilidade

nosjogos e tarefas motoras. (OLIVEIRA, 1996, p.
44).

Mesmo verificando a existéncia de meninas que participam
efetivamente das atividades esportivas com os meninos, Oliveira
ndo abre mao de ratificar que a principal categoriade exclusio éo
fato de serem mulheres. Na citacdo, podemos perceber que a auto-
ralanca a hipétese de que possa haver outras categorias de exclu-
s80 das meninas, mas durante toda aargumentagdo ndo investe nesse
ponto e mantém o género como principal categoria de exclusao.

Além das aulas mistas, coeducativas, as pesquisas apostam na
diversidade de contelidos em detrimento do aprendizado datécnica
dos esportes de dominio masculino, que é chamado nas pesquisas
pelo nome de esportivizagdo. Ninguém defenderia um manifesto
contraadiversidade nos contetidos curricul ares da educagéo fisica,
mas é preci so apontar que, seguindo o raciocinio argumentativo das
pesquisas, esta estratégia se fundamentaria na val orizagcéo de con-
telidos de dominio feminino, para oportunizar amaior participagdo
das meninas. Essa posi¢do parece vitimista, pois se pensarmos a
educacdo fisica escolar como espaco de apropriacdo da cultura do
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lazer, estariamos preparando as meni nasparacontinuarem despreparadas
para ocupar 0s espacos val orizados dos jogos coletivos. Em outras
palavras, poderiamos indagar: se a préatica dos esportes col etivos é
um instrumento de poder e as mul heres estédo em minoria,® ndo seria
mai s transformador insistir no ensino dessas modalidades para todas
as meninas na escola? N&o seriainteressante trabalhar turmas separa-
das, paraque €l as se gpropriassem mel hor do contelido que as oprime?

3.4 O CONCEITO DE SEXISMO

Observa-se umalacuna nos estudos analisados sobre a discus-
S50 do conceito de sexismo. E notdrio que as autoras expressam
esta ideia como uma prética negativa. Entretanto, sd encontramos
uma definicdo do termo em uma nota de rodapé, no trabalho de
Pereira (2004), que o explica como a separacao entre 0s Sexos. Se
0 conceito de sexismo presente nas pesquisas refere-se exclusivar
mente a separacdo entre 0s sexos, diriamos que sdo afirmagdes
frégeis porque ndo discutem o conceito com suas delimitacfes e
ressalvas. Banheiros e provadores de roupa nos estabel ecimentos
publicos das nossas cidades, por exemplo, s80 separados por sexo,
mas nem por isso denunciados como ato sexista. Por outro lado,
existem movimentos ligados ao cotismo (como o direito ao vagao
exclusivo nos trens e metrds, ou 0 nimero de representantes nos
partidos politicos) que tém como objetivo garantir a igualdade de
condic¢des entre homens e mulheres. Olhando para 0 nosso campo
de conhecimento especifico, a pergunta & O que podemos pensar
sobre a proliferacéo das academias de ginéstica feminina ou dos
grupos de futebol de mulheres no lazer esportivo, que preferem o
espaco unissexual ? Estas questdes apontam para a hecessidade de
serefletir mais sobre o conceito de sexismo, para sua aplicagao nas
questdes cientificas e pedagdgicas da educagéo fisica.

Um conceito cientifico, segundo Bachelard (2003, p. 76), ser-
ve paraexplicar umasituacdo, em umadada condicdo, que nosfor-
neca a capacidade de nomear um fendmeno, torn&lo eficaz para

5 Tanto de nimero quanto de cotas de poder na interagdo com os homens.
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avancar o conhecimento. Entretanto, o proprio autor destaca que
“[...] afecundidade de um conceito cientifico é proporciona a seu
poder de deformacéo”. Quando género e discriminagdo passam a
explicar todas as situactes da relagéo entre os sexos, perdem seu
poder de avangar no conhecimento, como bem fizeram quando en-
traram no cendrio cientifico. O conceito de género nestas pesquisas
tornou-se um conhecimento geral que tudo explica e resolve.

Refletimos com Bachelard (2003) gue um conceito deveriavir
junto do seu ndo conceito. Procurar delimitar e duvidar dos concei-
tos que rondam os estudos de género pode nos abrir o olhar para
questdes aparentes que ndo conseguimos identificar. Como enten-
der, por exemplo, ainterpretacdo de sexismo diante de umaredidade
guemais parece negociagdo apartir de escolhasindividuai s? Por que,
mesmo com fortes evidéncias da habilidade esportivacomo catego-
riade exclusdo einclusdo de ambos 0s sexos, as pesquisasinsistem
em apontar o fendmeno como sexismo? Por qual motivo o desvio do
model o normativo defeminino é tao aparente nos dados pesquisados,
mas téo dificil de ser tratado pelas autoras?

4 PENSANDO UMA NOVA AGENDA DE ESTUDOS SOBRE GENERO E
EbucacAo Fisica

Sugerimos novas pesguisas sobre arel agdo entre género e habi-
lidade esportiva. Nos termos de Magnani (2002), as pesquisas ana-
lisadas observam o fendmeno aula de educagéo fisicade fora e de
longe. Ou sgja, 0 pesquisador recebe informactes de seu objeto de
pesquisa apenas através da coleta de dados. Magnani sugere que o
distanciamento do observador de seu objeto contribuiria para um
desequilibrio daconstrugdo de uma posi¢ao maisauténoma. A deci-
s80 de escolha das informacfes validas pelo pesquisador para sua
pesquisa pode tomar muitos rumos, de acordo com seus valores,
ideologias e do contexto mais imediato produzido no cenério onde
acontece a decisdo. Fonseca (1999, p. 66), analisando estatentativa
de critica & distncia, enfatiza que, na auséncia do didlogo concreto
entre pesquisador e ator socidl, o efeitode”[...] submeter todasasfaas
aummesmo paradigmadeandiseéfadilitar aviolénciasmbdlicaexercida
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pelas classes dominantes’. Acreditamos que seriainteressante aredi-
zacd0 de pesquisas que procurassem entender as relagtes dos atores
socias de perto e de dentro, como nos sugere Magnani (2002).

Longe de generalizagOes ou de ndo alterar a critica a uma so
direcdo, entendemos que precisamos de uma abordagem mais de
perto e de dentro dos fendmenos que nos afligem. Entender tais
fendmenos de perto e de dentro significabuscar o problemada pes-
quisade formamais aberta, ampliando as possibilidades de respos-
tas. A0 mesmo tempo, aproximar mais os sentidos de observacéo
dos individuos, de suas interactes cotidianas e das razdes de suas
acOes mais objetivas. Como destaca Oliven (2002, p. 11), o estudo
sobre a cultura de grupos urbanos, dadas as contradi ¢cBes existentes
nassociedadescomplexas, “[...] necessitaser radica, nosantido etimol égico
dotermo, isto &, procurar ir araiz dosfenémenos que estuda, semter
receio de desdfiar tabus e conhecimentos consagrados”.

Considerando acomplexidade do fenbmeno em questéo e asrapi-
das transformagfes sociais da atuaidade, seria importante largar de
ma&o a busca de comprovacdo de uma discriminagéo absol uta e procu-
rar compreender, considerando cada ingtitui¢c&o em particular, em que
medida cada um dosindividuos envolvidos natrama se estabel ece nas
relagBes de poder. E preciso, especificamente nos estudos de género,
elaborar um novo conceito, diferente do proposto sexismo, que dé conta
de explicar as distingdes de género nas préticas esportivas.

5 CoNSIDERAGOES FINAIS

Nas pesquisas analisadas, encontramos umatendéncia naargu-
mentacdo. Existe uma posicéo inicial identificando a discriminacéo.
As pesquisas afirmam que existe sexismo na educago fisica escolar
equeo eporteéo principa instrumento de reforgo dessadiscriminacao.
Apbsaanalise dos dados, as pesguisas passam aindicar que a habili-
dade é o fator deinfluéncianaexclusdo das meninas. Entretanto, mes-
mo encontrando evidéncias de que ahabilidade sgjao principal motivo
daexcluso, tanto parameninas quanto parameninos, as autoras ndo
investem esforgos para compreender este fendmeno.
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As autoras das pesquisas analisadas partem da proposta de
encontrar a discriminagdo. Encontram e reforgam o argumento da
generificacdo com poucas evidéncias empiricas. Recaem por diver-
sas vezes em generalizagdes para argumentar em torno dos efeitos
negativos do sexismo causados pelo esporte. As argumentagdes
possuem afirmagOes fortes, com evidéncias frageis para sustentar o
género como categoria de exclusdo. H& uma série de relatos nas
pesquisas analisadas salientando que a disponibilidade e a compe-
téncia na pratica esportiva foram definidoras da condicdo de inclu-
s30 de algumas meninas e exclusdo de alguns meninos. E frequente
aobservagdo de participagdo de mulheres nos esportes, até no fute-
bol, mas namaioriadas vezes as pesquisadoras atrataram como um
dado sem significado, um desvio. Essas constatagdes caracterizam
o olhar enviesado sobre a realidade, causado pela dificuldade de
superacao dos obstacul os epistemol 6gicos.®

As pesquisas analisadas correspondem a um esforgo impor-
tante de dar voz a um determinado segmento que se encontra, em
alguns contextos, com menores cotas de poder. Entretanto, a pes-
quisacientificando pode assumir de maneiraexclusivao plano poli-
tico em detrimento de seu compromisso com aandlise, poisadivul-
gacdo de seus resultados tem implicagBes significativas na forma-
¢ao eintervencao pedagdgica dos profissionais da educacéo fisica.
A causa da equidade entre todas as pessoas deve ser colocada sem-
pre afrente nos propositos daintervencdo pedagdgica, e a pesquisa
em educacéo fisica é fundamental para destacar os caminhos a se-
guir. Por entendermos que esse caminho é complexo e dinémico,
compactuamos com aideiade que, quando duvidamos, provocamos
debate e criamos oportunidades para além do estabel ecido.

% Nos termos de Bachelard (2003).
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Physical Education, gender and school:
analyzing the academic prodution

Abstract: The theme of this article is the academic
production on gender and physical education in post-
graduate programs of physical education in CAPES
database. The goal is to analyze the arguments
favoring discrimination against girls in class. Five
studies have been collected and analyzed, starting
with the following analytical categories: themes of
research; discrimination in classes of physical
education; sporting and sexism and the concept of
sexism. Analysis shows that school reinforces
sexism, but gender is not the only factor of inclusion
and exclusion.

Keywords: Physical education. Gender identity.
Prejudice. Academic Dissertations as Topic.

Educacion Fisica, género y éscuela: un andlisis
de la produccion académica

Resumen: Este articulo analiza la produccién
académica sobre género y educacion fisica escolar
de los programas stricto sensu del area. El objetivo
fue analizar los argumentos que sustentan la
afirmacion de discriminacion de las nifias en las clases.
Recolectamos las obras a través del banco de tesis
de CAPES. Analizamos cuatro categorias: las
propuestas de las pesquisas; discriminacion y las
clases de educacion fisica; la deportivizacion el se-
xismo; y el concepto de sexismo. Las pesquisas
denuncian el sexismo, pero apuntan que género no
es el unico factor de inclusion y de exclusion, lo que
sugiere un analisis mas de cerca en el cotidiano de las
practicas deportivas.

Palabras clave: Educacion fisica. Identidad de género,
Prejuicio. Tesis Académicas como Asunto.
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