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Modelos de acao profissional de professores
de Educacdo Fisica de uma escola
profissionalizante

José Angelo Gariglio”

Resumo: O trabalho relata alguns dos resultados de um es-
tudo realizado com professores de Educagéo Fisica de uma
Escola Profissionalizante. Mais especificamente, versa sobre
o conjunto das percepgdes que docentes de Educacgéo Fisica
de uma Escola Profissionalizante tém sobre o seu trabalho
docente na escola, a partir de modelos de estruturagdo da
acéo profissional, edificados dentro de um campo disciplinar
especifico: a Educagéo Fisica. Conclui mostrando que a pra-
tica pedagdgica em EF na escola é detentora de uma natureza
singular, produtora de um conjunto de representacdes singu-
lares acerca do papel da EF e de seus professores, repre-
sentagles essas que servem para definir, estruturar e orien-
tar a atuacdo desses docentes em situagbes de agao.
Palavras-chave: Educagdo Fisica. Docentes. Préatica profis-
sional.

1 A ORIGEM DO PROBLEMA DE PESQUISA

Este texto relata os resultados de uma pesquisa feita com trés
professores de Educacéo Fisica(EF) de umaescolaprofissondizante.?
Este estudo buscou compreender quais model os de agdo profissional®
serviriam de guia para intervencado desses docentes na escola. Por
meio da analise do discurso de professores de EF, tentamos delinear
algumas das especificidades educacionais que seriam definidoras do
papel pedagdgico da EF e desses profissionais de ensino, em contraste
com os demais professores da institui¢ao.
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Centro Federal de Educagéo Tecnolégica de Minas Gerais, Belo Horizonte, MG, Brasil. E-mail:
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Tendo essa questéio como o centro de interesse da pesquisa,
duas orientages tedricas apresentaram-se como fundamentais na
organizacdo danossareflexdo: aprimeiraé que cadadisciplinaescolar
ostentao seu principio deinteligibilidade, seu paradigma—suamatriz
disciplinar que organizaatotalidade dos contelidos num conjunto coe-
rente. O paradigma disciplinar € fundamental porque ele determina as
tarefas que seréo desenvolvidas com os alunos, os conhecimentos
declarativosaensinar e os conhecimentos procedimentai s correspon-
dentes (DEVALY, 1995; SHULMAN, 1986; SHULMAN, 1987).

A segunda € que as disciplinas escolares sao entidades cultu-
rais dotadas de caracteristicas sui generis, que, longe de ser mero
reflexo de disciplinas cientificas e académicas, constituem-se cam-
pos de acéo fortemente marcados pelas contingéncias de tempo e
espaco escolar, pelas clausul as explicitas dos contratos pedagdgicos
e did&ticos, pelas estratégias de ensino voltadas aos alunos, pelas
exigéncias dos colegas, pelas necessidades imediatas da vida
ingtitucional e pelossistemasde avaliacdo e selecdo. Nesse sentido,
uma disciplina escolar apresenta-se como um conjunto de saberes,
de competéncias, de posturas fisicas €/ou intelectuais, de atitudes,
devalores, de cadigos e de préticas que trazem as marcas daforma
escolar (CHERVELL, 1998).

Nessalinhareflexiva, algumas questBes emergiram como cen-
trais para a conducdo do nosso percurso investigativo, aver:

+ asdisciplinas escolares haveriam de se constituir em elemen-
to informador e organizador do processo de construcéo dos saberes
profissionais dos professores? Se elas se definem como entidade
cultural destinada ndo somente a instrugdo, mas também a sociali-
zacdo dos alunos, elas ndo o seriam também para os professores?
De que forma elas contribuem para calgar 0 processo de constitui-
¢80 dos saberes da prética profissional desses docentes?

2 O SABER DOCENTE COMO UMA PRODUGAO SOCIAL: UM SABER INTERATIVO

Apesar de verificarmos que no Brasil os estudos sobre saberes
da base profissional dos professores precisam, ainda, alargar suas
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fronteiras deinvestigagdo, em a gumas partes do mundo —em especid
nos EUA e no Canada—, esses estudos encontram-se num estégio mais
avancado. Nos Ultimos 20 anos, a pesquisa sobre os saberes da
base profissional de docentes daeducacdo bésicavem ndo somente
crescendo, mas também diversificando-se em linhas orientadas por
model os tedricos 0s mais diversos.

O acumulo tedrico sobre o tema dos saberes e conhecimentos
dos professores acabou por gerar uma base suficiente de trabal hos
gue possibilitaram alguns autoresaproduzir sinteses, com o objetivo
de captar as diversidades tedricas e metodol dgicas de pesquisa, a
fim de estabel ecer, segundo critérios especificos, determinados agru-
pamentos, classificacdes etipologias (BORGES, 2001).

No nosso estudo, faremos uso de umatipologia produzida por
Tardif (2000). O autor buscou construir uma sintese que pudesse
agrupar em blocos visdes diferenciadas de estudos que procuram
caracterizar a subjetividade dos professores.

Conforme atipologia criada por esse autor, os trabahos que le-
vam em consideracdo a subjetividade dos professores seriam desen-
volvidos com base em trés grandes orientactes tedricas. A primeira
delas define as pesqui sas no ambito da coghicdo ou do pensamento
dos professores, pesquisas, de inspiracdo psicolégica, fazem
parte da corrente das ciéncias cognitivas, especia mente da psicol o-
gia cognitiva. De maneira geral, essa primeira orientacdo tedrica é
dominadapor umavisdo cognitivistae psicol ogizante da subjetivida-
de dos professores. Procura, com frequéncia, definir as caracteris-
ticas cognitivas do professor perito, do professor eficiente e propde
umavisdo bastante racionalistado professor, reduzindo asuasubjeti-
vidade a sua cogni¢ao, cognicéo essa concebida segundo uma visao
intelectualistaeinstrumental.

A segunda orientacado tedrica define as pesquisas como o que se
pode chamar de vida dos professores. Tais pesquisas baseiam-se
em diversas correntes tedricas, como afenomenologia existencial, a
histéria de vida pessoal e profissional, os estudos sobre as crengas
dos professores e os enfoques narrativos que estudam a sua voz.
Nessa segunda orientagdo, a subjetividade dos professores é vista
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de maneira mais ampla do que na primeira, ja que ndo se limita a
cogni¢ao ou as representagdes mentais, mas engloba toda a histéria
de vida dos professores, suas experiéncias familiares e escolares ante-
riores, sua afetividade e emocdo, suas crencas e valores pessoais.

A terceira orientacdo tedrica baseia-se em enfoques que vém
sendo propostos no campo da sociol ogia dos atores e da sociologia
daaco: interacionismo smbdlico, etnometodol ogia, estudo dalinguagem
comum ou cotidiana, pesguisa sobre as competéncias sociais dos
atores. Nessa terceira orientacdo, a subjetividade dos professores
nado se reduz a cognicao ou avivéncia pessoal, mas remete as cate-
gorias, regras e linguagens sociais que estruturam aexperiénciados
atores nos processos de comunicagdo e de interacdo cotidiana. O
pensamento, as competéncias e os saberes dos professores ndo sao
vistos aqui como realidades estritamente subjetivas, porque so social -
mente construidos e partilhados.

Tomando essaclassificago como organi zadorado quadro tedrico
gue vem orientando boa parte das pesqui sas sobre 0s saberes docentes
auamente em todo 0 mundo, destacamos que a concepcao de saber
docente, com a qual trabalhamos no nosso estudo, esté predominante-
mente amarrada a terceira orientagdo tedrica, sem desconsiderar, no
entanto, as outras duas orientagdes, naguilo que podem oferecer de
subsidios paraainvestigacao da producdo dos saberes dos professores
deEF investigados.

Segundo essa concepcdo, dizer que um professor sabe ensinar
nao é somente avaiar uma periciasubjetivafundadaem competéncias
profissionais, mas €, a0 mesmo tempo, emitir um juizo socia e
normativo em relagdo aregras e normas, ajogos de linguagem que
definem a natureza social da competéncia dos professores dentro
daescolaedasociedade (TARDIF, 2000; GAUTHIER et al., 1998).

Pensar o saber docente como uma producédo social dos profes-
soresrequer lembrar a gumas premissasfundamentais. primeiro, seus
conheci mentos sdo construidos dentro de um quadro de constrangi-
mentos que orientam e demarcam as possibilidades e os limites de
atuacdo profissional dos docentes. Ela guarda, assim, forte teor
estatutario e codificado, no qual os aspectos de normatizagdo e
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institucionalizagdo do trabalho apresentam-se como ativos
organizadores da atividade docente. Segundo, 0s saberes dos profes-
sores sao constructes adquiridas por meio de préticas interativas e
partilhadas. Elas colocam em presenga, ombro aombro, osdiversos
agentes escolares (alunos, professores, pais), exigindo que osdocentes
construam suas habilidades pedagdgicas em franca interacdo com
atores, negociando papéis mituos, de acordo com perspectivas
mUtuas. Terceiro, 0 saber docente € socid porgue é adquirido, princi-
pal mente, no contexto de umasociaizago profissional, em queéincor-
porado, modificado, adaptado em func¢éo dos momentos e das fases
de uma carreira, ao longo de uma histéria profissional na qua o
professor aprende a ensinar fazendo o seu trabal ho. Se parte signifi-
cativa da constituicéo dos saberes docentes é forjada nas experiéncias
coletivas vividas pel os professores na trajetdria como estudante da
educacdo bésica, nos cursos de licenciatura e no desenvolvimento
das agdes profissionais na escola, ha que se considerar que parte
significativa dessas experiéncias sdo materializadas dentro de um
campo disciplinar. Como ressalta Borges (2002), a profissao docen-
te no Brasil sofreu e sofre umaforte orientag&o disciplinar, tornan-
do-se constituinte dos saberes profissionais, particularmente naiden-
tificagdo com a matéria, na mirada sobre o ensino, na forma como
definem-se como os professores de uma disciplina.

A andlise das situagbes de trabalho coletivo, as relacbes
estabel ecidas pel os professores com organizagdo socia daescola, 0
trabalho docente nas a¢bes de gestdo da sala de aula e do conheci-
mento precisam, a nosso ver, ser atualizadas em fung&o dos
ordenamentos epi stemol 6gi cos e pedagdgi cos préprios de cada campo
e/ou as disciplinas escolares. Paraisso, pareceu-nos importante le-
vantar algumas das caracteristicas constituidoras dos modelos de
acdo pedagogica de professores de Educacéo Fisica.

3 A TRAJETORIA MERCADOLOGICA

Com essas e outras questdes, lancamo-nos ao campo de pes-
quisa, comointuito deinvestigar apréticaprofissional detrésprofes-
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sores de EF, dois homens e uma mulher, pertencentes ao quadro de
docentes de umaescola profissiondizante darede federal deensino.®

Ostrés docentes investigados ndo foram escol hidos de maneira
aleatoria. A escolhafoi submetidaaos seguintes critérios: ter formagéo
superior, ter mais de dez anos de experiénciaprofissional naareada
EF, ter mais de cinco anos de experiéncia profissional na escola
pesqui sada, estar submetido ao regime contratua de dedicagéo exclu-
sivae pertencer ao quadro efetivo daescola, ou sgja, deter estabilidade
no emprego.

Levamos em consideracdo aqui a classificacdo desenvolvida
por Huberman (1992) sobre o ciclo devidaprofissiond de professores.
Como nosso objeto de estudo centra seu foco de andlise nos sabe-
res que sdo construidos pelos professores em fungéo dos desafios
colocados pelasuapraticaprofissional, entendemos que deveriamos
trabalhar com professores experientes. Nessa direc@o, os professores
pesqui sados estéo enquadrados dentro dafase do ciclo profissional que
Huberman denomina de diversificacdo. Nessa fase, os professores
selancariam aumasérie deexperiénciasprofissionais, diversificandoo
material didatico, 0o modo deavdiacao, aformadeagrupar osaunoseas
sequéncias do programa.

Partimos, também, do entendimento de que os saberes docentes
sd0 produces interativas, construidos na relacdo com os demais
atores da escola e mediados pelo conjunto de regras e normas da
vidainstitucional. Comisso, fez-se necessariaautilizacdo devarias
fontes de informagao, observacéo e andlise da realidade. Associa-
das as técnicas de observacao direta das aulas de Educagdo Fisica,
foram utilizedas, ainda, aentrevistaeaandlise de documentos produ-
zidos pel os docentes. Com tais estratégias, buscamos comparar re-
latos distintos, confrontar posi¢des de diferentes sujeitos sobre o
mesmo tema e verificar contradigdes entre préticas e discursos.

Com isso, buscamos identificar o conjunto das representagtes
pedagdgicas construidas pel os professores de EF, ou melhor, o conjunto
dediscursos, Smbolos, sentimentase comportamentos, normeas, prescri coes

1 A pesquisa foi realizada durante todo o ano letivo de 2002.
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que contribuiriam para a confirmagéo dos proprios docentes de sua
propria capacidade de ensinar.

4 A EXPERIENCIA ESCOLAR DE PROFESSORES DE EF E ALGUNS DE SEUS
MODELOS DE AGAO PROFISSIONAL

Vamos tentar identificar, por meio do discurso de professores
de EF, como eles situam as especificidades educacionais que seriam
definidoras do papel pedagdgico da EF e, por via de consequéncia,
desses profissionais de ensino, em contraste com os demais professores
da instituicdo. Quais seriam os modelos de agdo profissional
orientadores da préticaprofissional desses docentes naescola? Sobre
essa questdo é importante sublinhar que parte do papel pedagdégico
atribuido a EF pela escola e pelos seus professores tem rel acOes
com as singularidades do estabel ecimento escolar onde ainvestigacdo
foi realizada: umaescolaprofissionalizante.

Dentre os diferentes contextos que congtituem a prética docente
de nossos professores, pudemos verificar que, quando eles falam
das funcOes e das especificidades da intervencdo pedagdgica que
cabem AEF, invariavel mente rel acionam asuadisciplinaao potencia
que elateriade poder intervir naformacdo de valores, nasocializagéo,
ou sgja, na formagéo geral dos aunos. Estes relatos mostram um
pouco essa tendéncia:

Por exemplo, seaturmatem um problemaderelaci-
onamento, vou usar 0 que eu tenho paralidar com
isso, porque é um espaco com o qua a Educagdo
Fisicatem o privilégio detrabalhar. Nao égeral, mas
existem professores que tém preocupagdo fora
do seu campo, dadisciplinaespecifica, masamaio-
riaestdali muito enfocadanasuaprépriadisciplina.
E acho que grande parte, ndo todos, |4 na drea da
conta desse olhar mais amplo. (Prof2 Mércia)

(-]

A questdo do relacionamento, aquestéo daafetividade
€ bem aberta, a proximidade das relagfes; eu ndo
abro mé&o disso, dejeito nenhum. (Prof. Leandro)

Mo yismento, Porto Alegre, v. 16, n. 02, p. 165-191,abril/junho de 2010.
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Vemos gue 0s nossos professores se esforgam em dizer que as
préticas de ensino que definem a especificidade deintervencdo peda-
gbgica da EF ndo se limitam a transmissdo de seus contetdos. A
Prof2 Marcia, ao operar uma comparagao entre a prética pedagégica
dos professores de EF e os docentes dasdemais disciplinas, salienta
gue os outros professores ficam restritos e enfocados na sua pro-
pria disciplina, enquanto os de EF dariam conta de um olhar mais
amplo.

A nosso ver, essa amplitude de olhar do qual nos fala a Prof?
Marcia parece relacionar-se com certo potencial ou sensibilidade
pedagdgica para saber como intervir na formacdo dos estudantes
para além da sua dimensdo epistémica. Em funcao do territério de
atuacdo que caberiaa EF naescola, ou seja, o deintervir naforma-
¢80 do saber-ser, os professores entendem que eles seriam mais
atentos, por exemplo, as formas de construgéo das relagdes coletivas
operadas pelos aunos. Paralelamente, essa necessidade de ter um
olhar mais amplo parece estar relacionada a capacidade de saber
ver osalunos paraalém dos resultados escol ares. Seriapreciso desen-
volver canais de verificagdo e comunicacdo com a ordem subjetiva
dos alunos, isto & com suas emocdes, seu comportamento e sua
formade significacdo do mundo.

Também, a0 relatar uma experiéncia construida por um pro-
fessor de Matemdtica dentro da escola, quando ele se langa a uma
experiéncia de ensino fora da sala de aula tradicional, ou sgja, no
interior do pétio daescola, elabuscamostrar e demarcar quais seri-
am as diferencas entre o papel da EF e o de seus professores diante
dasoutrasdisciplinas:

Um professor de Matematica, umavez pediu uma
quadra, eufui atéassistir aatividade dele; eleestava
ensinando figuras geométricas. Foi muito interes-
sante, mas em nenhum momento €l e estavapreocu-
pado com o relacionamento dos alunos, e sim em
ensinar asfigurasgeométricasearelacdo entre base,
altura, ndo sel 0 qué e espago, essas coisas. (Prof2,
Marcia).

Na mesma perspectiva, o Prof. Mauro nos mostra que a EF ndo
se enquadraria no campo das disciplinas tidas como académicas. A
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suadefinicao dedisciplinas académicas parece estar atreladaaapren-
dizagens maisracionais, intelectualizadas por meio do contato com
conhecimentos mais abstratos e distantes das rel agdes humanas mais
concretas:
Porque eu tenho a clareza de que é umadisciplina
gue no contexto académico g udanaformagéo geral
desse aluno. Quebra um pouco aformagao acadé-
mica e traz uma outra vertente que € tdo ou mais
importante que aoutra. Acho que esse papel é nos-
so, falel sobreisso antes daconstrugéo dasrelagdes
entre elesem fungdo do limite, daexpressdo corpo-
ral, da abertura para xingar, parafaar palavréo, e
depois vocé falar, porque vocé esta lidando com
aquilo, ent&o esse é um papel. Ela estara contribu-
indo para sair do contexto informal. A formal eu
estou falando, Portugués, Matemética, que éafor-
magdo académica, eaoutraéaeducacio paraavida,
de ser educado, de ter o0 seu limite, de respeitar o
colega, deserelacionar bem comele. Porquedaaju-
danessasdisciplinas dasaladeaula (Prof. Mauro).

Nessesrelatos, ficanovamente evidente que o que demarcaria
a especificidade e o papel pedagdgico da EF e da acdo docente
nessa disciplina seria aquele de oferecer aos discentes préticas de
ensino, vivéncias educativas e atransmissao de contelidos capazes
deir além daformagdo tida como académica. Seria propria da EF
aintensificagdo de processos formativos que alcangassem 0s con-
telidos da formagdo humana necessarios a vida em comum. Vale,
no entanto, questionar se as outras disciplinas da escola também
ndo cumpririam esse papel . Entendemos queisso ndo é privilégio da
EF. Em contrapartida, o que os professores parecem tentar nos di-
zer é que, em fungdo do conhecimento que ensinam e do lugar pe-
dagdgico ocupado pela EF naescola, €les encontrariam maior como-
didade para o tratamento de questBes que envolvem mais direta-
mente temas como a sociabilidade e a educacéo estética.

Paraaém disso, o relato do Prof. Mauro parece nosinformar-nos
gue aEF situar-se-iadentro do universo de atividades mais ligadas aos
setoresde gpoio ao ensino, disponibilizados pel aescol a (supervisdo edu-
caciond, apoio psicol 6gico, atendimento médico e servigo social) ou,
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como também destaca o jornal dapropriainstituicéo, umadisciplina
construtora do “cenario de uma boa recepcdo a aprendizagem”. A
EF, na visdo desse professor, ofereceria aos alunos experiéncias
educativas gque seriam significativas para que eles pudessem ter
melhor conduta dentro da sala de aula. Poder propiciar aos alunos
momentos de formagdo cunhados em situagdes maisinformais pro-
duziria uma quebra da rotina da escola, o que seria benéfico paraa
conduta dos alunos na ocasi& em que 0 ensino sefaz maisformal.

A perspectiva apontada pelos professores Mauro e Leandro
parece ser complementada pela docente Marcia, quando €ela, atodo
0 momento, ressaltaque o que caracterizariao tipo de relacdo peda-
gdbgica dentro do universo de ensino especifico da EF seria uma
relacdo maisinformal, afetiva e aberta com os alunos, a producédo
de um espaco pedagdgico em que existiriaapossi bilidade do did ogo,
dasdiscussbes e de umaintimidade maior nasrel agbesintersubjetivas
de alunog/alunos e professores/alunos. No relato seguinte, Méarcia
mostra que esse tipo de conduta e abertura do professor seria uma
pré-condi¢do para que as préticas de ensino em EF tivessem o efei-
to esperado:

E arelagio mesmo, acoisamais aberta, maisfrater-
na, o toque. Deumamaneiramaislivre, maisampla,
aberta a discussoes, aoonstrugéq coletiva, 0 espaco
mais aberto para negociagdes. E justamente desse
detalhe derelacao, de construir junto, decooperar, de
gue ninguém faz nada sozinho, que, por menor que
segjaacontribui¢do de um elemento parao coletivo,
parao grupo, elatem que ser ouvida, saber ouvir. A
quest&o do rel acionamento, aquestdo daafetividade
€bem aberta, aproximidade dasrelagoes, e eu ndo
abro mao disso, de jeito nenhum. (Prof2. Marcia)

Esse relato também pode-nos revelar que, para os professores
de EF, apresencadadimensdo afetivatornar-se-iaum dos elementos
diferenciadores ndo somente da prética educativa em EF, mas da
sua propria capacidade de ensinar. Essa constatagdo contrasta com
as conclusdes dos estudos efetuados por Lessard et al. (2003) sobre
a consgtituicdo de culturas docentes diferenciadas de professores
gue militam no Ensino Médio e no Ensino Fundamental. Apesar de
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estarmos lidando com professores de EF que atuam no nivel médio,
esses ndo se encaixam na descri¢do da cultura docente prépria dos
professores desse nivel escolar. A dimensio afetiva e maternd que seria
propriada culturadocente de professores daeducagdo infantil edo Ensino
Fundamenta mostra-se presente e fundante paraa prética pedagdgicados
professores de EF agui pesquisados.

Essa visdo é reforcada pelo professor Mauro, quando esse
descreve como vé os seus alunos e o tipo de relagdo com eles
estabelecida:

E quase como sefossem meusfilhos. Eu n&o consi-
go estar lidando com eles como pessoas por ser
minhaobrigagdo como profissional, eu ndo consigo
lidar com €eles dessa forma e esquecé-los. Nao é
paternalismo, mas & de responsabilidade, tanto quan-
to teria 0 pai nesse processo, por conta da minha
visdo de mundo, da minha expectativa de vida, de
uma percepcao social, violénciae umasériede ou-
tras coisas, 0 interesse, 0 quanto me faz bem do
ponto de vista pessoal aminharelagdo com aesco-
la, o meu trabalho, o quanto eles podem sedar bem
também com isso de tratar 0s outros com respeito,
com carinho, com educagdo, de ser gentis, saber
agradecer, saber pedir licenca, abrir umaporta. Ndo
estou dizendo que os pais ndo fagam isso, quem
sou eu paradizer isso. Mas éisso que eu acho que
agente pode estar ajudando. Nesse contexto todo,
s0 consigo concebé-los como filhos mesmo, com
essa responsabilidade nessa construgdo. (Prof.
Mauro).

E interessante percebermos que os professores, apesar de serem
do sexo masculino e ministrarem aulas no nivel médio, ndo exitam em
meanifestar como centraisno seu traba ho determinadas dimensdes presen
tes na pratica docente que s pouco vaorizadas em meios profissonas
ondeoshomenssio amaioriaeo profissondismomostra-seincompativel
com o envolvimento afetivo. H&, no discurso dos nossos professores, o
gue Carvalho (1998) denomina cultura do cuidado. Essa cultura do
cuidado foi muitas vezes tomada como reiteracdo dos papéis e caracte-
rigti cas cons deradas adequadas afeminilidade ou vistascomointrinsecas
auma docéncia considerada adequada as sériesiniciais.
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O queo professor tentamostrar € que apresencadaafetividade
ou da culturado cuidado ndo se encontra represada no universo da
docéncia feminina ou mesmo no Ensino Fundamental. Muito mais
do que um dom natural percebido como parteinerente afeminilida-
de é a propria prética docente que 0s torna mais sensiveis, mais cui-
dadosos e mais afetuosos. No que diz respeito especificamente aos
nossos professores de EF, é basico que a relacéo afetiva sga intensa,
Saber-endnar napresencadaafetividaderepresentao autorreconheci mento
de parte de suacompeténcia profissond.

Atrelado a funcéo socializadora que seria especifica da disci-
plinaEF e que nosvai sendo reveladacomo central parao reconhe-
cimento da legitimidade pedagdgica ndo somente da EF, mas das
competéncias e habilidades pedagdgicas de seus professores, apa-
rece também, de forma recorrente nos discursos desses professores,
gue essadisciplinaseriadotada de determinadas caracteristicas que
ahabilitariam para o desenvolvimento da sociabilidade dos alunos.
Vejamos estes relatos:

Eu acredito que a disciplina Educagdo Fisica no
contexto escolar sejaumadas disciplinasquemais
podem emais colaboram com essetipo de atividade.
O perfil que 0o mercado de trabalho exige hoje das
pessoas esta muito envolvido com o trabalho em
grupo. Degudanessesentido. Outro, do estreitamento
dasrdagBesdd esmesmos, deconviver comodiferente,
de conviver com ideia diferente, de respeitar essa
ideia diferente. De compreender as agBes e deres-
peitar essas agdes, o trabalho em grupo da muito
essa possibilidade, que eu acho riquissima nessa
parte. (Prof. Mauro)

Por exemplo, seaturmatem um problemaderela
cionamento, vou usar o que eu tenho paralidar com
isso, porque € um espago com o qua a Educagdo
Fisicatem o privilégio detrabalhar. (Prof2 Marcia).

Os professores, ao relatar que a EF propiciariaum espago para
0 exercicio concreto de vivéncias relacionais, fazem-no se
referenciando no que eles ouvem, veem e sentem em relagcdo ao
gue se apresenta como corrente e rotineiro naforma escolar. Melhor

MA/W«Z&, Porto Alegre, v. 16, n. 02, p. 167-191, abril/junho de 2010.



Modelos de agdo profissional de professores de Educacdo Fisica.. 179

dizendo, eles parecem colocar a EF como contraponto a um ensino
pautado por preocupacdes conteudistas, do ensino verbointel ectual
e de relagbes pedagdgicas marcadas por vivéncias formais, frias,
silenciosas. Sobre esse ponto, Borges (2002), em seu estudo sobre
0s saberes da base profissional de docentes dos diferentes campos
disciplinares de 5?a 82 séries do ensino fundamental, mostra que os
conhecimentos rel ativos as relagfes interpessoais sdo vistos, pelos
professores de EF, como um dos mais relevantes ao seu trabalho.
Nessalinha, eles col ocam em destagque os conhecimentos adquiridosno
campo dapsicologia, sgjanotempo daformacéoinicia, sgaem estudos
ou cursos realizados durante o percurso daformacdo continuada.

Ha que se ressaltar que essas representaces construidas em
voltadaEF tém rel agdo intimacom a especificidade do ambiente de
ensino dessa disciplina. A visdo de que a EF teria maiores chances
paraintervir mais diretamente no processo de formacgédo geral dos
alunos ndo pode ser descol ada da materialidade de suas praticas de
ensino. S&o representactes construidas em funcdo de suas condicdes
ambientai spréprias, do tipo de conhecimento transmitido e em fungéo
darelacéo desse espaco de ensino com atotalidade da vida escolar.

Parece-nos importante lembrar que o entendimento dos profes-
sores de EF, assim como dos demais agentes escolares acerca dos
papéisaserem cumpridos por essadiscipling, traz consigo e ementos da
socializagdo profissional no campo da EF. 1sso porque amodelacéo
de uma carreira situa-se na confluéncia entre a agéo dos individuos
eas normas e 0s papéi s que decorrem dainstitucionalizagéo das ocu-
pacles, papéis queosindividuosdevem interiorizar edominar
para fazer parte de tais ocupacdes (TARDIF, 2002). Sendo assim,
intuimos que o entendimento que os professores de EF tém acercado
papel aser cumprido, ou sgia, o de educar, vincula-se ao papel histo-
ricamente cumprido por elano projeto daeducacéo escolar moderna.

Paralevantarmos as razdes dessa | eitura operada pel 0s nossos
depoentes, entendemos ser importante fazer uma digressdo. Ante
o0s desafios colocados por umanovaordem civilizatoria, organizada
segundo os principios dos modos de producdo capitalista, erapreciso
gue o corpo sofresse acles e intervencOes com a finalidade de se
adaptar as exigéncias das formas sociai s de organi zagdo da producéo
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e da reproducdo da vida. O corpo € avo, assim, das necessidades
produtivas (corpo produtivo), das necessidades sanitarias (corpo
saudavel), das necessidades morais (corpo deserotizado), das neces-
sidades de adaptacao e controle social (corpo docil). Ele precisaser
objeto da educacdo (escolar), mesmo porque aeducacdo corporal éa
educacdo do comportamento, que, por suavez, ndo é corpora esim,
humana. Para Grignon (1971), a EF constituiu-se numa das bases da
educacdo profissiond porquefoi eéumadasbasesdaeducacdo moral; a
imposicao de um conjunto de regras relativas ao bom uso e a boa
conservacdo do corpo e as préticas a ela ligadas permitem, com
efeito, conservar avitalidade moral efisicados aprendizes. Educar o
comportamento corporal é educar 0 comportamento humano
(BRACHT, 1999).

Os professores, ao demarcar como foco de sua agcdo naescola
aintervengado nos processos de educagdo comportamental dos dis-
centes, parecem ter como pano de fundo do seu discurso o entendi-
mento de que seria atribuicdo exclusivada EF o papel daeducacdo
corpord e, consequentemente, 0 da educacdo dos vaores e do compor-
tamento. E central aideia de que & EF é atribuida uma tarefa que
envolve as atividades de movimento que so pode ser corporal, uma
vez que é humana. No entanto, a educagéo do comportamento cor-
poral, porque humano, acontece também em outrasinstanciaseem
outras disciplinas escolares.

Mais do que o potencial da EF de interferir na melhoria das
relacesintersubjetivas dos alunos, preparando-os paraavida cole-
tiva e para o trabalho grupal, pudemos constatar nos relatos outro
desdobramento desta sua funcéo socializadora. Nos seus discursos,
0s professores apontam que uma das facetas mais importantes da
intervencdo pedagogica da EF na escola seria aquela de poder ofe-
recer uma série de eventos e atividades extracurriculares —torneios
esportivos, gincanas, rusticas, jogosinterescolares:

O processo educativo daEducacéo Fisicando resume
s naquestdo daaula. Osespagosextracurriculares, e
sd0 procuradosforadaaula, ddo um cabedal de pos-

sibilidadesimensas. Osjogos dos calouros que era
arecepcao dosaunosnovatos, aquestéo daintegracdo
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gueefetivamente acontecia. Por exemplo, Os Jogos
escolares entre os Cefets chegavam a emocionar a
gente, eu pelo menos, osaunosdevoleibol quando
euvigjavacom elesecom elasem um dado momen-
to éalgo que emociona. Acho queisso é muito am-
plo e essa atuacdo da &rea hoje em fungéo desses
problemas estdo privando os alunos nossos disso.
(Prof. Mauro)

Fica evidente que atividades extracurriculares sdo colo-
cadas em destaque em func@o ndo somente do envolvimento
prazeroso e col tivo que proporcionam, mas também porque possi-
bilitam a EF obter maior visibilidade institucional paraseus produtos
pedagdgicos. Os eventos esportivos sdo tomados como um elemento
fundamental para reconhecimento académico da EF dentro da escola
Em nossas observagdes da sala da coordenacéo da EF, pudemos
visualizar prateleiras recheadas de troféus e placas conquistados
em eventos esportivos escolares promovidos por area. Entre
eles, destacam-se troféus adquiridos por meio da participacéo do
CEFET-OP nos JIFETs (Jogos interescolares dos CEFETS). Eles
s80 ossimbol os materiai s de parteimportante do trabal ho desenvolvido
pela coordenacdo de EF.

Além disso, podemosinferir que, ao colocarem em destaque a
organizagdo dos eventos, professores conseguem veicular de
maneira mais amplanéo somente as potencialidades socializadoras
da EF, mas suas proprias competéncias. Eles seriam assim reco-
nhecidos como professores dotados de habili dades pedag6gi cas capa
zesdemobilizar grupos, deenvolver sujeitoscoletivos, depromover o
congracamento e a participagdo mais amplae solidaria das pessoas.

E interessante percebermos que, nos seus relatos, os professo-
res de EF utilizam o verbo sempre no passado. Por causa de muitos
problemas internos na coordenacdo da EF e na prépria vida
institucional, essetipo de atividade foi abandonada, o que produziu
certo vazio profissional. Os relatos sobre esses eventos sao carre-
gados de saudosi smo de um tempo quando €l es exploravam ao ma-
Ximo essas possi bilidades de trabalho e de como se sentiam felizes
ao produzir e participar dessas atividades. O proximo relato mostra-
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nos gque a ndo realizacao desses fez com que a EF perdesse espaco

e reconhecimento dentro da escola:
E para nos € aguela questéo da respeitabilidade
mesmo. Hoje seagenteder bobeira... Se pudessem
tiravam Educacéo Fisica. Porque sevocéfizer s o
académico. Seeumovimento aescola, édiferente, o
peso é outro. Os jogosinterclasses e intercursos, a
propriacorridarustica. (Prof. Leandro).

Além demostrarmos que essas atividades produzem dividendos
importantes no sentido do reconhecimento académico dentro do
curriculo para a EF, os professores nos explicam que elas tém o
poder de fazer com que 0s aunos possam participar mais intensa-
mente da vida da escola:

Eu acho que pela liberdade a gente consegue fazer
COm que 0S NOSSOS alunos sgjam mais ativos, ativos
no ambiente escolar. Eu néo estou falando ativosde
fazer atividades, n&o, ativos no ambiente escolar.
Agora, menosdo queantes, porqueantescomo agente
faziacompetigdes, faziaoutrasatividades, osalunos
seenvolviam muito mais, elevavamisso paraforada
aulade Educacéo Fisica, levavamisso paraasoutras
disciplines, eles se tornavam mais ativos mesmo.
Até o grémio estudantil funcionava de formamuito
maiseficaz quando ndstambém trabalhdvamos mais
naEF. Daparafazer umarelacdo temporal perfeita,
entre a atuac@o do grémio na escola, as atividades
gueagentedesenvolvia, ehojecomo éadtividadedo
grémio e atividades que a gente ndo desenvolve, e
como o grémio ficou. Porque antes a gente movi-
mentava, colocavamoso grémiojunto conoscoeosau-
nos se envolviam. (Prof2 Marcia).

Nesse relato, podemos verificar que é atribuida a EF atarefa
de tentar aproximar os atores escolares e os seus mulltiplos setores
funcionais. Nesse sentido, podemos inferir que os professores de
EF colocam sua disciplina como elemento facilitador da recepcéo
de uma boa aprendizagem. Fazer com que os alunos se tornem
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mai s ativos no ambiente escolar, levando o que eles aprendem nes-
ses eventos para as outras disciplinas, faria com que eles tivessem
inser¢do maisricae produtivano interior davida escolar.

Osprofessores, quando falam da positividade dosaunosde viver
mai's intensamente a escola e os professores, remetem-se ao potencia
socidizador da EF. Mostram que as vivéncias relacionals sdo objetos
centrais de suaintervencéo pedagdgicanaescola, ocupando, com isso,
lugar de destaque na hierarquia dos contetidos de sua docéncia.

Ademais, ao lembrarem da positividade do exercicio davivéncia
coletiva e grupal no interior da escola, esses professores mostram-se
atentos atotalidade davida escolar. Além de reafirmar que asuainter-
vencao pedagdgicando selimitaao ensino de contelidos, elesnospare-
cem revelar que a sua prética pedagdgica é pensada em fungéo dasua
repercussio dentro da vida escolar. As aprendizagens vividas na EF
témvalor cultural medido em fungéo dapossibilidade de sua utilizagéo,
por partedosalunos, aindano proprio universo daescola. Asaprendiza
gensadli vividas devem ser consumidas ndo somente no futuro distante,
que ocorrera fora da escola, mas também no imediato da vida escolar
na qual brotam experiéncias ricas de relagbes humanas, de sentimen-
tos, de modos de ver e de sentir o mundo. O pensamento e as agBes de
nossos professores de EF tavez estgjam referenciados no ambito do
estabel ecimento de ensino, predominantemente.

Tal questéo pode ser interpretada nos relatos dos professores,
guando sdo indagados sobre as especificidades da préti capedagdgica
da EF. Suas respostas demonstram que um dos papéis de tal disci-
plina seria aquele de of erecer vivéncias e atividades de ensino que
pudessem produzir a sensagdo de esguecimento do que seria cor-
rente dentro das salas de aula, operando uma compensacdo do des-
gaste provocado pelas atividades tidas como mais sérias ou acadé-
micas. Vejamos o que eles nos dizem:

E um espago livre para expressar corporalmente.
Justamente, dentro daformalidade escolar laémais
informal. Entao ali seriaaté o contraponto, ndsiden-

tificamos, laembaixo lazer, em cimatrabalho. (Prof.
Leandro).
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E liberdade que agente pode dar ao aluno que
0s outros professores ainda ndo descobriram que
€les também podem. A nossa liberdade ao aluno é
mais explicita. Muitos professores também pode-
riam fazer isso, mas acho que el es ndo descobriram
ainda. N&o sei seeu no lugar delesteriadescoberto,
e parandsisso javeio pronto, 0 que é um privilé-
gio. (Prof2 Méarcia).

Ha um sentimento por parte deles de que caberiaa EF afuncéo
de oferecer aos alunos vivéncias muito parecidas ao que se atribui
aos momentos de lazer em nossa vida cotidiana. Primeiro, a EF
seriavistacomo espaco produtor de experiéncias de cardter compen-
satério, na medida em que colaboraria para compensar o desgaste
provocado pelo trabalho intelectual nasaladeaula. A EFteriaassim
carater utilitarista, porque uma de suas fungdes seria a de recuperar
eade preparar osalunos parao trabalho, ou melhor, paraasativida-
des de ensino vistas como mais formais e sérias.

Atreladaaessaprimeirafungéo, gparece aguelanaqua o universo
do lazer seriaolocal mais propicio paraexperiéncias de gratuidade,
de fruicdo e de producdo cultural. Experiéncias que, segundo os
relatos desses docentes, ndo parecem ser muito proprias das disci-
plinas consideradas mais académicas. Parece existir 0 reconheci-
mento dequetai sdisciplinasseriam marcadas pelaformdidadedasrela
¢Oes, pela estandardizacdo do comportamento, pela tensdo das co-
brancas por rendimento escolar e pelainibi¢do dasexperiénciasde cunho
mai's estético.

Nessa perspectiva, € interessante percebermaos que, a condruirem
argumentos que expliguem os caminhos pelos quais a EF selegitima
na escola, os professores o fazem por um viés ndo académico. Segu-
ram-se nas possibilidades que essa disciplina teria de oferecer aos
alunos experiéncias de ensino contrarias ou diferentes do que seria
corrente na vida escolar. Inferimos de tal conclusdo que a EF e,
consequentemente, seus professores, conseguem reconhecimento
profissional dentro daescolaveiculando préticas e experiéncias peda-
gogicas marcadas por umalogicapropria. A legitimidade pedaggica
da EF e dos saberes praofissionais de seus docentes da-se mediante a
participacao de agbes comuns por meio de pactos divergentes.
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Novamente, a EF € deslocada do rol das disciplinas académicas
para um campo de atividades que seriam destinadas a recepcéo de
uma boa aprendizagem. Quando os professores nos relatam que a
EF teria como uma de suas funcfes a de se constituir num espago
de lazer, eles talvez queiram dizer que as experiéncias educativas
proporcionadas por ela se apresentam como suporte ou apoio para
as atividades de ensino tipicamente académicas. Neste relato, o
Prof. Mauro nos esclarece melhor:

Os tempos académicos da sala de aula exigem um
tempo de concentrago imenso do aluno, anecessi-
dade de atencdo muito grande e isso inibe, o inibe
muito de falar, de conversar de se expressar, e a
nossaorganizacao académica é nesse sentido, entéo
acho que a Educagao Fisicaquebracompletamente
1SS0, anossasalade aulando tem carteira, podeter,
mas nNdo tem na sua essénci a, quebracompl etamente
isso, e acho que isso para o contexto académico é
fundamental. Entendo a EF como um grande su-
porte, de gjuda, ndo que esteja a parte, ele esta
contextualizado, esta junto, mas para que o aluno
tenha éxito na sua parte académicatambém. (Prof.
Mauro)

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Nosrelatos disponibilizados pel os professores de EF, pudemos
identificar einterpretar algumas das caracteristi cas dos obj etos-condi-
¢Bes de ensino que sdo condtitutivas das singul aridades que demarcam
a prética docente em EF dentro do CEFET-OP.

Num ambiente onde as préticas de ensino sdo marcadas pela
tensdo provocada pd as exigéncias de desempenho escolar, pelaforma-
lidade das rel agdes de ensino, pelo individualismo pedagdgico, pelo
ensino verbointel ectual, pel o conteudismo dos processos de ensino,
pela necessidade de formar para o mundo do trabalho, pelo caréter
propedéutico do ensino, de trazer as marcas de uma escola de tem-
po integral, a EF acaba por absorver sentidos e significados muito
proprios. Eladeve ser adisciplinaque educa, que possibilitavivéncias
de sociabilidade, que promove o encontro e 0 congragamento de
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umaescol a partidaefragmentada, que oferece aberturaparavivéncia
de catarse por meio de atividades muito proximas as vividas no mundo
do lazer. Além disso, mas em grau menor, ela deve cumprir o papel
deinstruir.

O que se pode perceber, portanto, é que ndo ha como separar
0 processo de construcéo dos saberes da base profissiona desses
docentes da escola como totalidade. O efeito estabelecimento de
ensino mostrou-seimportante, ndo apenas no processo de formagao
dos alunos, mas também no de formagao dos professores. Os fatores
enddgenos que caracterizam o efeito estabelecimento, onde processam-
seestilos parti cul ares de organizacao pedagdgi ca, modos deregulagéo
sociais especificos e de mobilizagdo de seus atores de utilizar recursos
préprios, sdo significativosao processo de constituicdo deidentidade
profissional desses docentes. Entre as caracteristicas que constituem
essaidentidade profissional, chamou-nos aatencéo o fato de os pro-
fessores pesquisados possuirem uma visdo bastante positiva do
magistério em EF, diferentemente do que tem sido apontado por
pesquisas desenvolvidas nesse campo (JEBER, 1996).

Assim, as reflexdes contidas no nosso trabalho apontam paraa
consideracéo daescolacomo objeto de estudo, ao permitir outravisi-
bilidade da dimensdo formativa presente na diversidade dos contex-
toseducacionais e nas situagfes de trabalho que nelesemergem. Essa
Visdo do estabelecimento de ensino (EE) como um contexto global-
mente formativo para o conjunto dos seus habitantes abre a possibi-
lidade de superar teoricamente a dissociacdo, tendencial, entre aedu-
cacdo das criangas e a educacdo dos adultos. Os processos de for-
mac&o de adultos (professores) e criangas (alunos) aparecem referi-
dos, no caso do estabelecimento de ensino, a um mesmo espaco
organizacional, a um mesmo tempo (aprendizagens por interagtes
reciprocas), aos mesmos principios (CANARIO, 1996).

Atrelada a essa problematica, pudemos constatar certaincon-
gruéncia entre 0 que a nossa pesquisa destaca e 0 que a teoria
anuncia como caracteristicas do que seja 0 modus operandi da
atuacdo de docentes do Ensino Médio. Alguns estudos vém
momostrando a existéncia de uma cultura docente particul ar desses
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profissionais, imputam a eles o desinteresse pelas questbes
“extramuros’ dasalade aulae do campo disciplinar ao qual perten-
cem (DEROUET, 1995; CANARIO, 1996). Nossa pesquisa vem
relativizar afirmacdo. Os professores de EF pesquisados, em
que pese a eles trabalharem numa escola de nivel médio, buscam
outras referéncias para organizar sua intervencao pedagogica. En-
tre elas, podemos citar atramatemporal davida escolar, o que eles
entendem ser as demandas imediatas dos alunos no cotidiano de
vida dainstituicdo e o apoio as atividades de ensino. Buscam pro-
mover aprendizagens ndo formalizadas no curriculo real, asaber: a
integracéo entre 0s alunos, a cooperacdo e a producao de um senti-
mento de* corpo institucional” no interior daescola.

Essa sensibilidade demonstrada pelos professores de EF de
pensar suapréticaarticuladaatotalidade daescolapode ser atribuida,
em parte, a especificidade pedagdgica do objeto de ensino daEF e
os multiplos sentidos e significados mobilizados pela escola, pelos
alunos e pel os proprios professores de EF no cotidiano sociocultural
da escola.

Os contelidos de ensino da EF e as condicfes ambientais da
sala de aula da EF parecem ter a capacidade de projetar e ligar o
ensino da EF e os seus professores na direcéo de proposicoes e
problemas mais diretamente relacionados ao mundo cotidiano da
escola, a sua cultura ou a uma escola que existe dentro de outra
escola. Esta outra escola, entendida ndo como institui¢édo que ape-
nas transmite conhecimentos disciplinares, mas como meio devida
social. Sobre esse ponto, Perrenoud (2000) lembra que a nogéo de
préticas sociais de referéncia (préticas profissionais, préticas de
comunicagdo e de sociabilidade) permitiria as disciplinas, como a
EF, a educacdo artistica e a educagdo das linguas, denominar que
aquilo a que elas se referem ndo é redutivel aos savoir savants.
Para o referido autor, todas as disciplinas podem contribuir para a
formacdo geral dos estudantes, mas algumas sdo orientadas explici-
tamente para esse abjetivo.

Ligadas aessaquestdo, asandlises anunciadas em nosso estudo, de
certa forma, rdativizam conclusdes de outras pesguisas que sdientam
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gue o cardter “maternal” ou afetivo do ensino estariamais presente
em escolas de ensino fundamental ou restrito ao universo de atua-
¢80 docente feminina (LESSARD et al., 2003). Nossos dados re-
velaram que, em funcdo do tipo de representacdo produzida na
escola ao redor da EF, da especificidade do seu objeto de ensino e
das condig¢Bes ambientai s nas quais 0 ensino se materializa, acultura
do cuidado nédo se apresenta em contraposicao as dimensdes da
instrucdo. Ao contrario, elaéum componenteimportante no processo
de elaboracdo das préticas de instrucdo dos professores. A nogéo
de profissionalismo ndo aparece descol ada dos aspectos afetivos do
exercicio da docéncia, mas colocada numa posicéo de relevo em
relacdo aos aspectos técnicos. Mais do que isso, acultura do cuidado
surge como um componente positivo que harmoniza a identidade
profissional desses docentes.

Dessa forma, as habilidades pedagdgicas demonstradas pelos
nossos professores e colocadas em pratica ao enfrentamento dos
desafios de seu trabalho ndo podem ser desvinculadas do conheci-
mento que elestém dadisciplinagque ensinam naescola. Seus saberes
pedagdgicos tém intima relacdo com tudo o que envolve esse con-
texto de ensino situado. Esses saberes sdo laborados na relagéo
pedagégica que os professores estabelecem com o contelido de
€nsino e 0 que 0 ensino com e nesse componente curricular possibi-
lita de medicBes com os alunos, a escola e a educagdo em geral.
Séo saberes que se edificam em meio a esse contexto de ensino,
mas que ndo se restringem aos conhecimentos disciplinares.

Esses professores sfo vistos e se veem como profissionais dote
dos de habilidades e competéncias pedagdgicas que os capacitariam
para um trabalho diferenciado dentro da escola. Educar para a vida,
educar parao mundo do traba ho, intervir naformagdo geral dosalunos,
melhorar a relagéo intersubjetiva dos discentes, interferir namelhoria
dasrelagBes humanas no interior davidainstitucional e oferecer expe-
riéncias proximas aguel as vividas nos momentos de lazer seriam fun-
¢Oes que caberiam a EF e aos seus profissionais. S0 expressoes, por-
tanto, das SituagBes de ensino singulares que demandam o desenvolvi-
mento de saberes pedagdgi cos que seriam préprios dos professores de
EF e expresso publica da propria capacidade de ensinar.
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Models of professional action of Physical
Education professors of a professionalizing
school

Abstract: The work tells some of the results of a study
carried through with professors of Physical Education
of a Professionalizing School. More specifically, it turns
on the set of the perceptions that professors of Physical
Education of a Professionalizing School have on its
teaching work in the school, from models of the
professional action, built inside a specific discipline field:
the Physical Education. It concludes showing that the
pedagogical practice in PE detains a singular nature, a
producing nature of a set of singular representations
concerning the paper of the Physical Education and of
its professors, representations these that serve to de-
fine, to structuralize and to guide the performance of
these professors in action situations.

Keywords: Physical Education. Faculty. Professional
practice.

Modelos de la accion profisional de profesores
de Educacion Fisica de una escuela de la
ensenanza profisional

Resumen: El trabajo relata algunos de los resultados
de un estudio ejecutado con profesores de Educacion
Fisica de una escuela de la ensefianza profesional.
Mas especificamente, versa acerca del sistema de las
opiniones que los profesores de Educacion Fisica de
una escuela de la ensefianza profesional tienen en su
trabajo de la ensefianza en la escuela, de los modelos
de la accion profesional, construidos dentro de un campo
disciplinar especifico: la educacion fisica. Concluye,
demostrando que la practica pedagégica en EF en la
escuela ostenta una naturaleza singular, produciendo
la naturaleza de un sistema de representaciones sin-
gulares referentes al papel de la educacion fisica y de
sus profesores, las representaciones éstos que sirvan
definir, estructurar y dirigir el funcionamiento de estos
profesores en situaciones de la accion.

Palabras clave: Educacion Fisica. Docentes. Practica
Profesional
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