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Metodologia do ensino superior nos programas de
pos-graduacdo Stricto Sensu em Educacdo Fisica
no Brasil: a formacdo docente em questao

Erico Felden Pereira”
Cristina Carta Cardoso de Medeiros™

Resumo

Discutimos acerca da formagéo de professores para a atuagdo
no ensino superior nos programas de pés-graduagdo strictu
sensu em Educagéo Fisica no Brasil e da insergédo da disciplina
Metodologia do Ensino Superior nesses cursos. Apresentamos
algumas impressdes a respeito do trabalho realizado em um
dos cursos em questdao com a finalidade de exemplificar o
desenvolvimento de uma disciplina de didatica superior,
apresentando sua proposta curricular e recuperando sua
contribui¢cdo e significados nos depoimentos dos pés-
graduandos. Identificamos nessas falas que a disciplina trouxe
contribuicdes importantes para a formagdo desses
profissionais e que sua valorizagdo nos programas stricto
sensu é necessaria.

Palavras chave: educacdo superior; qualificagdo profissional;
formagdo de recursos humanos; educacéo de poés-graduacao

1 O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

A formacéo de profissionais aptos para o mercado de trabalho
tem sido o principal objetivo de muitos cursos de nivel superior no
Brasil. De fato, os paises, especialmente aqueles em
desenvolvimento, precisam de profissionais qualificados nas diversas
areas de conhecimento para que esses atendam as demandas da
sociedade. No entanto, o que se tem visto e discutido no meio
académico e, em alguns espacos sociais, é que apenas o saber técnico
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nao é suficiente para a formacéo integral destes estudantes. Neste
contexto, a discussédo dos fins da educacéo superior pode se tornar
vazia se ndo houver também uma reflexdo acerca da formacédo dos
professores que atuam nesse nivel educacional, suas competéncias
e saberes, bem como os objetivos do ensino nesse grau de
escolarizacao.

O inicio do ensino superior no Brasil, conforme discussao de
Rezende Pinto (2004) foi tardia. Enquanto outras coldnias européias
na América ja apresentavam certo desenvolvimento do ensino
superior, 0s primeiros cursos superiores ndo teoldgicos no Brasil
foram criados apenas no século XIX e a primeira universidade, no
século XX; sendo essa uma das causas da baixa taxa de escolarizagdo
no ensino superior até os dias de.

A partir de 1808, o ensino superior no Brasil sofreu importantes
modificag¢des em sua estrutura de acordo com L. A. Cunha (2007).
Segundo o autor a reestruturacdo deste nivel de ensino precisava
atender as necessidades, ndo somente de formacédo teoldgica/
filosofica, mas, também, as necessidades técnicas militares e da
maquina administrativa do Estado em formag&o. Nesta época, tanto
em funcdo da importacdo de livros-texto, como com o retorno de
brasileiros que estudavam no exterior, especialmente em Paris, 0
positivismo se firmou como ideologia dominante de médicos,
engenheiros, oficiais do exército e professores secundarios o que,
neste momento, serviu como um contra-ponto as doutrinas da Igreja
e do regime monarquico.

Assim, historicamente, segundo Broilo et al., (2008), o ensino
superior no Brasil vem copiando modelos estrangeiros, especialmente,
de tradicdo francesa e norte-americana com aspiracao positivista e
voltados, principalmente, para a educacdo profissionalizante
estruturada de forma fragmentada e desenvolvendo uma cultura
alienada. Discussdes atuais, segundo 0s mesmos autores, apontam
para uma crise deste modelo no momento em que a racionalidade
técnica ndo consegue mais dar conta da complexidade de nossa
realidade social.
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Uma dependéncia cientifico-cultural de modelos estrangeiros
ainda hoje é perceptivel na educagdo brasileira incluindo a pés-
graduacdo, sendo identificada, por exemplo, uma incompatibilidade
nas exigéncias feitas aos programas nacionais levando-se em
consideracdo a realidade de muitas universidades e laboratérios. As
exigéncias com relacéo a publicagéo, um dos critérios avaliativos da
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), baseadas em uma ideologia norte americana do "publish
or perish" pode ter efeitos deletérios em um contexto no qual o
professor universitario precisa da conta de inUmeras tarefas de cunho
pedagogico e administrativo e ndo somente das fungdes enguanto
pesquisador.

Além disso, para Santos (2003) a publicagdo em periddicos,
em conformidade com o padréo internacional de publicacdo, possui
uma possibilidade maior de veiculacéo nas areas de Ciéncias Exatas
e Bioldgicas, uma vez que os temas ndo estdo, necessariamente,
circunscritos a um espago geografico, cultural e historico. Isto é
exatamente 0 oposto do que acontece nas Ciéncias Humanas cuja
publicacdo em periddicos internacionais é bem mais dificil e
improvavel. Critica-se assim a excessiva preocupa¢do com a
producdo cientifica voltada ao mercado externo.

Por isso é importante atentar com criticidade para o alerta as
mudancas na educacdo superior em época de globalizacdo como o
feito por Sobrinho (2005), para quem uma nova conjuntura de
organizacdo mundial induz novos temas e praticas de pesquisa, além
de difundir rapida e amplamente os resultados e aplicacbes das
investigagGes. Assim, as universidades tém um crescente
compromisso no desenvolvimento dos paises, mas, também, na
distribuicéo equitativa desses conhecimentos num mundo guiado pelo
capital, criando um desafio ético-politico para os professores do
ensino superior e demais envolvidos neste processo.

As palavras de Goergen (2006) esclarecem a relacdo entre
mercado e a estrutura atual do ensino superior. O autor afirma que,
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No mundo contemporaneo, a relevancia do mercado
tornou-se o principal critério orientador para a
selegdo dos discursos, dos contelidos, das pesquisas,
com suas orientagdes e enfoques. Considera-se
importante e digno de nosso empenho o que é (til
em termos de mercado de trabalho. Essa tendéncia
utilitarista reflete-se também no campo da educacéo.
Desde muito cedo, professores e alunos avaliam o
que ensinam ou aprendem a luz de sua real ou
suposta utilidade. Mais perceptivel se torna essa
tendéncia no nivel superior, quando os alunos ja
estdo prestes a ingressarem no mercado de trabalho
(GOERGEN, 2006, p.76).

A questdo utilitarista da formacao no ensino superior vem sendo
discutida, dentre outras razdes, pelo crescente dinamismo, tanto da
producdo de conhecimento, como da producéo de bens e servigos,
inclusive na formacdo de professores. Na atualidade, frente ao
grande avanco técnico e cientifico, conforme explora Medeiros
(2007), ndo ha espaco para a estagnacgéo do conhecimento, surgindo
a necessidade de supera¢do da idéia de docéncia como vocagdo e
dom inato para uma perspectiva de formacdo tedrico-préatica da
docéncia enquanto profissao.

Os docentes do nivel superior ndo possuem necessariamente
formacéo especifica para a docéncia. Sao profissionais de diferentes
areas como medicina, direito e engenharia que, por alguma razéo, se
inseriram no ensino. Esses profissionais, muitas vezes, ao serem
questionados sobre a sua profissdo remetem primeiramente as
funcOes de maior prestigio e, em um segundo plano, a atuagdo como
professores. Corroborando com essas ideias, M. |. Cunha (2007)
atenta que, no ensino, especialmente no ensino superior, ndo ha espaco
para 0 espontaneismo e para a acomodacao de professores, de alunos
e das universidades. Por isso, as discussGes a respeito das
competéncias do docente desse nivel de ensino, que ndo estdo ligadas
somente & area de conhecimento em que atuam, mas, também,
considerando questdes didaticas que Ihe capacite para guiar um
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processo de ensino-aprendizagem de qualidade, sdo relevantes e
precisam fazer parte da rotina de cursos de formacdo em nivel de
mestrado e doutorado.

Quando falamos em ensino superior o termo universidade
constantemente vem & tona. No entanto, de acordo com a discusséo
realizada por Goergen (2006), em todo mundo estdo sendo
processadas reformas nas universidades, como, por exemplo, na
Europa, que vem buscando uma unificacdo de seu sistema de ensino.
No Brasil, essa falta de especificidade também se deve a grande
disparidade entre diferentes instituicGes de ensino superior e entre
as diferentes regifes do pais. A natureza, objetivos, organizacao,
areas de trabalho e investigacéo, interesses, formas de financiamento,
estrutura, abrangéncia, pesquisa, além da experiéncia, estabilidade
e qualidade do corpo docente fazem com que se crie um rol de
diferentes realidades educacionais que trazem consigo uma diferenca
também nos saberes necessarios para a pratica profissional do corpo
docente.

Esse mesmo autor destaca ainda que a universidade precisa,
com urgéncia, reformar suas bases retornando seu interesse pelo
estudante e resolver o que significa, hoje, conceitos como ensinar e
aprender. Até entdo se tem respondido essa questdo unicamente
com o objetivo de preparacdo para o mercado de trabalho
esquecendo-se do importante papel social, de incentivo a cultura e
de formacéo de futuros lideres no campo da economia, da politica,
da saude e da propria educacéo, especialmente no atual momento,
no qual estamos vivenciando uma retomada de investimentos no
ensino superior brasileiro.

Esse compromisso social da universidade é destacado por
Goergen (2006) para quem essa instituicdo deveria preocupar-se
sistematicamente com a questdo da qualidade das atividades de
docéncia e de investigacdo, ou seja, a producdo, tanto de
conhecimentos e saberes, como a formagao de bons profissionais
nas suas areas de atuacdo, uma vez que a qualidade dos profissionais
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é de fundamental importancia para o futuro da sociedade. Somente
cumprindo esse compromisso social € que a universidade poderia
colaborar com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria
e também com a realizac&o integral do ser humano que forma, como
individuo e cidad&o.

2 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A DOCENCIA NO NIVEL SUPERIOR

A formacdo de professores de educacdo basica, conforme
apontam Broilo et al., (2008), é melhor definida em termo legais do
que a docéncia em nivel superior. Segundo os autores, existe apenas
uma pequena mencdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996 no seu artigo 66 remetendo a responsabilidade da
formac&o para a docéncia no nivel superior para os cursos de pés-
graduacdo, especialmente, mestrado e doutorado. No entanto, esses
cursos tém foco na formacao de pesquisadores e ndo na formacédo
para o exercicio do magistério superior.

A docéncia no ensino superior apresenta particularidades e
necessidades de uma formacéo diferenciada. Segundo Medeiros
(2007) a atuacdo no ensino superior é diferente da atuacdo em
escolas. No ensino superior existe a necessidade de formagéo de
profissionais por meio de sélida formacdo académica, cultural e
cientifica e, dependendo da instituicdo, o professor de ensino superior
precisa atuar tanto no ensino como na pesquisa e na extensdo o que
remete a necessidade de forte envolvimento profissional e insercédo
institucional.

O ensino, conforme aponta Enricone (2005), é mais complexo
e denota maior responsabilidade dos agentes envolvidos, incluindo
docentes, do que muitos acreditam. O processo de aprender a ensinar
envolve, além de fatores cognitivos, tidos muitas vezes como
exclusivos, aspectos afetivos, éticos, didaticos-metodoldgicos, além
da capacidade de construir e desconstruir conceitos, por vezes,
cristalizados. Assim, este autor destaca que, tanto o conhecimento
adquirido pelas experiéncias e vivéncias pessoais, quanto na pesquisa,
podem contribuir para a efetividade da aprendizagem.
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Entende-se essa construcdo, em consonancia com Broilo et
al., (2008), para quem a docéncia universitaria baseada unicamente
em uma racionalidade técnica tem seu status abalado. Remete-se a
docéncia como uma pratica complexa formada epistemologicamente
por saberes diversos aliando, tanto o conhecimento técnico e
pedagdgico, quanto o da realidade social, no qual tal conhecimento
se constroi, ndo abrindo mao da dimensdo de totalidade dos
conhecimentos e dos sujeitos envolvidos no processo do saber.

Ao discutir a sociedade pelo viés da Teoria Critica, Leite (1997)
afirma que a universidade, em uma democracia, além de papel de
transmissdo e producdo de conhecimentos tem por missdo a
qualificacdo na area extra funcional de habilidades, a transmissao,
interpretacéo e o desenvolvimento da tradicdo cultural da sociedade
e a formacéo da consciéncia politica do estudante, incluindo o estudo
da ciéncia politica e 0 engajamento dos estudantes em suas proprias
organizacOes. Dentre esse emaranhado de expectativas, a autora
acima citada revela que, a eficiéncia e eficacia da universidade tém
sido contestadas e a formacdo na universidade vem sendo
questionada frente as exigéncias de mercado, tornando curriculos e
ensino como produtos.

Apartir das reflexdes de Pimenta e Anastasiou, Medeiros (2007)
descreve um conjunto de quatro saberes que formam uma base para
a construcdo da identidade docente, a saber: contetidos das diversas
areas do saber e do ensino, ou seja, das ciéncias humanas e naturais,
da cultura e das artes; contetdos didatico-pedagégicos, diretamente
relacionados ao campo da pratica profissional; conteldos
relacionados a saberes pedagdgicos mais amplos do campo tedrico
da prética educacional; contetidos ligados a explicitagéo de sentido
da existéncia humana individual, com sensibilidade pessoal e social.

Para Isaias (2006), fato também destacado por outros autores
como Tardif (2000), M. I. Cunha (2007) e Gil (2007), como ndo
existe uma formacédo especifica para a docéncia em nivel superior,
essa se constrdi em um processo complexo de trajetdria profissional,
desde a fase de opcéo pela profissdo, até a insercdo em diferentes
espacos institucionais, sendo permeada, tanto pelas demandas
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profissionais, quanto pessoais. Apesar disso, a formacdo de base
para esses profissionais continua acontecendo em cursos de pés-
graduacao stricto sensu, especialmente, mestrado e doutorado. No
entanto, como citado anteriormente tais cursos possuem foco na
pesquisa e ndo na formagdo de docentes.

Os estégios de docéncia, nos quais aos alunos de pés-graduacao
acompanham determinados professores em suas disciplinas e
eventualmente ministram aulas vém sendo o principal momento de
formacdo para a docéncia. Infelizmente nesses momentos ndao ha
espago para uma discussao dos procedimentos didaticos pedagdgicos
para essa atuacao.

Em alguns cursos, especialmente nos mestrados e doutorados
em Educacdo, a disciplina Metodologia do Ensino Superior tem sido
uma possibilidade de melhor preparacéo para a atuacao na docéncia
do ensino superior. Lentamente, e a partir da implementagéo de
projetos como o de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), que obriga uma maior insercdo dos alunos de
mestrado e doutorado nas atividades de docéncia, outros cursos de
pos-graduacao, como, por exemplo, os cursos em Educagéo Fisica,
tém oferecido também essa disciplina aos seus alunos de forma
optativa.

Apresentamos uma analise mais aprofundada das possibilidades
reais de uma formacdo mais eficiente dos discentes de p6s-graduacao
em Educacdo Fisica para o exercicio profissional de docéncia
considerando de que forma a disciplina de Metodologia do Ensino
Superior tem sido efetivada em tais programas de capacitagéo,
conforme se descreve na sequéncia.

3 A INSERGAO DA DISCIPLINA METODOLOGIA DO ENSINO SUPERIOR NOS
PROGRAMAS DE POS-GRADUAGCAO STRICTO SENSU EM Ebpucacio
Fisica No BraAsIL

Historicamente, nos cursos de pés-graduacdo em Educacdo
Fisica, os estagios em docéncia tém sido o principal espaco para a
preparacdo para a docéncia no ensino superior. No Brasil, segundo
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dados da CAPES, existem atualmente 22 cursos de pés-graduacédo
stricto sensu em Educagdo Fisica em funcionamento. Destes, 11
cursos oferecem além do mestrado a formacgdo em nivel de
doutorado.

Com o objetivo de realizar um levantamento a respeito de quais
programas oferecem a disciplina de Metodologia do Ensino Superior,
foram visitadas, durante o segundo semestre de 2010, as paginas
oficiais na internet dos cursos de pds-graduacdo sricto sensu em
Educacéo Fisica, a partir da listagem da CAPES (2010). Buscaram-
se nestas paginas informacdes sobre a estrutura curricular desses
Ccursos e a presenca ou ndo da disciplina de Didatica ou Metodologia
no Ensino Superior. Considerando que varios cursos ndo apresentam
informacBes completas e atualizadas a respeito de suas grades
curriculares, foram enviados e-mails aos cursos e/ou coordenadores
de cursos e, em alguns casos, os programas também foram
contatados via telefone para podermos ter uma visdo geral dos
programas brasileiros. Dos 22 cursos investigados, identificamos que
todos oferecem disciplina de estagio de docéncia, mas apenas sete
ofertavam, no periodo de levantamento de dados, disciplinas de
Metodologia do Ensino Superior em suas atividades curriculares.
Além disso, verificamos que, mesmo nos cursos que oferecem tal
disciplina, essa insercdo foi recente, sendo que, dos cursos que
oferecem a disciplina, a data mais antiga de inser¢éo no curriculo foi
2006.

Embora seja possivel que os alunos busquem disciplinas fora
da grade curricular de seu curso, ou seja, em outros programas de
pos-graduacao, percebe-se uma grande lacuna, considerando que a
disciplina de Metodologia do Ensino Superior pode ser um importante
momento de discussé&o e reflexéo sobre a atuagéo docente no ensino
superior em areas especificas. Apesar da formagdo de docentes em
nivel superior ser um processo complexo que se da de diferentes
formas e ndo se restringe as atividades de apenas uma disciplina,
dialogamos que a disciplina de Metodologia do Ensino Superior pode
Ser uma ocasiao propicia para que os alunos sejam instrumentalizados
em termos de estratégias e metodologias de ensino particulares de
sua area de formagao/atuacao profissional.
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4 O caso bo PPGEF pa UFPR: uM EXEMPLO DE PROPOSTA
CURRICULAR E DE PROCEDIMENTOS PARA A DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DO ENSINO SUPERIOR

A partir da seccdo anterior foi possivel perceber que poucos
sdo o0s programas de pds-graduacdo em Educacéo Fisica no Brasil
que possuem ou que divulgam em sua estrutura curricular disciplinas
preocupadas na formacéo pedagdgica do discente e, na esmagadora
maioria dos casos, do futuro professor de ensino superior.

Esse fato, que ndo ocorre unicamente nos programas de pos-
graduacdo da érea referida, pode ser reflexo do que aponta Bazzo
(2008, p. 3) quando alerta que,

Mesmo estando claro nos editais de concurso que o
contrato repousa primeiramente na atividade
docente, pois sé existem vagas quando essa
necessidade torna-se premente para garantir o
ensino na graduacdo, os aspirantes a professor tém
seus titulos valorizados muito mais em fungéo de
sua producdo cientifica do que em qualquer outra
evidéncia de que poderdo vir a ser "bons
professores". Isso lhes cria uma "ilusdo" (ou sera
uma certeza?) de que sua permanéncia e sucesso na
carreira dependerdo exclusivamente de suas
conquistas no mundo académico-cientifico.

Para esta autora, a valorizacdo do "cientista" se sobrepfe a
valorizacdo do "mestre". Gradativamente, porém, a obrigatoriedade
do exercicio do magistério acaba surgindo dolorosamente na
consciéncia dos recém-contratados que percebem que lidar com
alunos, ensinar, "dar aulas", como dizem, ndo é apenas um exercicio
acessorio, ou uma atividade complementar facilmente realizavel nos
intervalos dos congressos, palestras, investigacGes e experimentos.

Importante destacar, como em Bazzo (2009), que, embora 0s
programas strictu senso ndo sejam unicamente oferecidos por
universidades, tanto a atividade docente, como a atividade de
pesquisa, bem como a realizacdo da extensdo, tripé sobre o qual a
universidade se ampara, sdo questdes importantes para o
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desenvolvimento da instituicdo e da sociedade de forma geral. Mas
é preciso ressaltar que cada uma dessas atividades apresentam
especificidades, objetivos, habilidades e atuagdes singulares. O tripé
ensino-pesquisa-extensdo, que sustenta a existéncia de uma
universidade, embora seja uma funcdo da instituicdo e ndo do docente,
considerando, especialmente a realidade brasileira, acaba sendo uma
prerrogativa dos professores, e como a formacéao de pds-graduacgéo
tem sido pautada na preparacéo e valorizagdo do pesquisador, tanto
as atividades extensionistas, como a atividade docente, tém tido um
formato muito mais reprodutivista do que reflexivo.

Uma das questdes mais interessantes nas argumentagdes de
Bazzo (2009, p. 15) é que muitos professores reconhecem gque nao
possuem o dominio dos conhecimentos necessarios para um bom
desempenho em sala de aula e "esta consciéncia reveste-se de
extrema importancia porque pode indicar a aceitacao da necessidade
de uma formagdo pedagdgica intencional que auxilie o professor
universitario a atingir um estagio mais cientifico de profissionalidade
docente".

Com esta premissa em mente a proposta curricular da disciplina
de Metodologia do Ensino Superior do Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Parang, busca
desenvolver os pressupostos tedrico-metodoldgicos do trabalho
docente no espaco da sala de aula do ensino superior. Aborda a
configuragdo do profissional desse nivel de ensino, a especificidade
de sua funcéo, que compreende determinada relacdo pedagdgica
com o conhecimento em suas diferentes concepcdes, e com as
atividades didaticas e metodoldgicas envolvidas em seu projeto de
ensino.

Constam em seu programa de ensino objetivos como
compreender em que consiste a metodologia do ensino superior, o
contexto de seu surgimento, aplicagdo e principais caracteristicas; a
possibilidade de aprimorar a reflexao sobre a agdo docente em nivel
superior, com todas suas implicacdes identitarias e de especificidade
funcional; a condigdo de ampliar a fundamentacéo tedrica sobre os
procedimentos relativos a organizagdo do ensino em ensino superior
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e suas etapas, como a organizacdo de conteldos, a confeccdo de
planos de aula, metodologia, estratégias de ensino, avaliacdo e a
ocasido de realizar a reflexao sobre a sala de aula no ensino superior
como espac¢o de comunicacdo, aprendizagem e relacdes pessoais.

Tais objetivos sdo cumpridos a partir de alguns procedimentos
didaticos como, exposicdo oral dialogada; leitura de textos
selecionados; laboratorio de pratica docente, onde os pés-graduandos
ddo aulas que sdo apreciadas a partir de critérios que auxiliam, de
forma construtiva, a verificacdo de seus desempenhos; além de
observacdes de aulas em ensino superior e confecgdo de relatério a
partir de roteiro dirigido.

A partir de um instrumento de avaliac&o que foi preenchido por
quarenta e oito alunos que frequentaram a disciplina de Metodologia
de Ensino Superior nos anos de 2008 e 2009 no PPGEF/UFPR,
buscou-se obter um feedback para o formato de programa que se
apresentou acima. Percebeu-se, apés a tabulagdo dos dados de tal
instrumento, que 94% dos alunos afirmaram que o programa da
disciplina atendeu suas expectativas e que o planejamento da mesma
foi adequado aos objetivos propostos. J& 96% responderam que 0S
contelidos abordados no curso de Metodologia do Ensino Superior
foram relevantes para seu aperfeicoamento profissional e que estes
acrescentaram informagdes relevantes sobre o ensino em nivel
superior.

Interessante destacar que, embora 94% dos discentes tenham
afirmado que os contetidos abordados na disciplina de Metodologia
do Ensino Superior foram suficientes para um embasamento em
didatica e metodologia para este grau de escolarizacdo, 48%
assinalaram que, apés concluir a disciplina, estariam "mais ou menos"
preparados para atuar no ensino superior. Mesmo que nenhum dos
alunos tenha afirmado que ndo estaria preparado, esta resposta
demonstra na préatica o que Tardif (2000) aponta na teoria, a saber,
que os saberes e competéncias dos professores sdo saberes
trabalhados, laborados, incorporados no processo de trabalho docente
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e que sdo temporais, ou seja, adquiridos através do tempo. Tardif
(2000) dialoga ainda que a maioria dos professores aprende a trabalhar
na pratica, as apalpadelas, e aprendendo com os proprios erros.

Ressalta-se que aprendizagem intensa do oficio e a
personalizagao dos saberes dos professores, associados a experiéncia
e a situacdo de trabalho, é bastante frisado em sala de aula, ndo
para desestimular o pés-graduando, futuro professor do ensino
superior, mas para que esse se mantenha atento e critico reflexivo
em sua pratica pedagogica.

Quando questionados sobre em quais conteidos os alunos
gostariam que houvesse um aprofundamento para melhor prepara-
los para atuar no ensino superior, destacando que esta era uma
questdo aberta do questionario que ndo contava com as alternativas
"sim", "mais ou menos" e "ndo", os discentes responderam
principalmente que gostariam de conhecer melhor as estratégias de
ensino e de aprendizagem, as formas de organizacao de contetdos,
a avaliacdo, o mundo universitério e as politicas educacionais desse
grau de ensino. Esses dados revelam que o futuro professor esta
preocupado em se instrumentalizar e em conhecer 0 ambiente em
que ir4 atuar. Essa é uma angustia que os alunos trazem desde o
comego do curso. Querem atividades que possam desenvolver em
sala de aula, tipos de aulas, exercicios praticos ou exemplos de provas
para aplicar. O esfor¢o passa ser entdo o de demonstrar que nao
existe "receita"” pronta e que, apesar de poder propor alguns exemplos
de atividades préticas, cada professor a partir de uma anamnese em
sua sala de aula é que podera adequar da melhor forma o
planejamento de seu curso, as estratégias de ensino e aprendizagem
e as maneiras de verificar essa aprendizagem, a partir de instrumentos
de avaliagédo, buscando alcangar metas e objetivos educacionais que
serdo especificas em cada caso e que organizardo as agdes do
professor.

A partir da experiéncia da disciplina de Metodologia do Ensino
Superior no formato apresentado, tendo os dados do instrumento de
avaliacdo para corroborar, argumenta-se em prol da relevancia da
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oferta de tal disciplina para os p6s-graduandos em Educacéo Fisica,
pois a passagem do aluno pela disciplina acaba sendo significativa
em nivel profissional e mesmo pessoal. Muitas vezes ndo se tem a
possibilidade de compreender o processo de ensino pela 6tica do
professor, uma vez que a imersdo no mundo da escola é precoce e
persistente e muitas vezes se manifesta em uma bagagem de crencas,
representacdes e idéias pré-concebidas do ser professor e do ser
aluno.

Com a leitura dos textos, os debates com os colegas, a vivéncia
nos laboratorios de pratica docente, se percebe o quanto a disciplina
contribui para a formacéao do futuro professor que muitas vezes ao
ser aprovado em concursos nas universidades, ndo tera, por parte
institucional, a possibilidade ou ocasido de realizar uma formacéo
continuada. Essas afirmacdes sdo validadas pelo depoimento dos
alunos no instrumento de avaliacdo quando solicitam a
complementagdo do modulo com mais horas de curso ou a oferta
em formato obrigatério para todos os alunos do programa e ndo sé
para bolsistas. A forma determinante e significativa da contribuicao
pode ser percebida com a declaragdo de uma aluna quando afirmou:
"...ainda preciso batalhar bastante para estar preparada, todavia,
agora sei 0s caminhos a trilhar".

5 CoNsIDERAGOES FINAIS

Diante desta breve leitura a respeito da docéncia em nivel
superior, com um olhar especial para a docéncia em Educacdo Fisica,
verificamos que existe a necessidade de uma discussdo ampla a
respeito dos fins da educacéo superior no Brasil e da atual estrutura
das universidades. E preciso também um maior empenho dos
programas de p6s-graduacdo sricto sensu no sentido da formacéo
para a docéncia no nivel superior, visto que, grande parte dos mestres
e doutores formados nesses programas, se dedica as atividades de
docéncia universitaria.
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Essas observacgdes partem do pressuposto de que a insercao
da disciplina de Metodologia do Ensino Superior nos cursos de pos-
graduacdo stricto sensu em Educacdao Fisica no Brasil, especialmente,
aqueles com programas de doutorado, ainda é baixa, devendo, assim,
ser incentivada, principalmente se pensarmos com Cappelletti (1992)
ao abordar que um professor de ensino superior deve, ao lado do
conhecimento especifico de sua area, ter uma habilidade convincente
de educar, que implica necessariamente a explicitagdo para si mesmo
de valores, fundamentos filoséficos e politicos da educacgéo, que vao
alinhar o seu proceder na direcdo desejada. A autora destaca ainda
que o professor, em sua pratica pedagégica, deve ultrapassar a
indispenséavel aquisicdo de conhecimentos e capacidades intelectuais,
em prol de uma acdo formativa, visando o desenvolvimento da
consciéncia critica dos alunos, vistos como agentes principais do
processo ensino-aprendizagem, precisando ser preparados para a
participacdo na vida social. Um professor universitario deve, portanto,
selecionar cuidadosamente as tarefas educativas a serem utilizadas
em processo dindmico e dialético do processo de ensino-
aprendizagem.

A partir de uma experiéncia pontual com a disciplina de
Metodologia do Ensino Superior em um Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo Fisica no Brasil, podemos perceber as contribuicdes e
significados da frequéncia na referida disciplina que contribui para
formacdo do futuro professor de ensino superior.

N&o é mais possivel aceitar as praticas pedagdgicas
reprodutivistas em que o professor acaba por pautar sua docéncia
de forma irrefletida em modelos vivenciados de sua vida como aluno.
Claro que os bons exemplos devem servir de inspiracdo, mas um
modelo auténtico e historicamente localizado deve ser elaborado para
melhor atender o aluno e para ultrapassar a visdo que o ministrar
aulas é somente realizar o repasse de informaces e contetidos.

O professor universitario € um educador e sua atuacao
profissional compreende muitas dimensdes e componentes. A
preparac¢do para esta atuacao requer uma especificidade pedagdgica
além do conhecimento técnico-cientifico de areas diversas do
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conhecimento e esta ha metodologia ou didatica do ensino superior
a possibilidade de realizar com qualidade tal preparacgéo. Muito futuros
professores, e até mesmo professores ja na ativa, podem saber o
que ensinar, mas serd gque sabem como ensinar?
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Methodology of higher education in physical
education stricto sensu post-graduate studies
in Brazil: teacher training in question

Abstract: We discussed about the teacher training to
high education considering the Physical Education
stricto sensu post-graduate studies in Brazil and the
insertion of the Methodology of Higher Education in
these courses. We showed some impressions of the
work done in a discipline in question in order to illustrate
the development of discipline than teaching, presenting
their curriculum proposal and recovering their
contribution and significance taking into account the
statements of post-graduate students. We identify
these lines that the discipline has brought significant
contributions to their training and recovery in stricto
sensu post-graduate programs is needed.

Keywords: education, high; credentialing; human
resources formation; education, graduate

Metodologia de la educacién superior en los
estudios de postgrado stricto sensu en la
educacion fisica en Brasil: la formacion del
profesorado en cuestion

Resumen: Hemos discutido acerca de la formacion
de los profesores para trabajar en la educacion
superior en programas de postgrado stricto sensu en
Educacién Fisica en el Brasil y la insercién del curso
Metodologia de la Educacion Superior en estos cursos.
Presentamos algunas impresiones con respecto al
trabajo llevado en uno de los cursos en cuestiéon con
el propoésito de ejemplificar el desarrollo de una
disciplina de la didactica superior, presentemos su
plan de estudios y la recuperacion de su contribucién
e importancia, teniendo en cuenta los testimonios de
la post-estudiantes de pregrado. Podemos identificar
estas lineas que la disciplina ha traido importante
contribuciones a su formacion y su recuperacion en
programas de postgrado es necesario.

Palabras clave: educacién superior; habilitacion
profesional; formacién de recursos humanos;
educacion de postgrado
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