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Resumo: Este trabalho objetiva contribuir para a atualizag&o
do debate que ocorre no espago académico sobre a formagao
do professor de educacao fisica. Trata-se de uma pesquisa
que se apoia na andlise critica do discurso presente na
documentacao oficial. Procurou-se estabelecer as relagdes
existentes entre o processo de formagédo do trabalhador em
educagdo fisica, as politicas de formagao e a totalidade social
onde estas se inserem a partir de 1997, quando oficialmente
iniciam os movimentos de diversos agentes sociais para
elaborar novas diretrizes curriculares que viriam a substituir a
Resolucéo n. 03/87 no ano de 2004.

Palavras-chave: Curriculo: normas. Docentes: Educacgao
Fisica. Mercado de trabalho.

1 INTRODUGAO

O interesse pelo tema sobre a formagdo do trabalhador -
professor - em Educacdo Fisica é recorrente nesta area de
conhecimento e se amplia desde fins da década de 1980. Ainda hoje
é um dos assuntos centrais na comunidade académica e instigante
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de diversos estudos e pesquisas. Em conjunto, tais fatos resultaram
em significativa producdo cientifica e na realizacdo de iniUmeros
eventos para discutir questdes concernentes a formagao profissional
em Educagdo Fisica. Sem duvida, muito do que se pesquisou e
escreveu em torno do tema foi pautado pelo processo de elaboracédo
da legislagdo e das diferentes diretrizes curriculares que
materializaram as politicas de formacao do trabalhador em Educacao
Fisica desde a década de 1960.

O objetivo deste estudo é o de contribuir para a atualizacdo do
debate que ocorre no espaco académico sobre a formagdo do
trabalhador cujo instrumento de trabalho é o conhecimento relativo
a cultura corporal: o professor de Educacéo Fisica. Trata-se de uma
pesquisa que se apoia na analise critica do discurso presente na
documentacgdo oficial e que dialoga com autores que extraem do
tema seus objetos de estudo. Sobretudo, a perspectiva de analise
referencia-se no Materialismo Historico-Dialético. Assim, procura-
se na andlise realizada demonstrar as relagdes existentes entre o
processo de formacao do trabalhador em Educacdo Fisica, as politicas
de formagéo e a totalidade social onde estas se inserem a partir de
1997, quando, oficialmente, iniciam os movimentos de diversos
agentes sociais para elaborar novas diretrizes curriculares que viriam
a substituir a Resolucdo n. 03/1987.

Neste trabalho analisamos, inicialmente, as mediacfest entre a
totalidade social e o processo de reestruturacdo dos cursos de
graduacdo a partir de meados da década de 1990 e, em etapa
subsequente, como este ocorre na Educacdo Fisica, considerando o
processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais.

1Categoria metodoldgica da dialética que permite estabelecer relagdes, justificar e explicar os
fendmenos - no sentido de superar sua aparéncia e penetrar na sua esséncia - presentes em
uma determinada totalidade.
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2 POLITICAS DE AJUSTE ESTRUTURAL E EDUCAGAO SUPERIOR: INGEREN-
CIA DO ESTADO E SUBSUNGAO AO MERCADO

A atual fase de desenvolvimento do modo de produgéo
capitalista, balizada em torno de arranjos e rearranjos no processo
de acumulacgdo do capital, das mudancas na base técnica das forcas
produtivas, da ascensdo e consolidacdo do neoliberalismo, da
precarizacdo do trabalho, entre outros, repercute de modo
determinante sobre o0s processos de formagdo humana, submetendo-
os as suas demandas (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2010).
Estas mudangas advém da necessidade de que o modo de producéo,
no limite de suas capacidades civilizatérias (em que se manifestam
austeras contradigdes entre o desenvolvimento das forgas produtivas
e as relagdes sociais de produ¢do), mantenha estavel a sua taxa de
acumulacao?.

No tocante aos processos de formacdo humana, a "nova"
conjuntura impde a formacao de trabalhadores aptos (competentes
e empregaveis) ao trabalho abstrato e subjugados ao capital (SILVA
JUNIOR, 2005; MESZAROS, 2008). Trata-se de garantir
trabalhadores qualificados em consonancia com o nivel de
conhecimento técnico empregado no processo produtivo e,
concomitantemente, "[...] assegurar que cada individuo adote como
suas proprias as metas de reproducdo objetivamente possiveis do
sistema" (MESZAROS, 2008, p.44). Essas determinagdes tém
rebatimentos na educagdo mundial e, no caso do Ensino Superior
brasileiro, justificam o generalizado processo de reforma neste nivel
de ensino a partir de meados da década de 19903

2As crises do modo de produgéo estéo relacionadas com a ruptura do ciclo de reproducéo do
capital, ou seja, a diminui¢cdo da taxa de lucros. A superagdo dessas crises, historicamente,
ocorre a partir da reestruturagdo dos modelos produtivos (a implementagdo, no século XX, do
fordismo e do taylorismo e, atualmente, o toyotismo) e do Estado (o Estado de Bem-Estar
Social, implantado para a superacéo da crise de 1929 e o neoliberalismo, que emerge como
"solugdo" a crise instaurada na década de 1970).

3A reforma do Ensino Superior brasileiro compde-se de mudangas em sua regulamentagéo,
aspectos organizacionais e curriculares, sistema de avaliacéo, politica nacional de ciéncia e
tecnologia e programas de expansédo e de reestruturagdo.
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Nesse sentido, a reestruturacéo curricular dos cursos de graduacéo,
a partir do estabelecimento de Diretrizes Curriculares Nacionais, nao
pode ser apreendida sem considerar as suas mediacfes com a atual
fase de desenvolvimento do modo de producdo capitalista. Nesta direcéo,
Taffarel (1998) aponta que esta etapa do processo de reforma do Ensino
Superior brasileiro representa parte integrante da politica de ajustes
estruturais demandadas pela conjuntura capitalista.

Ressalta-se que as reformas acima aludidas, especialmente quanto
a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo, ndo se ddo de modo fortuito, mas induzido pelo Estado
brasileiro®.

O papel do Estado, no atual periodo historico, consiste no postulado
fundamental da politica neoliberal, qual seja, a ingeréncia minima do
ponto de vista do provimento dos direitos sociais historicamente
reivindicados e conquistados pela classe trabalhadora (o estreitamento
ou a eliminac&o de sua face publica) e a manutencéo e/ou intensificagdo
de sua ingeréncia como pressuposto de sustentacdo ao capital
(FRIGOTTO, 2003; ANTUNES, 2005)°.

No ambito da reforma da Educacdo Superior, o Estado atua no
sentido de combinar uma dupla ldgica: a centralizacdo do controle
pedagogico (evidenciavel no processo produzido em torno da elaboracéo
de Diretrizes Curriculares) e a descentralizacdo dos mecanismos de
financiamento e de gestdo do sistema (ANDES-SN, 2001;
KRAWCZYK; VIEIRA, 2010).

Em andlise ao processo de reestrutura¢do dos cursos de graduacao,
desde meados da década de 1990, o mesmo constitui pauta

“Embora as diretrizes curriculares mencionem, reiteradamente, a autonomia institucional como
principio, esses marcos regulatérios "devem ser necessariamente adotadas por todas as
instituicGes de ensino superior" (BRASIL, 2002, p.2); e, inclusive, a autorizagao de funcionamento
e o reconhecimento dos cursos de graduagédo e o credenciamento das IES encontra-se
subordinada a sua observancia (BRASIL, 2001).

5No Brasil, as orientagfes neoliberais "sugeridas” a partir do Consenso de Washington sdo
acolhidas por governantes, empresarios, liderangas sindicais e intelectuais na década de 1980,
intensificando-se no decorrer da década de 1990, sobretudo a partir do governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC). Acrescenta-se que a implementagao das politicas neoliberais, iniciadas
por FHC, tem continuidade com o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, ainda que ambos
provenham de partidos de bases distintas.
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representativa da reforma da Educacéo Superior brasileira (CATANI;
OLIVEIRA; DOURADO, 2001); condicdo passivel de demonstracéo
a partir dos marcos regulatérios a seguir arrolados e das suas
determinagdes legais.

No bojo das politicas neoliberais brasileiras, a Lei n. 9131/1995
representa o marco legal do inicio do processo reformista em discussao.
Esse marco regulatorio cria o 6rgdo no qual as Diretrizes Curriculares
Nacionais sdo elaboradas, deliberadas e homologadas: o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) (BRASIL, 1995).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9394/
1996) legitima o preconizado pela Lei n. 9131/1995 quanto a necessidade
de elaboragdo de tais diretrizes e admite a eliminagdo dos curriculos
minimos (instituidos na legislacdo educacional anterior) sob a alegacéo
da flexibilizagdo curricular.

Posteriormente, 0 CNE estabelece orientagGes gerais a serem
observadas na formulagdo destas diretrizes, tratadas no Parecer CNE/
CES 776/1997 (BRASIL, 1997b). Para justificar a demanda pela
reformulacdo dos cursos de graduacéo, este documento apresenta
severas criticas aos curriculos minimos. Em consonancia com o
documento, estes desencadearam excessiva rigidez dos curriculos dos
cursos superiores, da qual resulta "[...] na progressiva diminuicao da
margem de liberdade que foi concedida as institui¢des para organizarem
suas atividades de ensino" e na prevaléncia de "[...] interesses de grupos
corporativos interessados na criagao de obstaculos para um ingresso
em um mercado de trabalho marcadamente competitivo” (BRASIL,
1997b, p.1).

Outro ponto é a inadequacdo dos cursos de graduacdo ao atual
periodo historico: o documento argumenta que se deve "sintoniza-los"
com os contemporaneos "desafios das rapidas transformacdes da
sociedade, do mercado de trabalho e das condigdes de exercicio
profissional” (BRASIL, 1997b, p.2).

Esses argumentos mantém técitos os designios vinculados a esse
processo: 0s interesses atinentes ao capital. A alusdo a suposta
inadequacdo dos cursos de graduacdo é utilizada como estratégia
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para afiancar, veladamente, a articulacéo entre formagdo humana e
capital, em um processo caracterizado por Taffarel (1998, p. 14)
como o "assalto as consciéncias e o amoldamento subjetivo™:

A nova ordem desejada pelo capital, a construcdo
de uma nova hegemonia, a produgdo de consensos
em torno das reformas em curso s podem ser feitas
a custa de um violento processo de amoldamento
subjetivo: a perda de direitos sociais a cidadania
pelo convencimento de que se produzird um mundo
tecnologicamente mais desenvolvido" (grifos da
autora).

Em linhas gerais, as Diretrizes Curriculares para os cursos de
graduacdo respaldam a formacdo fundamentada em:

- curriculos flexiveis pautados pelo desenvolvimento de
habilidades e competéncias;

- aligeiramento e fragmentacdo - divisdo das areas de
conhecimento e de formacdo entre licenciatura e bacharelado - (0s
cursos de graduacdo devem "pautar-se pela tendéncia de reducéo
da duracdo da formacdo no nivel de graduagdo" e ofertar "variados
tipos de formacdo e habilitagbes diferenciadas em um mesmo
programa” (BRASIL, 1997b, p.3));

- perfis profissionais flexiveis e adaptaveis as constantes
mutacBes do mercado (a preparacéo para "o ingresso em um mercado
de trabalho marcadamente competitivo” e ao enfrentamento dos
"desafios das rapidas transformacdes da sociedade, do mercado de
trabalho e das condicdes de exercicio profissional” (BRASIL, 1997b,
p.02)); entre outros.

Estas proposi¢des conservadoras contradizem os principios de
formacdo omnilateral, de qualidade e socialmente referenciada,
sustentadas por entidades académico-cientificas e movimentos como
a Associacdo Nacional pela Formag&o dos Profissionais da Educacédo
(ANFOPE) (BRZEZINSKI, 2011) e a Executiva Nacional de
Estudantes de Educacéo Fisica (EXNEEF, 2010).
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A reforma curricular dos cursos de graduacao inicia-se,
concretamente, com a solicitacdo as Instituicoes de Ensino Superior
(IES) de envio de propostas para a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares (BRASIL, 1997c). Apds o recebimento das propostas,
sdo compostas Comissdes de Especialistas (COESP) (avalizadas
pela SESU/MEC, pela Portaria n. 972/1997, de 22 de agosto de 1997°¢)
para a discussdo e a sistematizacdo destas, cujo trabalho resultou
em relatorios finais encaminhados ao CNE.

Realizadas estas consideragtes, em que procuramos analisar
algumas questdes relativas a reestruturagdo curricular dos cursos
de graduacdo, e demonstramos a necessidade do capital de
compatibilizar os processos de formagdo humana e a sua atual fase
de desenvolvimento, discutimos, a seguir, o processo de elaboracédo
das Diretrizes Curriculares Nacionais que atualmente regulamentam
a formacao dos professores de Educacdo Fisica.

3 DIReTRIZES CURRICULARES NACIONAIS DOS CURSOS DE GRADUAGAO
EM EDucAGAO FisICA: AS CONTRADICOES DO PROCESSO DE ELABORA-
GAO E OS MOVIMENTOS DE RESISTENCIA A SUBMISSAO AO MERCADO

Considerando o processo de elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais referentes aos cursos de graduagdo em
Educacdo Fisica, divergentes interesses concorrem para afiancar a
formacdo de professores de Educacdo Fisica com base em seus
projetos de formagéo.

Encontram-se em tensdo, destarte, o projeto de formagéo
subsumido a légica capitalista e o projeto de formagdo “critico-
superador que visa uma contrainternalizacdo, que busca uma
formac&o para além do capital”, voltada aos histdricos interesses da
classe trabalhadora (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2010, p.15).
Pretende-se, portanto, nesta se¢do, demonstrar e analisar esta
correlacdo de forcas.

Esta portaria incumbe as Comissdes de Especialistas de assessorar a SESU/MEC, entre
outras agdes, na proposicao de diretrizes e organizagéo curriculares de suas respectivas areas
(BRASIL, 1997a).
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Precipuamente, evidencia-se uma contradi¢do’ fundamental na
reforma curricular: por um lado, a politica publica educacional e 0s
sistemas educacionais necessitam ser "reformados" para atender as
necessidades do capital (reproducdo da forca de trabalho) e; por
outro, amplia-se e/ou intensifica-se a luta (a resisténcia) para que
seja possivel a classe trabalhadora reivindicar e materializar uma
formacdo coerente com o0s seus interesses historicos de
emancipacao.

A primeira Comisséo de Especialistas de Ensino em Educacao
Fisica (COESP-EF), incumbida de elaborar as diretrizes curriculares
supracitadas, é composta em 1997. A sistematizacdo das propostas
encaminhadas pelas IES resulta no documento da COESP-EF "Novas
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagdo em Educacao
Fisica: Justificativas, Proposi¢des, Argumenta¢des" encaminhado as
IES para andlise e discussdo e, posteriormente, a SESU/MEC e ao
CNE (COESP-EF, 1999).

Este documento "procurou aprimorar a Resolucdo n. 03/1987,
bem como corrigir algumas distor¢des constatadas ao longo desses
doze anos de vigéncia" (COESP-EF, 1999), com a intencio de superar
as contradicdes desta, principalmente, no que se refere a licenciatura
e ao bacharelado em Educagdo Fisica®.

Esta proposta sugere que 0s cursos sejam denominados de
Graduacgdo em Educacdo Fisica e que a formacdo dos graduados

Ao tomar a "contradigdo" a partir da referéncia materialista histérica e dialética, entende-se que
arealidade objetiva € composta por elementos opostos, coexistentes (expresso na sua unidade)
e em permanente oposic¢ao (ou luta). A contradi¢cdo se expressa na luta permanente entre os
contrarios, os quais, em seu funcionamento, mudanca e desenvolvimento, permitem a produgéo
de novas sinteses e, portanto, a passagem de um estagio de desenvolvimento da realidade
objetiva a outro (CHEPTULIN, 1985).

8Na década de 1980 as demandas pela formagéo de um trabalhador de "novo tipo" representam
a principal justificativa para o processo de reforma curricular dos cursos de Educacéo Fisica
que ocorre com sustentacéo legal na Resolucéo n. 03/1987. Nesse periodo, o recuo do Estado
como provedor dos direitos sociais (entre os quais as condi¢des objetivas para a manutencéo
da qualidade de vida da populacéo) e a intensificagdo da fetichizagdo do corpo desencadeiam
a emergéncia de um vasto "mercado das atividades fisicas", explorado pela iniciativa privada
(QUELHAS; NOZAKI, 2006). Por seu turno, a reforma curricular da década de 1980 corresponde
a necessidade de assegurar a formagédo de trabalhadores competentes suficientemente para
inserirem-se nesse mercado e para manterem-se coniventes com as contradi¢cdes imanentes
do capital.
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retna "uma sélida formacdo basica (dimensdo generalista)
complementada por uma soélida formagdo em nivel de
aprofundamento no campo de intervencdo de interesse (dimensédo
especialista)" (COESP-EF, 1999).

Tal proposicdo parece romper, aparentemente, com a
fragmentacdo da formagédo entre Licenciatura e Bacharelado.
Entretanto, ndo supera, mas intensifica a fragmentacdo ao propor
duas fases de formacdo: uma fase comum, o Conhecimento
Identificador de Area (conhecimento "comum e necessario a
qualquer campo definido de aplicacdo profissional” da Educacédo
Fisica), e outra, o Conhecimento Identificador do Tipo de
Aprofundamento, o qual define o campo de aplicacdo profissional
(COESP-EF, 1999).

E nesta etapa que o graduando determinaria o seu campo de
atuacdo profissional: "docéncia em educacdo bésica/licenciatura;
treinamento/condicionamento fisico; atividades fisico-esportivas de
lazer; gestdo/administracdo de empreendimentos de atividades fisico-
esportivas; aptiddo fisica/satude/qualidade de vida; além de outros
possiveis campos emergentes” (COESP-EF, 1999). A COESP-EF
sugere que as IES oferecam um ou mais tipos de aprofundamento e
faculta ao graduado cursar quantos tipos de aprofundamento desejar.
Evidencia-se nesta proposta a subordinagdo da formacdo dos
professores de Educacédo Fisica ao mercado de trabalho, na medida
em gue ndo supera a fragmentagéo e que propicia que a formacéo
seja explorada extensivamente pelo setor privado ao prever o
oferecimento de diferentes tipos de aprofundamento.

Apo6s o encaminhamento da versdo definitiva da proposta das
Diretrizes Curriculares Nacionais, 0o CNE aprova a Resolucdo CNE/
CP 01/1999 (dispde sobre os Institutos Superiores de Educacgéo) e o
Parecer CNE/CP 09/2001 (trata sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica,
em curso de licenciatura, de graduagdo plena). Estes documentos
representam mudancas na "politica e na concepcdo de organizacao
e de formagdo dos profissionais de educacdo” (BRASIL, 2004a)
(BRZEZINSKI, 2011).
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Estas alterages referem-se a terminalidade e integralidade
prépria, adquiridas e/ou conferidas aos cursos de Licenciatura, em
relacdo aos cursos de Bacharelado. Conforme o Parecer CNE/CP
09/2001: "Isso exige a definicdo de curriculos proprios da Licenciatura
que ndo se confundam com o Bacharelado ou com a antiga formagéo
de professores que ficou caracterizada como modelo '3+1™ (BRASIL,
2001).

Neste interim, a aprovacgdo da primeira proposta de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Fisica torna-se incompativel
e invidvel. Ante estas condi¢des, 0 CNE convoca audiéncias publicas
para as diversas areas de formacao profissional com a finalidade de
reformular a proposta (BRASIL, 2004a).

O estabelecimento, pelo Parecer CNE/CP 09/2001, de
terminalidade e integralidade prépria aos cursos de licenciatura torna-
se um pretexto para a ingeréncia do sistema CONFEF/CREF na
elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Fisica (NOZAKI, 2004). Trata-se de uma acdo estratégica, dado
que esses marcos regulatorios serdo utilizadas como via para afiancar
0S seus interesses e para pressionar as IES, sobretudo quanto a
oferta dos cursos de Bacharelado em Educacdo Fisica. Assim, 0
sistema CONFEF/CREF participa ativamente deste processo, seja
nas audiéncias publicas, seja utilizando como via para a discussao e
para a construcao de propostas os foruns regionais com os dirigentes
dos cursos de Educacédo Fisica das IES, eventos estes do préprio
sistema.

A proposta discutida nos foruns regionais € encaminhada ao
relator do processo das Diretrizes Curriculares da Educacéo Fisica
no CNE e aprovada na integra, em 03 de abril de 2002, sob a forma
do Parecer CNE/CES 0138/2002. Este parecer, atendendo a
normatizacao legal que altera a politica e a concepgéo de organizagao
e de formacdo para a formacao de professores da Educacédo Basica,
institucionaliza a fragmentacdo da formagdo em Educacdo Fisica
entre licenciatura e bacharelado (BRASIL, 2002).
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O Parecer CNE/CES 0138/2002 indica como objeto de estudo
da Educacdo Fisica a "atividade fisica/movimento humano/
motricidade humana" e caracteriza a area como "prestadora de
servigos a sociedade [...] buscando viabilizar aos usuérios ou
beneficiarios o desenvolvimento corporal, possibilidades e
potencialidades de movimento [...]" (BRASIL, 2002, p.3). Entende-
se que a delimitacéo deste objeto negligencia a sua apreensdo como
bem cultural produzido historicamente e confere legitimidade (legal)
a uma dada concepcédo historicamente hegemdnica. Esta critica
estende-se ao Parecer CNE/CES 058/2004 e a Resolugdo CNE/
CES 07/2004, os quais indicam o0 movimento humano como objeto
da Educacdo Fisica e restringem a area a promogdo da saude.

Este documento (Parecer CNE/CES 0138/2002) apresenta o
desenvolvimento de competéncias e de habilidades como elemento
balizador do processo de formacdo académica/profissional -
referéncia que permanece nas diretrizes curriculares atualmente
vigentes. Outro aspecto é a mencao aos quatro pilares da educagédo
preconizados pelo Relatério para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre a Educagdo para o século XXI (Relatério Delors):
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser, situados sob a égide do principio de aprender a
aprender (BRASIL, 2002). Sobretudo no que alude ao
desenvolvimento de competéncias como referéncia para a formacgéo
profissional, tem-se como consequéncia: a desqualificacdo da
formacdo, a énfase no "saber-fazer”, pragmatismo, reflexdo e
intervengdo sobre as questdes mais imediatas afetas ao trabalho
pedagdgico, cisdo entre teoria e pratica (com realce a essa Ultima),
negligéncia quanto ao conhecimento historicamente produzido e
acumulado como elemento fundante dos processos de formagéo
humana e deslocamento da formacdo do plano da responsabilidade
social para o plano individual. (FRIGOTTO,1998; TAFFAREL,;
SANTOS JUNIOR, 2010; BRZEZINSKI, 2011).

De modo geral, observa-se que esses marcos conceituais
(competéncias e pedagogia do aprender a aprender) referenciam a
subsuncdo da formacdo ao capital, na medida em que se considera
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que 0S mesmos Sao a expressdo inequivoca de uma das "solugdes"
propostas a hodierna crise do capital pelos grupos apologistas do
mercado.

Nozaki (2004) aponta que o Parecer CNE/CES 0138/2002 ndo
representa um consenso na area da Educacdo Fisica: grupos
posicionam-se contrarios a este documento, especialmente pelo
reconhecimento do retrocesso que 0 mesmo representa para a area.
As ac0es resistivas referem-se ao posicionamento dos dirigentes
das escolas de Educacdo Fisica, do Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CBCE), do Movimento Nacional contra a
Regulamentagdo do Profissional de Educacgdo Fisica (MNCR) e da
EXNEEF. Conforme indica Nozaki (2003):

- 0s dirigentes das escolas de Educacédo Fisica, no Il Férum
Nacional das Instituicbes de Ensino Superior em Educacéo Fisica
(2002), dirigem-se ao MEC e ao CNE e reivindicam a ndo publicacdo
da resolugéo decorrente do Parecer CNE/CES 0138/2002; ademais,
argumentam sobre a "[...] descaracterizagdo da tradicdo histérica
da formacdo académica e profissional da educacéo fisica, reduzindo-
a ao campo de intervencdo sob uma concepcao restrita de sadde"
(NOZAKI, 2003, p.14);

- 0 CBCE requer junto ao CNE a revogacéo do Parecer CNE/
CES 0138/2002 e reivindica maior espaco para debate. Ademais,
realiza um Férum sobre a Formacao Profissional na Educacao Fisica
(2002) em Campinas-SP, ocasido na qual s&o discutidos varios pontos
alternativos as diretrizes;

- 0 MNCR lanca a Carta Aberta na 542, Reunido da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) (2002). Neste
documento, 0 MNCR denuncia a ingeréncia do sistema CONFEF/
CREF na formacéo e na intervencéo profissional dos trabalhadores
em Educacdo Fisica e reivindica a revogacdo do Parecer CNE/
CES 0138/2002 e da Lei n. 9696/1998, de regulamentacdo da
profissdo;
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- a EXNEEF, além de participar intensamente dos debates
promovidos em torno da formac&o profissional, principalmente do
Forum promovido pelo CBCE em 2002, reivindica, também, a
revogacédo do referido parecer.

Embora o Parecer CNE/CES 0138/2002 tenha sido aprovado
(em 04 de abril de 2002), a sua correlata resolucdo ndo o é. Todavia,
ndo sdo determinantes para tal, os posicionamentos dos grupos acima
aludidos. Lemos (2011) explicita que a partir da solicitagcdo de
integrantes do Ministério do Esporte (ME), que assumem, no inicio
de 2003, sua estrutura com a posse do Presidente Lula, 0 CNE nédo
aprova a resolucao.

Entre os meses de janeiro a fevereiro de 2003, o0 ME, atendendo
asolicitacdo do CNE, constitui um grupo de trabalho com integrantes
de seu quadro técnico, do CBCE e de IES para propor um documento
alternativo ao Parecer CNE/CES 0138/2002. Este documento serve
de referéncia para a elaboracdo de uma proposta substitutiva ao
parecer por outra COESP-EF.

Apbs a realizacdo de diversas reunides em diferentes estados
brasileiros, entre agosto e novembro de 2003, ocasifes em que a
comunidade académica debate a proposta da COESP-EF em
atividade, o CNE convoca uma audiéncia publica, nos dias 15 e 16
de dezembro de 2003, para a apreciacdo deste documento e "para
selar o suposto consenso estabelecido em torno das novas diretrizes
curriculares” (LEMOS, 2011).

Nesta audiéncia, o sistema CONFEF/CREF critica o documento
substitutivo adjetivando-a como "colcha de retalhos" e posiciona-se
em defesa do Parecer CNE/CES 0138/2002 (TAFFAREL, 2003).

O CBCE assume uma postura colaborativa em relacdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais, coadunando com as posi¢fes com
as quais, historicamente, divergira. Conforme Taffarel (2003), o
CBCE, contraditoriamente a sua fungdo de entidade académico-
cientifica, reafirma e/ou corrobora uma "resolucdo que nao considera
0s avancgos da area no que diz respeito a teoria do conhecimento e a
organizacao curricular".
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Tendo em vista esse apoio, 0 GTT Formacgao Profissional e
Mundo do Trabalho, no documento "Carta de Vitéria", elaborado em
reunido de trabalho em Vitéria-ES em dezembro de 2003, esclarece
a Direcdo Nacional (CBCE-DN) e aos socios que o CBCE
desconsiderara o0 seu posicionamento:

A respeito do Parecer CNE-CES 0138/02 [...] este
GT tem claro que 0 mesmo reine um amontoado de
equivocos epistemolégicos, pedagogicos, historicos
e de outras montas, 0 que representa um atraso de
décadas para a area, desqualificando o processo de
formacdo profissional na Educago Fisica brasileira.
Diretrizes Curriculares vinculadas a este Parecer,
seriam garantidas e consolidadas por meio dos
mecanismos de avaliacdo, onde os cursos, para
receberem credenciamento e/ou recredenciamento,
seriam balizados por avaliages, cujos instrumentos
implicariam relacionar o projeto pedagdgico desses
cursos com as diretrizes curriculares para a area,
garantindo assim a influéncia do referido parecer
nos curriculos das diversas IES que oferecem
formacdo profissional em Educacdo Fisica,
subsumindo os primeiros, ao segundo. Para dirimir
qualquer davida, esclarecemos "nossa rejeigcdo
veemente" ao Parecer CNE/CES 0138/02 (CBCE,
2003, grifos no original).

Nesta audiéncia publica, representantes da EXNEEF
manifestaram-se contrarios ao trabalho realizado pela comissao. Estes
apresentam criticas a proposta em apreciacao, principalmente sobre
a fragmentacdo da formacg&o entre Licenciatura e Bacharelado, a
maneira pouco democratica com que o processo de elaboracdo das
Diretrizes Curriculares fora conduzido e a l6gica a qual tal documento
legal se vincula (TAFFAREL, 2003).

O que se coloca, de fato, segundo a EXNEEF, é um falso
CoNsenso que representa um retrocesso para a area da Educacéo
Fisica, tendo em vista que tal proposta subsume a formacéo
profissional para o trabalho dos professores de Educacéo Fisica ao
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capital. Como proposta superadora, advoga em prol da Licenciatura
Ampliada®, além da necessidade de que o processo de construcdo
de Diretrizes Nacionais seja revisto para ampliar a discusséo para a
comunidade académica e a sociedade em geral, superando as
discussoes restritas as COESP-EF (TAFFAREL, 2003).

Todavia, 0 processo de elaboragéo de Diretrizes Curriculares
Nacionais ainda se prolonga apds esta audiéncia publica, tendo em
vista que este pretenso e falso consenso ndo é materializado nesta
ocasiao.

A proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais apresentada
nesta audiéncia é embargada e a COESP-EF, destituida. Outra
comissdo é constituida por representantes da SESu/MEC, do Sistema
CONFEF/CREF, do ME e do CBCE; os representantes da EXNEEF
recusam-se a participar desta, entendendo "[...] que estariam em
minoria e legitimando um processo de construgéo do falso consenso™
(TAFFAREL, 2003).

Posteriormente, esta nova COESP-EF reelabora a proposta
de Diretrizes Curriculares e, em 31 de mar¢o de 2004, o CNE publica
a Resolucdo CNE/CES 07/2004, documento legal que materializa
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo
em Educacéo Fisica.

Em seu conjunto, os documentos resultantes de todo este
processo - Parecer CNE/CES 058/2004 e Resolucdo CNE/CES 07/
2004 - mantém-se condescendentes com os marcos legais (e
conceituais) estabelecidos para a elaboragdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo e que,
indubitavelmente, correspondem ao projeto hegeménico de formagéo
(submisséo dos processos de formagdo humana ao capital).

A Licenciatura Ampliada, proposi¢cdo gestada pelo Movimento Nacional dos Estudantes de
Educacéo Fisica (MEEF) e pelo Grupo LEPEL/UFBA (Linha de Estudo e Pesquisa em Educagio
Fisica & Esporte e Lazer da Universidade Federal da Bahia) tem o trabalho pedagdgico como
base da formacao e a cultura corporal como objeto de conhecimento. Tal proposigéo objetiva
elevar a formacao do trabalhador em Educagéo Fisica a patamares qualitativamente superiores
do ponto de vista da formacao omnilateral e, em suma, de uma formacgéao para além do capital
(TAFFAREL; LACKS, 2005).
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Considera-se que a énfase ao desenvolvimento de competéncias
(assentada no "saber-fazer"), a fragmentacdo da formacéo entre
Licenciatura e Bacharelado e do conhecimento tratado no interior
dos cursos, a mencdo ao "movimento humano™ como objeto de “estudo
e de aplicacdo" da Educacéo Fisica, a restricdo da funcgéo social do
trabalho dos professores ao fomento da “adog@o de um estilo de
vida fisicamente ativo e saudavel”, dentre outros elementos,
corroboram a assercao anterior.

A proposicao superadora do projeto de formacao estabelecido
pelas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (e que representa uma
bandeira de luta do MEEF/EXNEEF) diz respeito a Licenciatura
Ampliada, cujos aspectos fundamentais pautou-se anteriormente.

4 CONCLUSOES

No ambito da discussao sobre as contradi¢Bes encontradas no
processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de formagdo em Educacdo Fisica, destacamos duas formas
ou concepcgOes diferenciadas de abordar e entender o assunto,
antagonicas entre si e que representavam dois grupos de interesses
presentes na comunidade académica, nas instituicbes e nos
movimentos sociais que se articulam no &mbito da Educacéo Fisica.

Tais concepgdes demonstram algumas das contradigOes
presentes no processo: a concepcdo dos grupos de interesse que
defendem uma formagao subsumida as demandas "do" e "das" leis
do mercado (mercado este que nesse periodo se consolida no
processo de mudanca em funcdo da reestruturacdo produtiva e do
Estado no Brasil), se opde a concepcao critica de outros grupos de
interesse, que condena a perspectiva reprodutora das relagdes sociais
de exploragédo atuantes neste mesmo mercado. Este grupo (entre
eles representantes do GT Mundo do Trabalho e Formacgao
Profissional do CBCE, da EXNEEF, entre outros) procura apontar
alternativas a formagdo proposta pelas diversas COESP-EF que

Movismento, Porto Alegre, v. 18, n. 03, p. 27-49, jul/set de 2012.



As contradicdes do processo de elaboragao das... 43

foram criadas no decorrer do processo para encaminhar a
reestruturacao dos cursos de Educacao Fisica a partir da elaboracédo
de novas diretrizes curriculares para a area.

Para esses, a "nova" realidade do mercado de trabalho que se
apresentou para o profissional de Educacdo Fisica, a partir de fins
da década de 1970, ndo se tratou exatamente de uma "ampliacéo"®,
mas também e, fundamentalmente, de mudancas significativas que
atingiram o mundo do trabalho como um todo. Tais mudangas foram
decorrentes do processo de reestruturacdo produtiva, isto €, da
resposta dada pelo capital a crise de acumulagdo que assolou as
formacdes sociais capitalistas a partir dos anos 1970, com principios
ditados pelo neoliberalismo.

Especificamente no que se refere ao profissional de Educacao
Fisica, notar-se-a4 que o exercicio da profissdo no "novo" mercado
estara configurado por relagdes trabalhistas informais (sem carteira
assinada e, portanto, sem direitos trabalhistas tais como 13°. salario,
férias, descanso remunerado, FGTS, entre outros), excesso de horas
de trabalho, pagamento por hora trabalhada, diversidade de locais
de trabalho, baixa remuneracdo, terceirizacdo, etc. Vale dizer que
tais relacOes efetivaram-se tanto no espago escolar (publico e
privado), quanto no espaco nao escolar de atuacdo do profissional
de Educacéo Fisica.

Porém, as propostas daquele segundo grupo ndo lograram
hegemonia no processo de reestruturacdo curricular dos cursos de
formacdo do trabalhador da &rea da Educacgdo Fisica. Os espacgos
em que esta luta de classes ocorreu, tendeu a privilegiar os interesses
hegemonicos, reduzindo-se as reais condi¢des de luta dos
movimentos de resisténcia. Expressdo disso é o restrito espaco de
participacdo da comunidade académica e da sociedade em geral no
processo de elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s cursos de Educacdo Fisica, cujo debate, além de restringir-se
significativamente no ambito das COESP-EF, desconsiderou as

Taffarel (1997, p. 44) aponta que "aparentemente, e s6 aparentemente, os campos de trabalho
para o profissional de educacgéo fisica e esporte se expandem, enquanto amplos setores sdo
excluidos do acesso as riquezas socialmente produzidas."
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reivindicaces histdricas de setores representativos dos professores,
dos estudantes (em suma, da classe trabalhadora).

Aascenséo de Lula ao Governo Federal provocou uma mudanca
nas relacdes entre governo e movimentos que vinham fazendo a
critica ao processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares no
ambito da Educacdo Fisica. No entanto, ao invés destes movimentos
permanecerem com sua postura critica, foram cooptados, integrados
e enquadrados aos interesses particulares que ja detinham hegemonia
no processo. Excecdo a isso, mantendo a postura de resisténcia,
encontra-se 0 MEEF e em alguns grupos de estudos vinculados a
IES. Na esfera das reformas curriculares, no interior das IES, parece-
nos que o mesmo vem ocorrendo, isto é, uma aceitacdo acritica do
que esta posto, com poucos elementos de ressignificagdo sobre as
normas estabelecidas oficialmente.
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