¥y ¥ ¥y

Movimento

ISSN: 0104-754X
stigger@adufrgs.ufrgs.br
Escola de Educacéo Fisica
Brasil

dos Santos, Wagner; de Lima Maximiano, Francine
Memodrias discentes em Educacéo Fisica na educagéo basica: praticas avaliativas
Movimento, vol. 19, nim. 2, abril-junio, 2013, pp. 89-101
Escola de Educacéo Fisica
Rio Grande do Sul, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=115326317001

Como citar este artigo € &\ ( //‘“ @

Numero completo : P,
P Sistema de Informacao Cientifica

Mais artigos Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal

Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no &mbito da iniciativa Acesso Aberto


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1153
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=115326317001
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=115326317001
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=1153&numero=26317
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=115326317001
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1153
http://www.redalyc.org

Memorias discentes em Educacgéo Fisica na
educacdo basica: praticas avaliativas

Wagner dos Santos”
Francine de Lima Maximiano™

Resumo:Analisa as experiéncias de avaliagdo vivenciadas
por alunos do curso de formagao inicial do CEFD/UFES, nas
aulas de Educacao Fisica da Educagdo Basica. Define como
colaboradores da pesquisa, dez alunos do oitavo periodo e
tem como instrumento de producado de dados grupo focal e a
entrevista semiestruturada. As narrativas dos alunos se
aproximam quando se analisa a perspectiva de avaliagédo,
instrumentos e critérios. Percebe-se uma centralizagdo dos
atributos relacionados com os comportamentos e atitudes em
que se utiliza a participagdo sem registro sistematico como
instrumento. As experiéncias que fogem a esses aspectos
sinalizam uma pratica fundamentada na prova pratica e escrita.
Palavras-chave: Avaliacdo. Educacédo Fisica. Educagédo
Basica.

1 INTRODUGAO

Trabalhos do tipo estado da arte, como os de Santos (2002),
Alves e Soares Junior (2007) e Macedo (2011), tém apresentado
um reduzido nimero de pesquisas sobre a avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem na area da Educacédo Fisica. Santos (2002) e
Macedo (2011), ao tomarem como fonte os periddicos e congressos
cientificos no periodo de 1932 a 2010%, evidenciam a existéncia de
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1Santos (2002) efetua um mapeamento em 36 revistas especializadas presente no Catalogo de
Periddicos de Educagao Fisica e Esportes (FERREIRA NETO et al., 2002), no periodo de 1932
a 2000. J& Macedo (2011) estabelece como fonte os periddicos: Revista de Educacgéo Fisica/
UEM, Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento,
Revista Pensar a Pratica, Revista Paulista de Educagao Fisica, Revista Movimento e Revista
Motrivivéncia, no periodo de 2001 a 2010; o Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(Conbrace) nos anos de 2001, 2003, 2005, 2007 e 2009; e a Reunido Anual da Anped de 2000
a 20009.
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41 artigos. Desses, somente oito mergulham no cotidiano escolar,
seis na formacdo inicial e apenas dois na Educa¢do Bésica.

Dos seis artigos que ddo enfoque a avaliacdo na formacéo
inicial, trés se caracterizam como ensaio (FERREIRA; REIS;
TUBINO, 1979; FENSTERSEIFER, 1981; VANDEVELDE, 1981)
e trés como pesquisa de campo (ROMBALDI; CANFIELD, 1999;
BRATIFISCHE, 2003; MENDES; NASCIMENTO; MENDES,
2007).

Apesar da distancia temporal dos trabalhos (o primeiro data de
1979 e o Gltimo é de 2007), da diferenca na natureza das pesquisas
e do contetdo por elas apresentado, percebemos algumas
aproximacgfes. Mesmo partindo de matrizes tedricas distintas,
behavioristas e criticas, os autores atribuem a avaliacdo um papel
central para se analisar o ensino-aprendizagem, bem como para
reconhecer o poder da avaliacdo no processo de transformacéo.

Partindo da perspectiva behaviorista, Ferreira, Reis e Tubino
(1979), Fensterseifer (1981) e Vandevelde (1981) defendem uma
avaliacdo focada no sujeito, cujo papel é produzir um feedback que
favoreca modificagdes e reestruturacdo dos comportamentos e
atitudes. Cabe a avaliacdo fornecer subsidios para o avaliador
estabelecer uma anéalise da eficacia e eficiéncia do processo de
formagdo docente. Dessa maneira, o enfoque é dado & prépria
formacdo e ndo as suas implicagBes para o processo de mudanca
da atuacdo profissional, ou seja, a transformacdo é individual. A
questdo é criar mecanismos de controle do processo de ensino-
aprendizagem do aluno com o objetivo de oferecer elementos para
se adequar 0s objetivos, sua estruturacao e 0s proprios instrumentos
avaliativos. Na visdo de Fensterseifer (1981, p. 93), essas acOes
"[...] colaboram para a maior e menor eficiéncia dos processos de
formacéo dos profissionais".

Fundamentados na perspectiva critica, Rombaldi e Canfield
(1999), Bratifische (2003), Mendes, Nascimento e Mendes (2007)
defendem uma visdo avaliativa pautada na necessidade de
transformacéo social, cujo papel é provocar uma formagao/atuacdo
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autdénoma e critica. Partindo de um movimento que visa a aproximar
a formacéo inicial e a atuagdo docente, os autores analisam as
experiéncias avaliativas produzidas durante a formacéo inicial e suas
implicacOes para o exercicio da docéncia. Esses trabalhos discutem
em gue medida o processo de formacdo inicial tem produzido
experiéncias, no campo da avaliagdo, que ajudem os futuros
professores no exercicio da docéncia.

Os resultados apresentados por Rombaldi e Canfield (1999),
Bratifische (2003) e Mendes, Nascimento e Mendes (2007) tém
demonstrado a importancia da formacéo inicial na significacdo dos
saberes e préaticas avaliativas. De acordo com os autores, as
avaliacfes do processo ensino-aprendizagem pautadas na aptidao
fisica e vivenciadas nas disciplinas praticas do curso de graduacédo
do futuro professor tém marcado e orientado o0 modo de avaliar
guando eles se encontram na docéncia.

Os autores indicam ainda avangos tedricos nos discursos
académicos sobre avaliagdo educacional, nos quais defendem a
necessidade de préaticas avaliativas pautadas na ética, no juizo
consciente de valor, no respeito as diferencas, no compromisso com
a aprendizagem, mas, ao mergulharem no cotidiano, acabam por
fortalecer um panorama de critica que mostra a insisténcia dos
professores em formacdo ou ja formados em avaliar aspectos
comportamentais, como participacdo e assiduidade nas aulas de
Educacdo Fisica. A conclusdo a que esses autores chegam é que a
formacao inicial tem contribuido de maneira timida para mudancas
nas perspectivas e praticas avaliativas. Contudo, fica-nos a pergunta:
como os discentes, no término da formacao inicial, significam suas
experiéncias com a avaliacdo na Educacdo Basica?

Diante desse contexto, propomo-nos a fazer uma pesquisa
narrativa, procurando dar visibilidade as experiéncias vivenciadas
pelos alunos da formacdo inicial do Centro de Educacédo Fisica e
Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo (CEFD/UFES),
com avaliagdo do processo ensino-aprendizagem nas aulas de
Educacdo Fisica na Educacgdo Bésica. Faz-se importante esse tipo
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de andlise, pois a pesquisa narrativa propicia ao estudante, no
presente, uma andlise sobre o passando, permitindo ndo s6 uma
compreensdo do passado mas também outras formas de atuagdo no
futuro. De igual maneira, possibilitard, em um préximo estudo,
analisarmos em que medida a formacéo inicial dos futuros professores
de Educacdo Fisica contribui para uma (re)significacdo das
experiéncias avaliativas vivenciadas na Educagao Bésica.

Ao tomarmos a avaliacdo como acao indiciaria (SANTOS, 2005,
2008), prética investigativa (ESTEBAN, 2002) e o professor como
mediador do processo de aprendizagem (HOFFMANN, 1999),
centrando-se, especialmente, no desenvolvimento do aluno,
destacamos a necessidade de uma perspectiva avaliativa que leva
em consideracdo a especificidade de que trata a Educacdo Fisica
como componente curricular. A avaliacdo é compreendida como ato
politico que se apresenta como parte do processo de tessitura de
conhecimento, fundamentado no prospectivo, na heterogeneidade
sem modelos fechados previamente definidos, uma vez que nao ha
a preocupacdo de rotular ou classificar, mas sim, identificar os
"saberes"”, os "ndo-saberes" e os "ainda ndo-saberes” em
desenvolvimento. Essa compreensdo, forja novos olhares para o
movimento de construcéo de conhecimentos, sinalizando, conforme
Esteban (2002), uma perspectiva interessante para se repensar a
avaliacdo: o abandono da classificagdo dos conhecimentos ja
consolidados e a busca dos processos emergentes, em construcao,
gue podem anunciar novas possibilidades de aprendizagem e de
desenvolvimento.

A tarefa do avaliador se constitui, portanto, em um permanente
exercicio de interpretacdo de sinais, de indicios, a partir dos quais
manifesta juizo de valor e tomada de decisdo. Aavaliacdo se configura
como um processo de reflexdo sobre e para a agdo, contribuindo
para que o professor e 0 aluno se tornem capazes de perceber indicios,
de atingir niveis de complexidade na interpretacao de seus significados
e de incorpora-los como eventos relevantes para a dindmica ensino-
aprendizagem. Investigando, refina seus sentidos e exercita/
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desenvolve diversos conhecimentos com o objetivo de agir conforme
as necessidades dos envolvidos, individual e coletivamente
considerados (SANTOS, 2005).

O estudo estd estruturado em trés partes: na primeira,
apresentamos o referencial teérico-metodolégico adotado,
dedicando-nos a identificacdo dos alunos, tipos de instrumentos e
modo de analise; na segunda parte, analisamos as narrativas
dialogando coma producéo tedrica; na terceira, apresentamos nossas
consideracgdes finais.

2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa é a narrativa
autobiogréfica. Assim como a arte de evocar, narrar é atribuir sentidos
as experiéncias (SOUZA, 2006). Sua agao permite, pela
exteriorizagdo do conhecimento sobre si e das diversas dimensdes
dos saberes e fazeres pedagogicos, a construgao de um processo de
reflexdo e interpretacdo das histérias de vida e das trajetérias e
percursos de formacdo. Narrar-se pode contribuir para descobrir-
se, conscientizar-se e ressignificar-se.

Os residuos da experiéncia do discente ganham, nas narrativas,
formas de linguagem que redefinem modos de ser e viver, revisitando
histérias nas memorias-fragmentos (PEREZ, 2006), retalhos de uma
vida que se escolhe para lembrar, nos quais se busca um fazer historia
gue rompa com a linearidade do espago e de tempo, entrelagando
passado, presente e futuro no agora.

O narrador, a partir de clarGes e fragmentos particulares
(CERTEAU, 1994), seleciona o que lembrar, delineando uma agéo
de produzir uma imagem dos acontementos. Gagnebin (1997, p. 139)
traz a relacdo de imagem com a memoria pela acdo da semelhanca,
como "[...] aquilo que sabemos que em breve ja ndo teremos diante
de nds, torna-se imagem". Para Le Goff (1990, p. 412), a memoria €
um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
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individual ou coletiva, cuja busca € uma das atividades fundamentais
dos individuos que, por sua vez, "[...] procura salvar o passado para
servir o presente e o futuro™.

Certeau (1994, p. 162-163) ja sinalizava que a memaria ndo
possui uma organizacdo pronta de antemdo; ela se mobiliza
relativamente ao que se apresenta no encontro com o outro e, "[...]
longe de ser o relicério da lata de lixo do passado, a memoria vive de
cré nos possiveis, e de espera-los, vigilantes, a espreita".

As narrativas (auto)biograficas foram, dessa maneira, tratadas
ndo meramente como dados, mas como produtos (CERTEAU, 1994),
consequéncia da acdo cultural dos discentes no lugar/espaco da
instituicdo escolarizada. Apresentamos as narrativas das experiéncias
avaliativas de dez alunos do oitavo periodo, trés homens e sete
mulheres? com idade entre 22 e 24 anos, do Curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da Ufes. A escolha desse periodo se deve ao
objetivo do trabalho, ou seja, estdo cursando o Gltimo periodo do
curso.

A participacdo dos alunos na pesquisa ocorreu de maneira
voluntaria, mediante convite realizado para a turma, e correspondeu
ao periodo de 21 de outubro a 25 de novembro de 2011. Nesse caso,
apesar de a turma ser composta por 23 alunos, apenas dez se
dispuseram a participar do estudo.

Foram utilizados dois instrumentos de producdo de dados, o
grupo focal e a entrevista semiestruturada. Objetivamos, no grupo
focal, um processo de rememoracéo individual e coletiva. Partimos
da ideia de que o compartilhamento das experiéncias poderia ajudar
na rememoragdo dos participantes da pesquisa, o que, de fato,
aconteceu. Por se tratar de uma acdo coletiva, a escuta do outro
trouxe em cena o reconhecimento e a identificacdo de diferentes
vivéncias/acontecimentos, contribuindo para o processo de
rememoracgdo. Percebemos que, apesar de a experiéncia ser um

2A fim de preservar a identidade dos colaboradores da pesquisa, decidimos usar nomes
ficticios.
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"[...] saber particular, subjetivo, relativo, contingente e pessoal, o
acontecimento é comum [...]" (BONDIA, 2002, p. 27).

Na entrevista semiestruturada, buscamos aprofundar as
narrativas, levantando novas questfes com base na participacao do
grupo focal. A andlise dos dados foi feita mediante o contetdo das
narrativas.

3 EXPERIENCIAS DISCENTES: SIGNIFICAGOES DAS PRATICAS AVALIATIVAS

"Nunca se explica plenamente um fendmeno historico fora do
estudo do seu momento” (BLOCH, 2001, p. 60). Diante dessa
afirmacdo, buscamos contextualizar o lugar onde se originam as
narrativas dos discentes. Dos alunos colaboradores da pesquisa, oito
cursaram a Educagdo Basica em escolas publicas, um na Escola
Federal do Estado do Espirito Santo e duas alunas na rede particular
de ensino. Oito escolas estdo situadas nos municipios da Grande
Vitdria (Serra, Cariacica, Vila \elha e Vitéria) e duas em municipios
do interior do Estado (Marechal Floriano e Cachoeiro de Itapemirim).

Uma leitura inicial das narrativas dedicando especial atencéo
ao contetdo que trata das experiéncias avaliativas possibilitou-nos
criar os seguintes eixos de analise: instrumentos avaliativos, critérios
e concepgdes de avaliacdo. Por meio dos instrumentos avaliativos,
os alunos d&o visibilidade a perspectiva de avaliacdo e sua importancia
OuU NAo ao processo ensino-aprendizagem.

Apesar de estudarem em escolas diferentes, as narrativas se
aproximam quando se trata de tipos de avaliacdo utilizados pelos
professores de Educacdo Fisica na Educagdo Béasica. Os quatro
alunos evidenciam uma supervalorizagdo a avaliagdo pautada em
aspectos comportamentais, como participacdo e envolvimento nas
aulas, conforme pode ser observado a seguir:

A minha Educacdo Fisica, durante a Educacéo
Basica, ndo foi muito diferente durante as outras
séries. A avaliacdo que o professor fazia em relagéo
aos alunos era sempre a mesma, era questdo de
participacdo e envolvimento nas aulas (RENATO).
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[...] apesar de eu ter estudado em escolas diferentes,
0 método avaliativo era 0 mesmo. Era participagdo
nas aulas e ndo tinha nenhuma prova. Em nenhum
dia ele dizia como ia ser a avaliagio (PATRICIA).

Em toda minha Educacdo Bésica, eu ndo tinha
nenhuma avaliacdo. Era participacdo, por isso que
eu sempre fui bem [...] (RITA).

No meu caso, de primeira a quarta série, eu estudava
pela manhd, e de quinta a oitava a tarde [...]. A
avaliacdo eu ndo sei como era feita. Acredito que era
mais pela participacdo, porque ela ndo dava nada
escrito [...]. O professor da tarde trabalhava com as
quatro modalidades esportivas e se embasava pela
participacdo e prova (BRUNA).

Todos os alunos entrevistados destacaram a participagédo como
critério avaliativo predominante nas aulas de Educacdo Fisica. Para
Renato, Patricia e Rita, a participacdo se apresentou como unico
critério a ser avaliado durante suas experiéncias com esse componente
curricular na Educacédo Basica. E preciso ressaltar que a

[...]1 participacdo, como mera adjetivagéo
metodoldgica do ato de avaliar, assume geralmente
uma fungdo instrumental, em que o poder de deciséo
segue concentrado no avaliador que, como agente
maximo, o outorga aos outros em alguns momentos
do processo. Assim, a participagdo corre o risco de
se converter em um mecanismo mais ‘eficiente’ de
produzir materiais verbais que logo serdo utilizados
pelo avaliador para produzir o seu informe ou a sua
tese. O que parecia como direito a palavra torna-se
um procedimento mais eficiente para obter respostas
(WAISELFISZ, 1998, p. 59).

Sobressai, nesses casos, como instrumento avaliativo, a
observacdo sem registro sistematizado. Para Darido e Rangel (2005),
a observacdo da participacdo tem tido um papel importante na
Educacdo Fisica, sob o argumento de que é fundamental para a
formacgdo do cidaddo. Contudo, Santos (2005) ressalta que é
necessario cuidado para que a avaliacdo ndo seja feita sem registro
de controle, ocorrendo sem planejamento e sem objetivos
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educacionais predefinidos. Os instrumentos de avaliag&o sao registros
de diferentes naturezas, que servem como produtor de dados para
consubstanciar a analise do processo ensino-aprendizagem.

Além disso, pesquisas como as de Souza Junior (2010) e
Maximiano, Macedo e Santos (2011), realizadas com professores
de Educacdo Fisica, tém revelado uma preocupacdo em avaliar ndo
apenas a participacdo, mas, sobretudo, o aprendizado de valores e
atitudes. Nesse caso, busca-se avaliar interesse, motivagao, respeito,
postura, dedicacdo e a prépria participagdo dos alunos nas aulas
sem, contudo, se preocupar em realizar um registro processual desses
valores, bem como observar outras dimens@es do conhecimento.

Mendes, Nascimento e Mendes (2007), ao evidenciarem que
os professores egressos do curso de formacéo inicial em Educacéo
Fisica da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste)
avaliam seus alunos tendo como critério a mudanca de
comportamento e a realizacdo de trabalhos escritos, destacam a
importancia de as diferentes disciplinas que constituem o curriculo
da formacdo inicial se dedicaram as discussdes sobre a avaliagao.
Observamos, dessa maneira, uma aproximacao entre o que os alunos
colaboradores da pesquisa narram sobre as suas experiéncias
avaliativas e 0s que os professores dizem sobre suas préaticas. Diante
desse cendrio, fica-nos a questdo: mas a Educacéo Fisica so ensina
mudanca de comportamentos e atitudes? Ou melhor, se avaliamos o
que ensinamos, a Educacao Fisica ensina apenas valores e atitudes?

O que esta em jogo ndo € apenas uma questdo de mudanca de
comportamento e a interiorizagdo de valores éticos morais, mas o
uso da avaliagdo como mecanismo de controle. Na visao de Esteban
(2002, p. 102), a "[...] avaliacdo vai se distanciando do processo
ensino-aprendizagem, ressaltando sua fungdo de controle social
mediado pela pratica pedagdgica”. Participar da aula é condicdo
para que ela aconteca. Contudo, a utilizacdo dessa atitude como
critério avaliativo, que tem suas implicagdes em uma nota, € uma
forma utilizada pelo professor para que o aluno faca aula de
Educacdo Fisica. Ndo obstante, a centralizacdo nos atributos
relacionados com os comportamentos e atitudes, em detrimento dos
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aspectos relativos as demais dimensdes do conhecimento, nao fornece
dados mais amplos para visualizar a diversidade e complexidade das
praticas pedagogicas.

Outro instrumento avaliativo apresentado por Carolina foi a
prova prética.

[...] Teve uma série que tivemos vivéncia no Cefetes
de atletismo. A gente fez arremesso de peso,
revezamento e outras modalidades e depois tivemos
que apresentar um trabalho sobre a histéria do
futsal, sobre as regras e depois a gente teve uma
prova prética. Era determinada uma nota através da
habilidade de chutar, tocar e dominio de bola.

A prova pratica se aproxima do instrumento participacéo, ja
que ambas partem da necessidade da vivéncia corporal. O que esta
em destaque é o dominio de uma atividade e, sem a participacdo dos
alunos, ndo ha dominio. Ao mesmo tempo, oferece pistas sobre a
dificuldade em sistematizar em forma de enunciados os saberes que
sdo marcados no corpo, ou seja, no modo como damos sentidos as
experiéncias praticas vivenciadas com esse componente curricular.
Charlot (2000, p. 70) salienta:

Quanto mais a atividade for submetida a
minivariacfes da situagéo, tanto mais inserida no
corpo; e maior serd a dificuldade de expd-la
integralmente sob a forma de enunciados [...]. Ndo
sO estudar ‘a natagao' basta para nadar, como também
conhecer ‘a informética’' ndo garante que utilizara
um computador; mesmo que, é claro, isso ajude
[...]. Trata-se de duas relagbes epistémicas
diferentes: aprender a nadar é procurar dominar uma
atividade, aprender ‘a natacdo' é referir-se a essa
atividade como um conjunto de enunciados
(normativos) que se constituem um saber-objeto.

Apesar de autores como Souza Janior (2010) e Darido e Rangel
(2005) criticarem a prova pratica, associando-a a perspectiva
tradicional de avaliagio na Educacio Fisica (SOUZA JUNIOR, 2010;
DARIDO; RANGEL, 2005), entendemos que 0s saberes,
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[...] tematizados pela Educacéo Fisica séo, em sua
maioria, saberes que se projetam por meio do
dominio de uma atividade, no caso as atividades
que demandam controle e uso do corpo e dos
movimentos, em que ndo existe referéncia a uma
saber-objeto, pelo menos por parte dos alunos, mas
a capacidade de saber usar um objeto de forma
pertinente. Entdo o caso ndo € indicar o que 0s
alunos ndo conseguiram definir como sua
aprendizagem em relacdo aos saberes
compartilhados pela Educagdo Fisica, mas pedir
que demonstrem o que sabem fazer com os objetos,
ou quais atividades sabem realizar (SCHNEIDER;
BUENO, 2005, p. 16).

Avaliar o ensino-aprendizagem a partir de prova préatica e pela
participacdo pode ser justificado dada a especificidade da Educacéo
Fisica no contexto escolar, pois valoriza outras figuras do aprender?.
Para operar dessa forma, a Educacdo Fisica acaba por privilegiar a
relacdo com os saberes que ndo sdo aqueles valorizados pela escola.
Em contrapartida, observamos um movimento de adequar e igualar
a Educacéo Fisica aos demais componentes curriculares nédo
potencializando sua especificidade. Exemplo disso é o uso da prova
escrita como instrumento avaliativo destacado nas seguintes
narrativas:

[...] e, no sexto ano [...], os critérios de avaliacdo

deixavam bem claro: a prova vai ter isso e isso. Ele
aplicou prova [...] (CARLOS).

[...] uma vez o professor nos ensinou sobre regras
de vblei, nos levou para quadra, fez rodizio, botou
todo mundo para jogar e depois teve provas sobre
regras (BIA).

Ao discutir sobre as figuras do aprender, Charlot (2000, p. 66) indica quatro formas de elas se
manifestarem: "1 - possui relagdo com objetos-saberes, objetos nos quais os saberes estdo
incorporados [...]; 2 - tem a ver com objetos cujo uso deve ser aprendido [...]; 3 - se projeta em
atividades a serem dominadas, as quais possuem estatutos variados [...]; e, 4 - se manifesta
em dispositivos relacionais, os quais s6 podem ser apropriados na relagdo com o outro". Charlot
(2000, p. 71) destaca ainda que essas figuras podem ser resumidas em trés: "[...] constituicdo
de um universo de saberes-objetos, agdo no mundo, regulagdo da relagdo com os outros e
consigo". Apropriamo-nos dessas trés figuras neste estudo.
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[...] o professor da tarde trabalhava com as quatro
modalidades esportivas e se embasava pela
participagdo e prova (BRUNA).

Apesar de ser um componente curricular obrigatorio na
Educacdo Basica, é preciso ressaltar que a Educacéo Fisica valoriza
outra relagdo com o saber, comparada com as demais disciplinas
escolares. Para Schneider e Bueno (2005), a Educacdo Fisica ndo
privilegia o saber-objeto que pode ser incorporado pela relagdo
epistémica com os objetos, mas, sim, o saber concretizado por meio
do dominio de uma atividade, ou da capacidade de utilizar um objeto.
Depreendemos desse debate que a crianca ndo aprende apenas
quando I&, escreve e fala. Aprende também quando se expressa
corporalmente, uma vez que o movimentar-se ndo pode ser
considerado apenas natural, espontaneo, bioldgico; relaciona-se,
principalmente, com questdes culturais, afetivas e sociais. Esse
dominio se inscreve no corpo, por isso a necessidade de ir além "do
falar de" valorizando o "fazer com" nas aulas de Educacédo Fisica
(SCHNEIDER, BUENO, 2005). Os autores alertam que, no trabalho
com a Educacdo Fisica, tdo importante quanto conseguir sistematizar
uma explicacdo do que se aprendeu, certamente, é a experiéncia
vivenciada.

Ao trazer essa reflexdo, levantamos uma gama de indagacdes
que perpassam pelo préprio questionamento sobre o papel da
Educacéo Fisica no contexto escolar, sua singularidade e significacéo.
A Educagcdo Fisica, ao lidar com a relagdo do saber-dominio e saber-
relacional que se centraliza na dimenséo do fazer com, apresenta
outra l6gica para a forma escolar. A escola ¢ o lugar da palavra, da
linguagem ou de outras formas de simbolizagdo do mundo, do texto,
dos saberes sistematizados cujo modo de existéncia é a linguagem,
por isso sua valorizacdo da dimenséo falar de em contraposicdo ao
fazer com, sobretudo, nas praticas avaliativas.

Do ponto de vista escolar, a Educacdo Fisica desempenha a
mesma fung&o das outras disciplinas, no entanto estabelece outra
I6gica, pois "[...] ndo se trata de uma atividade intelectual, mas sim
de uma atividade fisica - claro que é a atividade fisica de um corpo
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sujeito e ndo de um corpo-maquina" (CHARLOT, 2000, p. 244).
Trata-se de um componente curricular singular, estabelecendo uma
I6gica que ndo é valorizada pela escola e, a0 mesmo tempo, se adapta
a logica escolar, pois, na visdo do autor:
[...] a Educagdo Fisica ndo é uma disciplina escolar
‘como as demais'. E acrescento: felizmente. Nao é
igual as demais porque ela lida com uma forma do
aprender que ndo a apropriagdo de saberes-
enunciados. Em vez de tentar anular ou esconder
essa diferenga, dever-se-ia destacé-la e esclarecé-la.
O fato de que é uma disciplinadiferente ndo significa
que tem a legitimidade do que as demais disciplinas
[...]. Em vez de se esforcar para aparentar-se normal,
conforme a norma dominante de legitimidade
escolar, a Educagdo Fisica deveria, a meu ver,
legitimar-se por referéncia a outra norma, a outra
figura do aprender (CHARLOT, 2009, p. 243).

Como a escola é o lugar do falar de e do escrever sobre, como
avaliar os processos de ensino e aprendizado em uma disciplina,
Educacdo Fisica, que assume como estatuto epistemoldgico o fazer
com? Como dar sentido a avaliacdo levando em consideragdo a
especificidade da Educacao Fisica, quando comparada com os demais
componentes curriculares?

As narrativas dos discentes tém anunciado o uso de
instrumentos avaliativos que nos remetem para o reconhecimento
da especificidade dessa disciplina. Atribuir uma nota por meio da
participacdo, atividades praticas pode ser considerado uma forma
de responder as necessidades da escola, mas, ao mesmo tempo,
pode ser interpretado como uma saida para se potencializar o saber
privilegiado pela Educacdo Fisica. Essa questdo nos oferece pistas
para compreendermos a dificuldade ndo s6 de avaliar na Educacéo
Fisica, mas também de justificar a sua necessidade na pratica
pedagdgica dos professores.

Contudo, é preciso ressaltar que a questdo ndo é o uso desses
ou daqueles instrumentos avaliativos, mas, sim, identificar qual o
sentido, o significado que € dado ao processo avaliativo e qual

Movismento, Porto Alegre, v. 19, n. 02, p. 79-101, abr/jun de 2013.



92 Artigos Originais ~ Wagner dos Santos, Francine Maximiano

perspectiva epistemoldgica Ihe oferece fundamento. Acreditamos,
assim, que o problema a enfrentarmos nos estudos sobre avaliacdo
nao é a existéncia ou ndo de uma nota, mas a necessidade de uma
mudanca de paradigmas a respeito dela.

O paradigma que oferece suporte as praticas avaliativas
apresentadas nas narrativas dos discentes estd associado a logica
do exame em que a avaliacdo é assumida como ato de medida e
controle. Existe, dessa maneira, uma confusdo conceitual entre
mensuracdo e avaliacdo do ensino-aprendizagem, em que medir a
guantificagdo de algo significa avaliar (VIANNA, 2000). Para
Esteban (2002, p. 118), essa ldgica estd pautada na ideia do
rendimento escolar, que

[...] é interpretado como uma sintese quantitativa
das qualidades, reveladas através das condutas
observaveis e objetivamente recolhidas pelos
procedimentos de avaliacdo [...]. A nota (ou
conceito) é assumida como informacéo relevante
sobre as qualidades dos sujeitos esfacelados e
tratados como objeto de anélise.

Luckesi (2011) vai além, quando coloca a avaliacdo em oposto
ao que chama de exame, no qual a predominancia esta centrada
com exclusividade no produto final. Esse tipo de avaliacéo € seletiva,
classificatdria e toma como consequéncia a exclusdo temporaria ou
definitiva dos alunos que néo atingem o desempenho final esperado.
Desse modo, os atos que o autor chama de examinativos "[...] tém
tido papel importante na administracdo do poder no espaco
microssocial da relacdo pedagdgica no interior da escola".

Esse tipo de avaliacdo se relaciona com o processo de
classificagdo, facilmente traduzivel em provas, testes, notas,
conceitos, aprovagéo e reprovacdo (ESTEBAN, 2003) que, no caso
da Educac&o Fisica, se constitui como uma pratica para responder e
atender a ldgica escolar. Dessa maneira, € preciso compreender
que "[...] a forma como o ensino € concebido, o entendimento do
que é aprender, do que é ensinar, do papel da escola esta intimamente
relacionado com a forma de avaliar. Pois, deve haver uma coeréncia
entre ensinar, aprender, avaliar" (FERNANDES, 2003, p. 96).
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Precisamos entender que a avaliacdo demanda uma atitude
politica de analisar a realidade, estabelecendo juizo de valor, com
base na avaliacdo diagnostica, formativa e somativa e, a partir dessas
analises, devem-se projetar novas decisdes. Avaliar é indagar e
indagar-se, num processo compartilhado, coletivo em que todos se
aventuram ao conhecimento buscando o autoconhecimento.

Aproximamo-nos da perspectiva de avaliacdo como prética de
investigacdo, que tem um horizonte mével, indefinido, e ndo trabalha
a partir de uma Unica resposta esperada, mas indaga as muitas
encontradas, os diferentes caminhos percorridos, os multiplos
conhecimentos anunciados, com o sentido de ampliagdo permanente
dos conhecimentos existentes (ESTEBAN, 2010). Podemos afirmar
gue a avaliacéo,

[...] ndo é o ponto final, a classificacdo de cada
individuo a partir de resultados do processo de
ensino-aprendizagem, pelo contrario, € um conjunto
de agOes desempenhadas no processo pedagdgico
que contribui na coleta de dados, no registro de
informagdes, na reflexdo sobre o material acumulado

e na exposicdo dos processos e das possibilidades
abertas (ESTEBAN, 2010, p. 93).

A avaliacdo é, dessa maneira, uma préatica de interrogar e
interrogar-se. Entendida dessa forma, permite, por meio de pistas e
indicios produzidos pelos sujeitos escolares, evidenciar 0s processos
de ensino-aprendizagem construidos, em construcdo e ainda nao
construidos, oferecendo elementos para projetar outras possibilidades
pedagogicas (SANTOS, 2005, 2008), como evidenciado na narrativa
da aluna Carolina:

Na oitava série/primeiro ano, a nota que o professor
deu foi de participagdo, porque a avaliagdo foi
durante o bimestre inteiro. Ele explicou sobre o
rugby, falou das tradi¢es, cultura, jogadores, regras,
fundamentos, construcéo em sala de aula, na quadra,
apresentou a bola, como era feito os passes, e tudo
em um contexto. Depois a avaliagdo era feita através
da participagdo, oralidade e construgdo conjunta
desse novo conhecimento sobre o esporte que
inventamos.
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Sinalizamos possibilidades de avaliacdo como pratica de
pesquisa (SANTOS, 2005, 2008), consubstanciados pela criagéo/
consumo de diferentes instrumentos de registro, tendo como base a
especificidade do componente curricular em andlise. A avaliagdo é
uma pratica de pesquisar, pesquisar a sua préatica, fornecer e produzir
dados, indicar caminhos e percursos. Um exemplo € a narrativa da

aluna Mariana:

No primeiro ano do Ensino Médio, a professora
dava para cada grupo de sala uma atividade, uma
pesquisa sobre volei, basquete, handbol e vblei. Eu
fiquei responsavel pela hidroginastica. Tinha que
procurar clubes, centros esportivos e até mesmo
academias para falar da hidroginastica, e isso gerava
uma avaliag&o.

A avaliacdo é compreendida como agdo essencial do processo
de construcdo do conhecimento e deve ser pautada nos demais
elementos que compdem a pratica pedagogica, ja que, como destaca

Freitas (2002, p. 88-89),

[...] no interior da educacdo, a avaliacdo ndo se
caracteriza por ser uma categoria independente; ao
contrario, sua significacdo depende de outras. O
par dialético mais significativo, entre as categorias
do processo didatico, é constituido pela jungdo
objetivos/avaliagéo. De fato, a avaliacdo ndo poderia
ser levada a cabo se ndo estivesse associada a
objetivos. Tais objetivos, no caso da educagéo,
atendem a determinacgdes das prdprias funcdes
sociais atribuidas a escola pela trama social.
Complementando esse quadro, rapidamente aqui
apresentado, estar o par contetido/metodologia. E
nesse terreno que se decidem as formulagdes de
trabalho que interagem de maneira importante com
as possibilidades que o aluno e a escola apresentam,
a luz do par objetivos/avaliagao.

A pratica avaliativa nos possibilita analisar as a¢des realizadas
no processo ensino-aprendizagem, o que se aprende, 0 que se ensina,
0 gue Se aprende com 0 que Se ensina, 0s objetivos, os procedimentos.
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Permite ainda compreender as perspectivas de formacdo dos
professores e a atuacdo profissional dentro do espaco/tempo da
escola.

A representacdo que os alunos possuem sobre avaliacdo é
demarcada por suas experiéncias no processo de escolarizagdo com
a Educacdo Fisica e demais disciplinas. Nesse caso, fica evidente a
relacdo entre avaliagdo e nota, como se ambas fossem sinénimos. E
possivel perceber que a perspectiva de avaliagdo que fundamenta
tanto a prova, a participacdo e a prova pratica é justamente a
avaliacdo voltada pelo ato de medida. Seu papel é quantificar, atribuir
um conceito para aprovar ou ndo o aluno. A avaliacdo perde com
isso sua dimens&o potencializadora, de oferecer possibilidades e pistas
para que professores e alunos possam analisar a atuagéo, a formacao,
0 aprendizado e os saberes por eles derivados. As narrativas estdo
centradas nos instrumentos e ndo fazem conexdes com as
concepgdes avaliativas, mesmo tendo como participantes da pesquisa
alunos no final do processo de formacéo inicial em Educacdo Fisica,
ou seja, futuros professores desse componente curricular.

Observamos durante a pesquisa a dificuldade dos alunos em
estabelecer a importancia/necessidade da avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem na aula de Educacéo Fisica. Hoffmann (2001)
nos ajuda a entender melhor essa questdo quando argumenta que o
processo de construgdo de conhecimento do professor, ou futuro
docente, se produz no espaco das relagtes que estabelece com seus
interlocutores, produtores também de suas representacdes. Assim,
tanto educador como educando "[...] assimilam concepcdes ja postas
sobre avaliagdo, formulada sobre diferentes graus de sistematizacéo
pelo saber cotidiano e que se traduzem ou ndo em praticas avaliativas,
sem espacos de reflexao criticas" (HOFFMANN, 2001, p. 69-70).

Isso nos remete a necessidade de o aluno produzir, na formacéo
inicial em Educacdo Fisica, uma leitura sobre as experiéncias
avaliativas vivenciadas na Educacéo Bésica e na prdpria formacgao
inicial, em um movimento que ressignifique seus saberes e anuncie
outras possibilidades concretas de produzir a pratica desse
componente curricular. Nesse caso, temos observado, na leitura das
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narrativas dos colaboradores da pesquisa, que as praticas avaliativas
que privilegiam as trocas de experiéncia tedricas e praticas na
formacdo inicial, visando a futura atuacdo pedagdgica, sdo as
consideradas como as mais marcantes na concepc¢do dos alunos.
Contudo, parece-nos interessante pensar: em gque medida o aluno
gue passou pela formacéo inicial sem debater/discutir a avaliacdo
do processo ensino-aprendizagem ira reproduzir as experiéncias dos
processos formativos, sejam eles na Educagdo Béasica, sejam na
Formacéo Inicial? Como a formacéo inicial tem se colocado, ou
ndo, em frente a essa questdo? A caréncia em experiéncias que
subsidiem o processo de ressignificacdes dos alunos poderéa leva-los
a fortalecer os conhecimentos que ja possuem.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo analisar, por meio das narrativas
autobiogréficas e das memorias de alunos do curso de formagao
inicial em Educacdo Fisica, as experiéncias de avaliagao do processo
ensino-aprendizagem vivenciadas nas aulas de Educagdo Fisica na
Educacdo Basica.

Apesar de estudarem em escolas diferentes, as narrativas dos
discentes se aproximam, quando analisamos a perspectiva de
avaliacdo, instrumentos e critérios. Percebemos uma centralizacéo
dos atributos relacionados com 0s comportamentos e atitudes em
que se utiliza a participacdo sem registro sistematico como
instrumento.

As experiéncias que fogem a esses aspectos sinalizam uma
acdo fundamentada na prova pratica e escrita. Em ambos os casos,
observamos o entendimento da avaliagdo como sinénimo de nota,
realizada, na maioria das vezes, como uma obrigagdo imposta pela
I6gica da escola, questdo esta ja levantada em estudo anteriormente
realizado por Rombaldi e Canfield (1999).

As formas de avaliar apresentadas pelos discentes participantes
deste estudo e a perspectiva tedrica que lhes oferece suporte tém
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nos levado a questionar o estatuto epistemoldgico de que trata a
Educacdo Fisica no contexto escolar. A propria ideia da nota nos
leva a justificar a presenca da Educacdo Fisica pela igualdade as
demais disciplinas e ndo por sua diferenca. Precisamos criar
possibilidades avaliativas que potencializem e deem visibilidade a
especificidade da Educacdo Fisica como componente curricular.

Por fim, percebemos que as narrativas dos discentes estdo
centradas nos instrumentos e ndo dialogam com as concepgdes
avaliativas, mesmo ao final do curso de licenciatura em Educacéo
Fisica. Se a narrativa ndo € o reflexo do que aconteceu no passado,
mas nossas possibilidades de interpretar o passado no presente, ja
que "E um dizer sobre aquilo que o outro diz de sua arte, e ndo um
dizer dessa arte” (CERTEAU, 1994, p. 151), parece-nos que a
formacao inicial tem oferecido poucos elementos tedricos para que
os discentes possam analisar suas experiéncias avaliativas na
Educacdo Basica. Essa é uma questdo que serd aprofundada em
um préximo estudo.
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Student memories in Physical Education within
elementary education: evaluation practices
Abstract: Analyses the evaluation experiences of
students in initial formation of the CEFD/UFES, in their
elementary school Physical Education classes. Defines
ten students from the eightieth cycle as collaborators
and has the focal group and semi-structurated
questionnaire as instruments for data production. The
narratives of the students approach themselves by
similarity when the evaluation perspective, instruments
and criteria are analyzed. Perceives a centralization
in attributes related to behaviors and attitudes that
uses the participation with no systematized registers
as instrument. The experiences that do not approach
to these aspects signs to an action based on practical
and written tests.

Keywords: Evaluation. Physical Education.
Elementary Education.

Préacticas evaluativas en Educacién Fisica en la
educacion béasica: memoérias discentes
Resumen: Analiza las experiencias de evaluacion
vividas por alumnos del curso de formacion inicial del
CEFD/UFES, en las clases de Educacion Fisica de la
Educacién Bésica. Define como colaboradores de la
pesquisa, diez alumnos del octavo periodo y tiene
como instrumento de produccion de dados el grupo
focal y la entrevista semiestructurada. Las narrativas
de los alumnos se aproximan cuando se analiza la
perspectiva de evaluacion, instrumento y criterios. Se
percibe una centralizacion de los atributos
relacionados con los comportamientos y actitudes en
que se utiliza la participacion sin registro sistematico
como instrumento. Las experiencias que huyen a esos
aspectos sefializan una accién fundamentada en la
prueba préctica y escrita.

Palabras claves: Evaluacion. Educacion Fisica.
Educacién Basica.
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