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Palavras chave: Resumo: O presente artigo busca narrar a trajetoria das decisdes tedrico-metodolégicas e
Etnografia. dos desafios acerca do uso da etnografia em um estudo que se desenvolveu no cotidiano
Curriculo. curricular de um curso de Educagdo Fisica. Destacam-se 0 processo que envolveu 0s

Educacdo Fisica.

procedimentos para realizacdo do estudo; as implicacdes da escolha da etnografia como
referencial tedrico metodoldgico; a iniciagcdo a etnografia e o processo de pesquisa de
campo resultante de um ano letivo de acompanhamento da rotina curricular. Conclui-se
que a etnografia potencializa o entendimento do curriculo enquanto construcéo social.

Keywords: Abstract: The present article seeks to describe the trajectory of theoretical methodological
Ethnography. decisions and the challenges regarding the use of ethnography in a study on the daily
Curriculum. curricular experience of a Physical Education school. It is important to highlight the
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process that involved the procedures to carry out the study; the implications of the choice
of ethnography as a methodological theoretical reference; the initiation to ethnography;
and the process of field research resulting from monitoring the curricular routine for a
whole school year. It finds that ethnography enhances the understanding of the curriculum
as a social construction.
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Resumen: Este articulo trata de narrar la trayectoria de las decisiones tedrico-
metodoldgicas y de los desafios en cuanto al uso de la etnografia en un estudio que se
desarroll6 en el transcurso del cotidiano curricular de un curso de Educacion Fisica. Se
destacan los procesos que involucraron los procedimientos para la realizacion del estudio,
las implicaciones de la seleccion de la etnografia como marco tedrico-metodolégico, la
iniciacion a la etnografia y el proceso de investigacion de campo que resultd de un afio
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lectivo de seguimiento de la rutina curricular. Se concluye que la etnografia mejora la
comprensidn del curriculo como una construccion social.
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INTRODUGAO

O presente artigo, recorte de uma tese de doutorado em andamento, busca narrar
a trajetoria das decisdes tedrico-metodoldgicas e dos desafios acerca da escolha do uso da
etnografia em um estudo que se desenvolveu no cotidiano curricular de um curso de licenciatura
em Educacéo Fisica. O texto possui carater preliminar e se apresenta como uma espécie de
auxilio aqueles que pretendem realizar seus estudos a partir da etnografia, principalmente no
campo dos estudos curriculares da Educacao Fisica.

Embora o foco do estudo seja o processo que envolveu a escolha da etnografia como
referencial teérico-metodoldgico, achamos pertinente informar ao leitor que o objetivo da tese
foi compreender como ocorre a (re)apropriagao, a (re)interpretacao e (re)invengado do curriculo
no cotidiano da formacao a partir da reformulacao curricular' no qual os cursos de licenciatura
e de bacharelado, via legislac@o, passaram a ter, obrigatoriamente, percursos formativos
independentes.

A ideia de apresentar apenas uma parte da investigac@o, que normalmente ocupa um
lugar de menor destaque nos artigos, vem da nossa leitura dos estudos que relacionavam a
tematica do curriculo na Educacéo Fisica com a pesquisa etnografica, pois o termo etnografia,
em muitos casos, era apenas mencionado na se¢do dedicada ao método e ainda assim sem
maiores detalhamentos. O mesmo ocorria nas pesquisas no campo da educacdo, no qual
também se insere parte dos estudos da Educacéo Fisica.

O trabalho realizado por Tosta, Moreira e Buenicontro (2008), que investigaram como
a etnografia era tratada em dissertacdes e teses no portal da Capes, entre os anos de 1990
e 2005, indicou que a maior parte dos estudos ndo possuia entendimento basico sobre a
etnografia e por isso recaia em mera descricdo de acontecimentos, evidenciando, assim, a
necessidade de tratar este tema.

Em nosso caso, o interesse em utilizar a etnografia veio da necessidade de ampliar
as andlises que envolvem a tematica curricular que ora privilegia a dimensao do curriculo
presctito, ora a dimensao do vivido, sendo pouco estudadas nas duas dimensdes, conforme
afirma Macedo (2006).

Pensamos que vivenciar junto aos alunos e professores o desenvolvimento curricular
(PACHECO, 2005) nos colocaria em uma posicdo mais préxima, portanto, privilegiada para
compreender a dimensao que contempla o entre-lugar do prescrito e o vivido, entendendo que
a cultura curricular € marcada por tradicdes, rupturas, ideologias, tensoes e disputas politicas
e epistemoldgicas.

Assim sendo, no exato momento em que decidimos por um estudo etnogréafico, nos
deparamos com muitas duvidas e também com algumas angustias que permearam a nossa
tomada de decisdes no processo investigativo e que buscaremos apresentar a fim de contribuir
com aqueles que pretendem se apropriar da etnografia nos estudos curriculares da area.

O artigo esta organizado em duas partes: descricao dos procedimentos e interpretacao
dos procedimentos. Na primeira, apresentamos em detalhes todo o processo que envolveu a
realizacdo do estudo e tomada de decisdes. Na segunda parte, destacamos: 1) as implicagoes

1 O objetivo da reformulagéo curricular era fazer com que a licenciatura ganhasse terminalidade e integralidade propria em relacéo ao
bacharelado. Isso exigiu a definicao de curriculos proprios da licenciatura que nao se confundissem com o bacharelado (PARECER N. 009 DO
CNE/CP, 2001). A atual legislagao segue a Resolugéo n° 2, de 12 de julho de 2015, e reforga, hoje, o entendimento de que a licenciatura deve
buscar formar professores para atuar na educacao basica.
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da escolha da etnografia como referencial tedrico-metodoldgico; 2) a iniciagdo ao processo
etnografico; 3) a apropriagao das referéncias da Antropologia e; 4) a narrativa do processo de
pesquisa de campo, resultante de um ano de acompanhamento da rotina curricular.

2 DESCRIGCAO DOS PROCEDIMENTOS

Com o intuito de selecionar a instituicdo para a realizagdo do estudo, fizemos
op¢ao pela Escola de Educacéo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional (EEFFTO) da
Universidade de Minas Gerais (UFMG), pois ja haviamos realizado, em outro momento, uma
analise documental da proposta pedagégica do curso de licenciatura em Educacao Fisica.?
Deste modo, mantivemos o locus de investigacao, mas em uma dimensao mais ampliada, que
extrapola o curriculo como documento.

Assim que construimos o projeto de pesquisa, demos inicio aos procedimentos para a
obtencéo de autorizagao do colegiado de graduacao da EEFFTO para a realizagéo da pesquisa,
submiss&o do estudo ao Comité de Etica, cadastro na Plataforma Brasil e negociagio da nossa
ida a campo.

Logo em seguida, diante de tantas disciplinas do curriculo e dos varios grupos de
pesquisa e extensao existentes na EEFFTO, nos deparamos com alguns questionamentos:
como proceder para delimitar o que vamos observar? Vamos entrevistar alunos e professores?
Em quais projetos de extensdo e grupos de pesquisa vamos participar? Quanto tempo vamos
disponibilizar para a realiza¢do do trabalho de campo? Pensamos que para responder essas
perguntas era necessario tracar um caminho que fosse flexivel, ja que seria no processo de
aproximacao com o cotidiano curricular que teriamos melhores condi¢oes de tomar as decisoes.

Pensamos que para o desenvolvimento da pesquisa de campo seria interessante
acompanhar as aulas de uma turma de alunos do curso durante todo o semestre, pois assim
teriamos a oportunidade de nos aproximar melhor dos sujeitos em funcdo do tempo que
passariamos com eles. Essa ideia nos pareceu mais apropriada do que a de tentar acompanhar
varias turmas de alunos e professores de diferentes periodos, ja que o foco estava na qualidade
das relagdes que poderiam ser estabelecidas.

O oitavo periodo nos pareceu interessante, visto que seria possivel ter acesso aos
estudantes em uma fase do curso em que teriam melhores condic6es de falar sobre o curriculo
que vivenciaram. Porém, acabamos selecionando o sétimo periodo, devido ao fato de o oitavo
ter mais disciplinas optativas, o0 que poderia fazer com que a turma se dispersasse bastante.
Além disso, a possibilidade de acompanhar o sétimo periodo permitiria, caso houvesse
necessidade, estender a nossa observagcdo por mais um semestre com a mesma turma.

Enviamos um e-mail a todos os professores que ministravam aulas no sétimo periodo do
curso solicitando autorizagéo para acompanha-los em suas disciplinas e explicamos o0 objetivo
do estudo e anexamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Alertamos os
professores de que a nossa participagdo nas aulas poderia ser feita de forma “passiva”,® ou
seja, apenas como observadora, ou entdo como colaboradora da disciplina, assumindo tarefas
que eles achassem convenientes.

2 Ver Alves (2014).

3 0 termo “passiva” foi usado em contraposi¢ao a possibilidade de participac@o nas aulas de forma mais “ativa”, ou seja, como uma espécie
de auxiliar dos professores. Ressaltamos que, em qualquer uma das situagdes, existe o pressuposto de relac@o entre pesquisador e grupo
pesquisado, pois a simples presenga do pesquisador ja promove alteragdo no cenario investigado.
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Com excecdo de dois professores que nao responderam os e-mails em tempo de
iniciar o trabalho de campo, todos os outros nos informaram da concordéncia e condigdes de
participacéo no estudo.

Apds o término do trabalho de campo referente ao primeiro semestre de 2016,
resolvemos, na segunda metade do ano, dar continuidade ao estudo e acompanhar os alunos
no oitavo periodo. O objetivo era dar prosseguimento a realizagao das entrevistas que iniciamos
com 0s alunos no sétimo periodo e seria mais facil se ndo perdéssemos o contato com eles.

Apbs o primeiro semestre, também escolhemos acompanhar uma turma de primeiro
periodo, pois ouvimos dos alunos veteranos o relato de que, no primeiro periodo, eles ja
realizavam uma avaliagao do curriculo a partir de suas expectativas iniciais com o curso em
face daquilo que Ihes era apresentado, em fungao da falta de informag@o que tinham acerca
das diferencas entre o curso de licenciatura e o de bacharelado.

Sendo assim, acompanhamos cinco disciplinas do sétimo periodo, uma disciplina
do oitavo e trés disciplinas do primeiro periodo, envolvendo um total de 12 professores, pois
algumas disciplinas tinham mais de um professor.

3 ANALISE DOS PROCEDIMENTOS

3.1 Implicacdes da escolha da etnografia como referencial tedrico-metodolégico

Inicialmente parecia-nos bastante apropriado optar pela etnografia enquanto
referéncia tedrico-metodoldgica pelo fato de entendermos que o trabalho de campo no qual se
utilizam entrevistas, observacgao participante e anotacées em diério de campo era a condi¢ao
necessaria para tal. Confessamos que, a principio, consideravamos fazer uma pesquisa do
“tipo etnogréfico” assim como afirma Marli André (1995), pois as teorias que nos orientavam
eram referentes as do curriculo e nao da Antropologia.

Segundo Marli André (1995), ndo existe estudo etnografico em educacdo, e 0 que
se tem feito € uma adaptacdo da etnografia, ja que para a autora ha uma diferenca entre a
preocupacao dos etndgrafos e a dos estudiosos em educacdo. Numa linha de pensamento
semelhante, Rocha e Eckert (2008) afrmam que o meétodo etnografico € especifico da
Antropologia e, portanto, de acordo com as autoras, quando outras ciéncias recorrem ao
método, elas estdo, na verdade, adotando alguns procedimentos técnicos da etnografia, como
entrevistas e observagao participante.

Ao nos aprofundarmos em estudos que se propuseram fazer uma etnografia em
educacao, nos deparamos com autores como Magnani (2012) e Oliveira (2013a, 2013b), que
afirmavam justamente o contrario. Para eles nao existem pesquisas do tipo etnogréafico e sim
estudos etnograficos. A justificativa da utilizacdo do termo “tipo etnogréafico” estd comumente
associada a ideia de que o pesquisador ndo permanecera por um longo periodo em campo e
nem busca estudar povos distantes.

Segundo Oliveira (2013a), essa ideia implica “um reducionismo simplista, por nao
compreender a propria dindmica e as transformagdes da Antropologia, e da Etnografia, nas
ultimas décadas. Os nativos ndo s@o mais 0s mesmos, e a Etnografia também n&o” (OLIVEIRA,
2013a, p.170).
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Apesar de indicar que outras areas possam utilizar a etnografia, Magnani (2012), em
entrevista, alerta para o risco da utilizagdo equivocada desta. Segundo o autor, “A expressao
‘observacéo participante’, entdo, virou lugar-comum; qualquer ida a campo vira observagao
participante” (MAGNANI, 2012, p. 175).

Na busca por mais informagdes acerca dessa contradi¢do, chegamos a outros autores,
como Valente (1996, p. 55), que afirma que em parte das pesquisas educacionais adeptas a
etnografia “incorre-se uma confusao entre procedimentos de pesquisa e objeto de investigagao”.
Esse equivoco também é apontado por Uriarte (2012) ao dizer que o trabalho de campo néo
é 0 mesmo que etnografia, pois gedgrafos e psicologos, por exemplo, também vao a campo e
nem por isso estdo fazendo etnografia.

Acerca de outros equivocos, Magnani (2012, p. 17) aponta que 0 método etnogréfico
“nd@o se confunde nem se reduz a uma técnica; pode usar ou servir-se de varias, conforme
as circunstancias de cada pesquisa; ele é antes um modo de acercamento e apreensdo do
que um conjunto de procedimentos”. Na mesma linha, Dauster (2003, p. 8) ressalta que “nao
se trata de reduzir a etnografia a uma técnica, mas, sim, tratd-la como uma op¢éo tedrico-
metodoldgica, 0 que ja implica em conceber a pratica e a descricao etnograficas ancoradas nas
perguntas provenientes da teoria antropolgica”.

A fim de conhecer como essa discussao se apresenta nas produgdes académicas da
Educacéo Fisica, nos deparamos com o estudo de Oliveira e Daolio (2007). Os autores advertem
que o entendimento da etnografia como mera descri¢ao cultural ou entdo um conjunto de técnicas
que permite mapear o cotidiano cultural de determinado grupo implica um reducionismo, pois a
etnografia deve possibilitar compreender as dinamicas culturais de grupos sociais.

A mera descricdo cultural ndo garante 0 acesso ao universo complexo de
significados e representagdes destes grupos, no maximo, ajuda-nos a conhecer
certas particularidades, que ndo amplamente contextualizadas (sociedade como

um todo), corre o risco de se constituir num relato de campo (OLIVEIRA; DAOLIO,
2007, p. 139).

Os estudos etnogréficos, de acordo com Oliveira e Daolio (2007), estdo amplamente
presentes na Educagao Fisica, porém, segundo os autores, apesar do cuidado na realizacao
da pesquisa de campo, parte desses estudos apenas narra 0 que aconteceu e, muitas vezes,
nao estabelece relagdo com o cotidiano pesquisado, resultando em dois textos diferentes no
mesmo estudo, um que toma como base as teorias € 0 outro a experiéncia de campo, sem
estabelecer qualquer elo entre eles.

Apds tomar contato com essa discussao sobre a possibilidade de realizar por um lado
um estudo do tipo etnogréafico e por outro um estudo etnografico propriamente dito, decidimos
optar por um estudo etnogréafico tomando como base o argumento de Magnani (2012) de que,
apesar da etnografia ter sido desenvolvida pela Antropologia, isso ndo impede que outras areas
possam utilizar e se apropriar deste método de trabalho desde que tenham o devido cuidado e
n&o ignorarem as teorias que Ihe sustentam.

3.2 Como comecar uma etnografia?

Encontramos em Uriarte (2012) a informacéo de que a etnografia possui trés etapas: a
formacao, o trabalho de campo e a escrita. Para a autora, a formagao tedrica se constitui como
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uma “bagagem indispensavel para ir a campo” (URIARTE, 2012, p. 5). O trabalho de campo,
em um primeiro momento seria o registro de informagdes mediante o ver e o ouvir, no segundo
momento, vem a sacada, quando € possivel “enxergar alguma ordem nas coisas” e por fim, a
mais dificil de todas, a escrita, na qual “apds ter encontrado uma ordem das coisas consiste em
pormos as coisas em ordem [...]” (URIARTE, 2012, p.7).

Como nedfitas no campo, seguimos 0s momentos indicados pela autora e iniciamos
a formacéo tedrica seguindo a ideia de Magnani (2012, p. 175) de que para produzir uma
etnografia é preciso antes conhecer as boas etnografias, ou seja, os cléassicos.

ltalo Calvino na busca por definicdes do que seria o classico afirmou: “E classico aquilo
que persiste como rumor mesmo onde predomina a atualidade mais incompativel” (CALVINO,
1993, p. 15). Seguindo essa definicdo, pensamos que, mesmo que os classicos da etnografia
tivessem sido realizados em épocas distantes, em contextos de pesquisas muito diferentes
daqueles que encontramos hoje, eles se configuram como uma espécie de indicagdes de
caminhos ja trilhados, de experiéncias ja vividas e de dilemas ja enfrentados e que, portanto,
devem ser lidos sem perder de vista o contexto atual em que se desenvolve o estudo.

Nessa mesma linha de pensamento, Peirano (2008, p. 9) afirma que “Podemos, sim,
voltar as monografias classicas, para lembrar que muitas foram as estratégias de transformacéo
da pesquisa de campo em texto, 0 que pode ajudar a diminuir a possivel ansiedade que
antecede a pesquisa’.

Assim sendo, os classicos compreendem aquelas obras ou autores que s&o
considerados leitura obrigatéria para aqueles que pretendem realizar uma investigacao a
partir do olhar antropoldgico. A partir dai surgem outras questdes: quais séo as etnografias
classicas? Para responder a essa pergunta teriamos que perguntar aqueles que sao do campo
da Antropologia ou fazem estudos a partir do olhar antropologico. Mas para quem perguntar?

Inicialmente recorremos as leituras de livros introdutérios da Antropologia, como
Aprender Antropologia, de Frangois Laplantine e Antropologia: uma introdugdo, de Marcone
e Presotto, pois ja estdvamos cientes de que a etnografia ndo esté descolada das teorias
antropoldgicas.

A partir desses dois livros nos deparamos com uma infinidade de autores, mas insistindo
na busca pelos cléssicos, recorremos aos programas de pos-graduacao em Ciéncias Sociais
ou Antropologia, que ofertavam disciplinas relacionadas a etnografia. Ao buscar por referéncias
comuns as disciplinas encontramos autores de diferentes perspectivas e que viveram e
realizaram seus estudos em diferentes épocas. Sao eles: Franz Boas, Bronislaw Malinowski,
Clifford Geertz, Lévi-Strauss, Marcel Mauss e James Clifford. E claro que outros autores foram
citados nas bibliografias e que possivelmente também sdo considerados classicos pelos
estudiosos da &rea, porém iniciamos a nossa leitura por estes e, inevitavelmente, a leitura de
cada um deles nos levou a outros autores, e que ainda estamos estudando, pois percebemos
que ndo era possivel concluir uma formagao teérica para s6 entéo ir a campo.

Além desses autores, outras duas obras nos guiaram em nossa empreitada pela
etnografia: Sociedade de esquina, de William Foote White e Corpo e Alma - Notas etnograficas
de um aprendiz de boxe, de Loic Wacquant. J& tinhamos feito a leitura dessas obras em outros
momentos e que foram acionadas pela memoéria quando decidimos pela etnografia.
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No cenério nacional, na tentativa de encontrar os classicos nos deparamos com um
texto de apresentacéo de uma edicéo da revista Horizontes Antropoldgicos de 2009 de Rocha
e Eckert dedicado exclusivamente a etnografia. Nesse texto as autoras informam que cinco
artigos se destacam na producgao da Antropologia brasileira e que foram e ainda sao referéncia
para elas e para 0s seus alunos que iniciam suas pesquisas neste campo. Os textos sdo: O
oficio de etnologo, ou como ter ‘anthropological blues’, de Roberto DaMatta; “Observando o
familiar’ de Gilberto Velho; “Uma incurséo pelo lado ‘néo respeitavel’ da pesquisa de campo”,
de Tereza Pires do Rio Caldeira; “A favor da etnografia”, de Marisa Peirano e por fim “O trabalho
do antropdlogo: olhar, ouvir e escrever’, de Roberto Cardoso de Oliveira. Fizemos a leitura
dos textos que inevitavelmente nos levaram a leitura de outros num movimento de busca por
referéncias que nunca cessa.

Apesar das diferentes correntes antropol6gicas e dos riscos que envolvem todas
as classificagdes, podemos dizer que nos aproximamos da Antropologia interpretativa, cujo
principal pensador é Clifford Geertz. Para o autor a Antropologia é possibilidade de leitura da
sociedade enquanto textos ou como anéloga a textos, leitura esta que implica uma interpretacao.

Além disso, assumimos a ideia de Geertz (1989, p. 4), com base em Max Weber, de
que “o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu [...]" e a
cultura se configura como essas teias. Sendo assim, ela n@o é uma ciéncia experimental em
busca de leis, e sim & procura de significados.

Além da formag&o voltada para os estudos da Antropologia e, mais precisamente, para
a etnografia, ha outro tema importante para quem trabalha com etnografia: a concepgéo de
linguagem. Para Peirano (2008), “o trabalho de campo se faz pelo didlogo vivo e, depois,
a escrita etnogréfica pretende comunicar ao leitor (e convencé-lo) de sua experiéncia e sua
interpretacdo. E hora, portanto, de levar a sério a linguagem que, afinal, une etnografia e teoria
de forma indelével” (PEIRANO, 2008, p. 6).

No nosso caso decidimos trabalhar com a concepgao dialdgica de linguagem de Bakhtin,
pois 0 que analisamos no estudo sao os discursos daqueles que vivem o cotidiano curricular.
Em sintese, para Bakhtin (2008) a linguagem é dinamica, viva, portanto ndo é estavel nem
imutével e tampouco é abstraida das relagdes sociais. Assim sendo, o objeto do discurso na
perspectiva bakhtiniana ...] € o ponto de interse¢do em que se encontram diferentes opinides,
diferentes relagcdes de sentido” (DI FANTI, 2003, p. 98). Entendemos que a nogéo dialdgica
do discurso em que a interagdo com o outro € um principio convergente para a nogao de
alteridade t&o cara aos estudos etnograficos, até mesmo porque, assim como afirma Geertz
(1989), o pesquisador s6 pode acessar a uma interpretacao a partir do seu ponto de vista, uma
interpretacao de “segunda ou terceira mao”.

3.3 O trabalho de campo: estratégias e imprevistos

neste momento, pedimos licenca ao leitor para esclarecer que temos utilizado a
primeira pessoa do plural para escrever este texto visto que o estudo é resultado do esforco
de orientador(a) e orientando(a). Entretanto, a partir de agora, o texto sera escrito em primeira
pessoa do singular, pois se refere ao trabalho de campo e por mais que este tenha sido
compartilhado, a etnografia, bem como revela Goldman (2006, p. 167), é “[...] o estudo das
experiéncias humanas a partir de uma experiéncia pessoal’.
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Com base na afirmacao de Laplantine (2003, p. 58) de que o trabalho de campo ...]
é a propria fonte da pesquisa” e ndo deve ser visto como “...] um modo de conhecimento
secundario servindo para ilustrar uma tese”, iniciei essa etapa do estudo, de durag@o de um
ano letivo, com um esforco de criacdo de estratégias que envolveram desde o processo de
aproximacao com os alunos e professores passando pelas possibilidades de formas de registro
daquilo que eu vivia e até mesmo a reconsideracdo dessas estratégias a medida que elas
pareciam ndo surtir o efeito esperado. Com isso, foi exigida uma postura investigativa com
grande grau de abertura aos imprevistos tipicos da etnografia.

O primeiro passo foi pensar estratégias de aproximacéo com as pessoas. Em Sociedade
de esquina, aprendi com o antrop6logo americano William Foote White a importancia da pessoa
que desempenhara o papel do informante. No meu caso, foram quatro alunas que andavam
sempre juntas, que se configuraram como informantes. A minha aproximagao com elas foi
realizada mediante uma empatia inicial, pois desde o inicio elas se colocaram como pessoas
dispostas a me ajudar. Eu procurava me sentar ao lado delas nas aulas, estar junto no momento
do intervalo e ouvir suas dlvidas e angustias em relacéo ao futuro profissional. Além de me
apresentarem aos outros alunos, elas também me informavam sobre o funcionamento da
EEFFTO, os grupos de pesquisa, as relagdes entre os professores e 0s eventos académicos e
cientificos.

Houve, inclusive, uma ocasido em que eu estava viajando e houve uma assembleia
dos alunos para decidir se aderiam ou nao a paralisacdo das atividades académicas, em
funcdo de uma emenda constitucional proposta pelo governo acerca da redugdo dos gastos
publicos e da reforma curricular do ensino médio. Neste episddio, uma das alunas me mandou
uma mensagem dizendo “Vocé tinha que ta aqui!” e logo em seguida me enviou um video da
votagao que ela tinha gravado sem que eu tivesse solicitado. Mesmo apds o término do estudo,
continuei mantendo contato com uma das estudantes.

A aproximacdo com os demais estudantes do curso, de um modo geral, foi sendo
desenvolvida a medida que me conheciam e compreendiam o que eu fazia ali. Assim como
fugir da policia com os balineses em um evento de briga de galos em Bali possibilitou a Geertz
ganhar a confian¢a dos “nativos”, penso que certos episodios também colaboraram para que
eu ganhasse a confianca dos alunos. Falo em episddios no plural, j& que para cada grupo de
pessoas a relacéo de confianca foi estabelecida de forma diferente.

No caso dos alunos dos ultimos periodos, 0s veteranos, a relacdo foi fortalecida a
medida que eles percebiam que os comentarios sobre colas nas provas ou criticas tecidas
acerca dos professores mencionados em conversas eram mantidos em sigilo por mim.

No caso dos calouros, a relagao de proximidade foi estabelecida quando, em um evento
esportivo que reunia todas as turmas da EEFFTO, eu decidi torcer por eles. Lembro-me deles
me perguntarem: “Vocé vai torcer pra quem?” Além de torcer, também participei da “corriqueira
vaquinha” de arrecadacao de dinheiro para confeccionar a bandeira da turma. Neste momento,
como torcedora, eu também fazia parte da equipe, e isso, para quem esta tratando com pessoas
que pertencem ao campo esportivo, ndo € algo banal, significa aceitacéo pelo grupo.

A relacao estabelecida com os professores foi mais formal, praticamente se restringiu
aos momentos das aulas, com algumas excegdes. Embora todos tivessem me recebido muito
bem e fizessem questao de me deixar bastante a vontade durante as aulas, eu sempre ficava
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com a impressao de que a minha presenca poderia incomoda-los, afinal eu era uma estranha
que estava sempre fazendo anotacdes no caderno de campo.

Vérios fatores interferiram na relacdo de maior ou menor proximidade estabelecida
com cada um dos professores, tais como: afinidades entre campos de pesquisa, o fato de
conhecerem ou ndo a minha orientadora, o tempo de experiéncia profissional de cada professor
e até mesmo caracteristicas da personalidade de cada um deles. Entretanto, assim como
Malinowski em Argonautas do Pacifico, ao relatar que sua presenca cotidiana junto aos nativos
deixou de despertar tanta curiosidade, acredito que o tempo de convivéncia permitiu também
que eu passasse de uma presenca estranha para uma presenca habitual, 0 que ficava evidente
quando os professores diziam “Eu esqueci que vocé estava aqui”. Além disso, com alguns dos
professores, foi possivel, até mesmo, compartilhar das minhas angustias acerca do estudo e
percebia que estavam todos muito dispostos a colaborar.

Assumindo a condi¢@o de ouvinte atenta, estabeleci uma boa relagao principalmente
com 0s alunos, que passaram a me procurar para sanar duvidas acerca das disciplinas.
Em alguns casos eu era vista, principalmente pelos alunos calouros, como uma espécie de
mediadora entre eles e os professores, posicao que talvez eu tenha recebido em funcdo da
capacidade, como afirma Kuschnir (2001), de conciliar maltiplas identidades para transitar entre
dois mundos. No mundo dos professores e no mundo dos alunos eu n&o pertencia a nenhum
deles, mas ja havia transitado pelos dois e isso me autorizava como mediadora.

No segundo semestre, iniciei 0 processo de entrevistas com os alunos dos periodos
finais, 0 que me pareceu, inicialmente, uma boa forma de registro. As perguntas compreendiam
temas relacionados com os motivos da escolha do curso, os saberes elencados como mais
e menos importantes na formagéo, as lacunas do curriculo, a relagdo teoria e pratica, a
participacdo em grupos de pesquisa e extensao, entre outros.

Apesar de ter sido uma boa op¢ao de registro, as conversas informais realizadas em um
ambiente mais descontraido, sem o uso do gravador, foram muito mais enriquecedoras, uma
vez que as entrevistas, por mais que eu tivesse esperado ter desenvolvido uma aproximagao
maior com os alunos para realiza-las, néo deixavam de se configurar um ambiente de tensao.

Com os alunos calouros, o uso do aplicativo do WhatsApp,* no qual eu fazia parte
do grupo da turma, me colocou em uma posicao privilegiada para observar e participar das
conversas nas quais era comentado todo tipo de assunto. Eu podia ter acesso ao que eles
falavam entre eles. Como lembra Oliveira (2013a)

Vale a pena ressaltar uma questdo trazida por Barth (2000), ao chamar
atencdo para o fato de os pesquisadores darem demasiada atencdo ao que
os informantes falam e pouca relevancia ao que eles falam entre si, quando
muitas vezes residem nesses dialogos importantes elementos de compreenséo

da realidade analisada, mais do que nos dados obtidos por meio de entrevistas
(OLIVEIRA, 2013a, p. 173).

Com base na ideia de perceber as sutilezas, de descrever com detalhes, eu registrava
0 que via e ouvia nas aulas, nos eventos académicos, nos corredores e em outros espacgos
da EEFFTO, visto que, assim como informa Geertz (1989), é a descricdo densa que permite
diferenciar o tique nervoso, a piscadela feita como conspiracao e a piscadela por imitagéo.

4 Aplicativo de mensagens instantaneas para Smartphones.

B
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No inicio, havia uma dificuldade em realizar o registro no caderno de campo, todavia,
com o passar do tempo, desenvolvi uma forma de escrita que me permitia gastar menos tempo
escrevendo, através da abreviacao de palavras e criacdo de simbolos para identificar pessoas
e acontecimentos. Isso possibilitou que eu ficasse menos tempo olhando para o caderno e
mais tempo atenta a reacdo das pessoas € ao que acontecia ao meu redor, aumentando a
qualidade dos registros no lugar da quantidade.

Assim como a ideia de desenvolver estratégias de registro no caderno de campo
nao foi pensada previamente, outras estratégias foram desenvolvidas ao longo do trabalho
de campo devido aos imprevistos encontrados. Em contrapartida, algumas delas n&o foram
realizadas em funcé@o de aspectos como falta de tempo, como a realizagao de entrevistas com
professores e a participagdo em projetos de extensao e laboratérios. Por outro lado, entrevistas
realizadas com a coordenagdo do colegiado e com os alunos do diretério académico, bem
como a participacdo como membro da comissao organizadora de dois eventos académicos e
da banca de trabalho de conclusao de curso de trés alunos se constituiram como aspectos de
relevancia para a pesquisa.

Ao final do periodo dedicado a realizagao do trabalho de campo tive a impressao de que
o tempo nao foi suficiente para observar, registrar ou mesmo conversar com todas as pessoas
que eu desejava. Contudo, era preciso finalizar, pois 0s prazos exigidos aos pesquisadores
atuais ndo sd@o os mesmos das missdes etnograficas empreendidas por Boas ou Malinowski.
Além disso, era preciso dar inicio ao processo da escrita, tarefa ardua que demandaria um
grande esforco e que deixarei para uma proxima oportunidade.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Embora a etnografia ndo seja uma novidade no ambito das pesquisas socioculturais da
Educacao Fisica, na area curricular, todavia, seja no ensino superior ou na educagao basica,
ainda nos arriscamos pouco, talvez em decorréncia do receio de adentrar um novo campo de
conhecimento. Por vezes, é indicada a realizagdo da etnografia na se¢éo dedicada ao método,
mas esta acaba por ser esquecida ou pouco mencionada nas analises.

A partir da nossa incurs@o pela etnografia procuramos apresentar o caminho que
envolveu a escolha da etnografia como referencial tedrico-metodoldgico e com isso evidenciar
alguns cuidados para que esta ndo seja reduzida a um mero procedimento que auxilia o
pesquisador no trabalho de campo.

Se realizada com o devido cuidado, a etnografia possibilita potencializar a nog¢éo do
curriculo enquanto construc@o social (GOODSON, 1997). A experiéncia de viver o cotidiano
curricular junto aos professores e alunos a partir de um olhar antropolégico nos permitiu
compreender melhor a dinamicidade que envolve o modo como o curriculo é pensado,
interpretado e vivido por professores e alunos com base nas relagdes que estes estabelecem
com 0s conhecimentos, normatizagdes, tradi¢oes e rupturas.

Assumir a etnografia como referéncia significa estar sempre aprendendo. E preciso
recorrer as teorias antropolégicas e as etnografias classicas. E imprescindivel estar aberto aos
imprevistos e ter predisposi¢éo para ouvir e compreender o outro e a partir dessa interagéo ser
capaz de se compreender. E proibido romper com as questdes éticas da pesquisa, pois nem
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tudo que vocé viu ou ouviu precisa ser publicado. Por fim, & importante saber que ndo existe
apenas uma maneira de se fazer etnografia, pois é a pluralidade de olhares antropolégicos que
a torna t&o singular.
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