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Posicdes de sujeito no campo da educacéo: de desprestigios,
fragilidades e discursos especializados

Paula Corréa Henning*

Resumo

O presente texto busca trazer alguns dos discursos que circulam por investiga-
¢bes no campo da Educacao, anunciando as posi¢des de sujeito no campo dos
saberes da Educacéo. Com a discussédo do Triedro dos Saberes em Michel
Foucault, pensa-se acerca de certo desprestigio das Ciéncias Humanas ainda
na atualidade, anunciando uma fragilidade tedrica no campo da docéncia. Na
correnteza dessa fragilidade, aparecem os chamados especialistas respalda-
dos na Ciéncia para ajudar o docente a pensar sobre seu campo de trabalho,
sugerindo novas praticas corretas do ser professor. Problematiza-se algumas
posi¢des que nos constituem enquanto sujeitos e alguns discursos relativos a
nossa profissao das Ciéncias Humanas.

Palavras-chave: Educacéo; Posigcao de sujeito; Trabalho docente.

Subject positions in the education field: from discredits, fragilities and
specialized discourses

Abstract

The present text seeks to bring some of the discourses that circulate through
investigations in the field of Education, announcing the positions of a subject in
the field of education knowledge. With the discussion of the Trihedral of Knowledge
in Michael Foucault, the text argues about some discredit of the Humanities
Sciences (even nowadays), announcing a theoretical fragility in the field of teaching.
In the flow of this fragility, the so called specialists appear, based on Sciences to
help the teachers think about their working field, suggesting new correct practices
to being a teacher. We problematize some positions that build ourselves as
subjects and some discourses related to our profession inside the Humanities.

Keywords: Education; Subject Position; Teaching.
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Introducéo

Como se gestaram as Ciéncias Humanas? Qual sua posigao frente
aos diferentes campos de saber? E, diante disso, como se posicionam os par-
ticipantes dessas ciéncias? Tais indagac¢des séo resultados de um trabalho de
tese, finalizado neste ano, com o propésito de discutir as diferentes posi¢cées
assumidas por sujeitos participantes de pesquisas no campo das Ciéncias Hu-
manas, especialmente o campo da Educacao.

Na tentativa de mapear diferentes posi¢des, busquei problematizar
como alguns pesquisadores vinham dando um lugar especifico a seus préprios
objetos. Para isso, selecionei como corpus discursivo dessa investigagao qua-
tro teses de doutorado defendidas em 2006 pelo Programa de Pés-graduacao
em Educacéo da UNISINOS.t O objetivo maior do estudo foi problematizar algu-
mas posi¢Oes de sujeito que noés, produtores das Ciéncias Humanas, acaba-
mos por compor no campo da Educacgéo.

Nas pesquisas analisadas, deparei-me com modos de posicionar e
posicionar-se frente as questdes que moviam aquelas investigacdes. Mais do
gue modos originais, autorais ou inéditos, proprios a cada pesquisa, encontrei
ali areiteracéo de mecanismos préprios a constituicao das Ciéncias Humanas.
Mas isso ndo proveio das descri¢cbes convencionalmente produzidas no campo
da histéria das ciéncias, mas de uma analise minuciosa da prépria invencao
desse novo campo de saber. Isso equivale a dizer que foi a aproximagao com a
perspectiva arqueoldgica desenvolvida por Foucault o que me permitiu mais cui-
dadosamente olhar para as Ciéncias Humanas e, paralelamente, para as inves-
tigacdes analisadas, como quem reencontra nelas um movimento de re-funda-
¢do do préprio homem.

Querendo mapear o presente texto a partir de problematizacdes sobre
as posicdes de sujeitos no campo dos saberes das Ciéncias Humanas, trago a
discusséo o Triedro dos saberes anunciado por Foucault (2002) e, a partir dessa
matriz tedrica, anuncio uma espécie de desprestigio das Ciéncias Humanas.
Comisso, trago analises acerca da posi¢ao de fragilidade tedrica do professora-
do que, em algumas vezes, se anunciam nas teses. Além disso, mostro como
os chamados especialistas de diferentes campos do saber, por estarem respal-
dados pela Ciéncia, autorizam-se a auxiliar o professorado que carece de certa
teorizagdo sobre seu campo de atuacgéo.

O Triedro dos Saberes e 0 desprestigio das Ciéncias Humanas

Ao pensarmos nas Ciéncias Humanas como campo cientifico, ainda
nos remetemos, na atualidade, a um campo pouco prestigiado no que se refere
a producao de um conhecimento valido e legitimo. Digo isso pensando em al-
guns relatos que, muitas vezes, ouvi quando falava de minha area de estudos —
a Pedagogia ou a Educacgéo — ainda muito pouco vista como campo da Ciéncia.
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Pensando ainda a propésito desse certo desprestigio, digo, com base
em Veiga-Neto (2002), que as Ciéncias Humanas ndo carregam consigo os
guebra-cabecas que compdem seu quadro epistemoldgico. Nesses campos de
saberes, por ndo tratarmos de objetos mensuraveis e quantitativamente bem
definidos, ndo conseguimos compd-los de esquemas definidos a priori.

Olhando para essas marcas de desprestigio das Ciéncias Humanas,
indaguei-me o quanto o modelo explicativo do Triedro de Saberes — as Ciéncias
Matematicas e Fisicas, as Ciéncias Empiricas e a Reflexao Filos6fica Moderna
—anunciado por Foucault (2002), em As Palavras e as Coisas, poderia servir na
discussao desse desprestigio.

Percebo que é possivel uma aproximacgédo dessas posi¢des de sujeito
—no sentido de sermos posicionados como aqueles que participam de um cam-
po cientifico que n&o é tao cientifico assim — das Ciéncias Humanas com o
Triedro dos Saberes de que trata Foucault (2002). Enquanto as demais ciéncias
constituem uma aresta do Triedro dos Saberes, as Ciéncias Humanas se mistu-
ram a todas elas, compondo-se como uma ciéncia hibrida, misturada, impura.
Seu posicionamento hibrido pode estar relacionado ao que Foucault denomina a
priori de histérico para emergéncia das Ciéncias Humanas: elas somente surgi-
ram quando da juncdo entre as Ciéncias Empiricas e a Reflexdo Filosdfica.
Assim, elas somente nascem da unido de dois campos legitimos do saber e se
fazem hibridas ja em sua gestacao. E é nessa condi¢éo que as Ciéncias Huma-
nas se gestam, produzindo saberes sobre o homem.

Essa condicao hibrida refere-se a propria condi¢do de possibilidade
para emergéncia das Ciéncias Humanas, pois elas estao relacionadas tanto as
Ciéncias Empiricas quanto a Filosofia Moderna. As Ciéncias Empiricas explo-
ram a relacdo do homem com o mundo, pois ele vive, trabalha e fala — sendo,
segundo Foucault (2002), esses trés objetos as empiricidades que manifestam
a atividade humana, tornando o homem o objeto do conhecimento.Em
contrapartida, pela Filosofia Moderna,2 0 homem €, ainda, o fundamento que
torna possivel a producéo de qualquer saber. As Ciéncias Humanas gestam-se
guando se constitui “um duplo empirico-transcedental que se chamou homem”
(FOUCAULT, 2002, p. 439).

A Modernidade abandona o Projeto da Similitude — Epoca Classica —
e assume o Projeto da Representacéo. Um deslocamento do visivel para o invi-
sivel, da superficialidade para a profundidade, do espaco plano para o espaco
volumoso. Da analise da representacdo dos seres vivos, das riquezas e das
palavras na ldade Classica, vao surgindo as Ciéncias Empiricas que tomam a
vida, a produgéo e a linguagem como objetos de profundidade. Assim, com a
tematizacao dessas trés Ciéncias Empiricas (Biologia, Economia e Filologia), o
homem torna-se objeto de saber, ja que, através das empiricidades, podemos
conhecé-lo e, a0 mesmo tempo, descobri-lo como finito, devido ao seu corpo,
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ao seu desejo e a sua linguagem. Com essa ruptura epistémica, no final do
século XVIIl, o homem aparece no campo do saber.

As Ciéncias Humanas se dao nessa interface das Ciéncias Naturais
com a Filosofia Moderna. Elas sé&o hibridas, mesticas e essa, talvez, seja uma
justificativa por ocuparem, ainda hoje, uma posi¢cdo menos privilegiada do que
as demais ciéncias, afinal, seu ponto constituinte € dado como o volume de um
Triedro dos Saberes (FOUCAULT, 2002). O dominio volumoso da episteme mo-
derna se representa em trés dimensdes, como num triedro: as Ciéncias Mate-
méticas e Fisicas, as Ciéncias Empiricas (como Biologia, Economia e Filologia)
e a Reflexdo Filoso6fica Moderna. As Ciéncias Humanas nédo sdo uma face do
Triedro, s&o o seu proprio interior, dando volume aqueles trés campos dos sabe-
res. Elas se misturam aos demais campos do Triedro, alias, sdo os Unicos
saberes gque se misturam, representando um risco para 0s outros campos: cada
saber busca permanecer em sua dimensao prépria, preservar suas
especificidades, garantir suas fronteiras.

O que explica a dificuldade das ‘ciéncias humanas’, sua
precariedade, sua incerteza como ciéncias, sua perigo-
sa familiaridade com a filosofia, seu apoio mal definido
sobre os outros dominios de saber, seu carater sempre
secundario e derivado, como também sua pretensdo ao
universal, ndo é como freglientemente se diz, a extrema
densidade de seu objeto; ndo é o estatuto metafisico ou
a indestrutivel transcendéncia desse homem de quem
elas falam, mas antes a complexidade da configuracédo
epistemoldgica em que se acham colocadas, sua rela-
¢do constante com as trés dimensdes que lhes confere
seu espaco. (FOUCAULT, 2002, p. 481) [grifo do autor]

Numa leitura moderna, percebo que a tentativa de purificagdo € uma
forca na busca de aceitacao e legitimidade, tornando as coisas incomunicaveis:
de um lado as Ciéncias Naturais, os laboratérios, os fatos; de outro, as Ciéncias
Humanas, o homem, a sociedade. Ainterseccao entre as coisas da natureza e
as coisas do homem é abolida de um sistema que traz o mundo estilhacado,
repicado, cortado. E entdo que Latour (2000) nos pde a pensar fomos/somos
modernos? Se entendermos a Modernidade como esse tempo que dividiu a
natureza e a sociedade, entéo esse tempo esta em crise, quebrado.

Talvez o quadro moderno houvesse conseguido se man-
ter por mais algum tempo caso seu préprio desenvolvi-
mento ndo houvesse estabelecido um curto-circuito en-
tre natureza, de um lado, e as massas humanas, de
outro. Enquanto a natureza permaneceu longinqua e
dominada, ainda se parecia vagamente com o pélo cons-
titucional da tradicdo. Parecia reservada, transcendental,
inesgotavel, longinqua. Mas como classificar o buraco
de ozdnio, 0 aquecimento global do planeta? Onde colo-
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car estes hibridos? Eles sdo humanos? Sim, pois séo
nossa obra. S&o naturais: Sim, naturais porque nao fo-
ram feitos por nés. (LATOUR, 2000, p. 54)

Dai a grande indagacé&o de Latour. Como sermos modernos sem afas-
tar Deus das leis da natureza e das leis dos homens? Sem glorificar a Revolu-
¢ado Cientifica e desdenhar do regime antigo? Sem buscar a separagdo entre
racional/irracional, verdade/mentira, ciéncia/ndo-ciéncia? Ele mesmo nos res-
ponde: Jamais fomos modernos. Esse mundo néo existiu porque ndo funcionou
através de suas regras. Buscou-se a separacao entre o natural e o social, mas
isso nunca aconteceu. Que separacao € essa entre o humano e o natural, ja
gue a ciéncia, como fatos, verdades e experimentos, é produzida pelo homem?
Como conseguir a purificacdo e a separagdo total e exclusiva entre um e outro?

Vale ressaltar aqui que essas discussoes de Latour (2000) denunci-
am o desprestigio do humano frente & técnica e reivindicam um lugar para o
homem nas ciéncias, desde sempre, uma vez que o homem estaria implicado
na constitui¢cdo dos saberes. No entanto, a radicalidade da critica foucaultiana
incide mais fortemente sobre a propria invencdo do homem na histéria dos sabe-
res. Diferentemente de buscar um lugar para o humano na paisagem das cién-
cias modernas, Foucault mostra como o proprio homem é, possivelmente, a
mais cara invencao da Modernidade, tornando possiveis os binarismos de que
trata Latour.

Ao mesmo tempo em que o projeto oficial da Modernidade buscou a
purificacdo das coisas, dos fatos, a realidade nunca se rendeu completamente
a ele. Um projeto falido, uma Modernidade — cientifica e moral — que teve inime-
ras dificuldades para concretizar sua utopia. Uma sociedade mais humana, jus-
ta, igualitaria, livre, fraterna, democratica. Esse foi o sonho da Modernidade.
Mas onde encontramos essa sociedade equitativa, esse sujeito autocentrado,
essa educacao que emancipa? Um projeto que longe de cumprir as promessas
a que se destinou, faliu em seus ideais simplesmente porque nao ha como
formarmos para a tal emancipagéo.

Trazidas essas primeiras problematiza¢ges do campo das Ciéncias
Humanas acerca do que venho chamando de certo desprestigio dessas cién-
cias, passo a compor algumas andlises acerca da figura de uma suposta fragi-
lidade tedrica entre o professorado. Para tratar dessa fragilidade, trago um cam-
po especifico que compde essas ciéncias: 0 campo da docéncia, do professora-
do. E me limito a ele por dois motivos: 0 primeiro porque € esse 0 campo em que
se debrugcam a maioria das pesquisas aqui colocadas sob analise. Segundo, e
talvez o mais importante, porque esse € o meu campo de atuacao, onde me
sinto mais a vontade para discuti-lo por vivencia-lo cotidianamente enquanto
professora do Ensino Superior. A seguir, gostaria de convidar o leitor a
problematizar comigo alguns excertos de Teses de Doutorado recentemente
defendidas que nos provocam a pensar numa certa fragilidade teérica que vem
compondo o campo da docéncia.
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Fragilidades que nos habitam: provoca¢cdes ao campo da docéncia

Percebi correntemente a presenca deste argumento da fragilidade te-
oOrica na Tese 1, quando o autor traz para discusséo o contetido e o0 enderegamento
da Revista Nova Escola. Trata-se de uma revista para

o professor de sala de aula, como aquele que tem por
objetivo a simplificagdo da linguagem académica, che-
gando ao seu leitor menos iniciado com a indicacé@o de
praticas e o projeto de ensinar como fazer, dar dicas,
sugestdes de praticas. (Tese 1, 2006, p. 75)3

Com isso, o autor ndo assume a posi¢éo de que ao professor cabe
apenas ter dicas do como fazer, mas traz a problematizacao de que esse arte-
fato cultural vem posicionando o sujeito professor como aquele que se preocupa
mais com o como fazer do que com a problematizacao do seu campo de saber.

Essa questdo me chamou muito a atencao através de alguns excertos
da Revista Nova Escola, trazidos na Tese 1, em relagdo ao fato de o professor
de Matematica ndo saber o seu contetdo, o que ficou evidente. Apés trazer
esses excertos, o doutorando diz que essa € uma forma preconceituosa de
tratar o professor.

Apresenta forma e conteldo integrados coerentemente,
a partir de uma idéia pré-concebida (por que nédo dizer
preconceituosa?) de quem sejam seus leitores e, prin-
cipalmente, leitoras: profissionais nado-suficientemente
formados, precisando de explicacdes simplificadas para
seus fazeres pedagogicos. (Tese 1, 2006, p. 98)

Serd que esses profissionais sédo tdo inocentes e indefesos? Sera
que a falta de conhecimentos prévios para ser professor de Matematica também
ndo faz parte da sua formacéo? E se a Revista Nova Escola vende tanto, como
anuncia o autor da Tese, sera que ela ndo vem promovendo um discurso ao qual
os professores aderem? Afinal, o publico j& compra e continua comprando a
revista, o que leva a pensar que vem gostando de seu contetdo, ou que, no
minimo, tais contetdos servem a determinadas necessidades e séo postos a
funcionar em alguma pratica docente. Além disso, os proprios depoimentos que
0 autor traz de leitores da revista demonstra o quanto essa revista tem aceita-
¢do frente ao seu publico. Os professores ndo pensam assim por acaso, sendo
por forca de discursos que também os constituem. O que percebo € que esses
discursos vém produzindo e sendo produzidos pelos professores, e é nessa
trama que os modos de ser professor vao sendo feitos.

O discurso do professor ndo constitui um projeto delibe-
rado de um falante autbnomo a partir de uma intengéo
comunicativa, mas sim que é assumido a partir de uma
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ordem, a partir de um sistema de produgéo do discurso,
a partir de principios de controle, selecdo e exclusdo
gue atuam sobre suas (re)producdes de significados e
sobre suas praticas especificas. Este aspecto tem sido
crucial na reconsideragdo de atribuicdes do significado
essencial inerente & experiéncia. (DIAZ, 1999, p. 15)

Quero com isso dizer que esses discursos de fragilidade tedrica, tam-
bém produzidos por nés, acabam por ganhar espaco nas praticas do professo-
rado, seja por reproducao de juizos morais sobre a competéncia, seja pela sim-
patica adeséo as estratégias que pretendem auxiliar na superacgéo de tal fragili-
dade. Ndo ha o mocinho e o vildo, ha sim “um complexo jogo de relagBes
discursivas” (DIAZ, 1999, p.19). Existem posicées de sujeito que nos fazem e
nds mesmos também assumirmos determinados discursos, fazendo-os nos-
sos. Uma ordem do discurso que se produz através de ditos, de suas praticas,
de seus rituais, fazendo do professor e ele mesmo se fazendo também como
aquele profissional que advém de uma busca incansavel por férmulas
fortalecedoras. Aqui a consciéncia ja ndo funciona como a libertadora dessa
trama discursiva. E uma ordem que muito facilmente se dissemina.

Essa talvez seja uma possibilidade do porqué de as Ciéncias Huma-
nas parecerem sempre estar aqguém das Ciéncias Naturais. Minha preocupacéo
aqui ndo é defender as pobres Ciéncias Humanas, mas evidenciar o quanto
essas, ainda hoje, se compdem de profissdes que se posicionam por discursos
de fragilidade tedrica. Nao percebo na Medicina, por exemplo, seus profissio-
nais estarem atras de formulas magicas do como procederem em uma cirurgia
ou buscarem sugestfes de técnicas em periédicos popularizados sobre salide
em geral. Porém, no campo da docéncia, isso é muito presente. A classe do
professorado e aqui situo, por exemplo, as estudantes de Pedagogia, estédo
sempre buscando novas estratégias do como agir em sala de aula. Pouco per-
cebo nesse curso onde atuo como professora, académicas preocupadas com a
problematizagéo das condi¢cdes que tornam possiveis seus saberes e suas pra-
ticas. As preocupacdes parece versarem mais sobre 0 como agir no cotidiano
das escolas.

Questionando essas situagdes que vivencio como professora de um
Curso de Pedagogia, corroborei minha analise acerca dessa fragilidade tetrica
do professorado ao perceber recorrentemente em algumas Teses a necessida-
de constante dos professores — da Educacéo Infantil, Séries Iniciais do Ensino
Fundamental (Tese 2) e professores de Matematica do Ensino Fundamental
(Tese 1) — de buscarem a voz de quem esta autorizado a falar: o especialista.
Ou seja: para tornarem-se bons profissionais, é necessaria a procura constante
de alguém que oriente o agir pedagoégico correto e, em geral, esse especialista
€ alguém que provém de um campo prestigiado de saber.

Estas professoras observam também que o trabalho
realizado nas Classes e Escolas Especiais é melhor e
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mais direcionado, tendo em vista que é feito por espe-
cialistas e com numero reduzido de alunos (Tese 2,
2006, p. 73) [grifo meu].

Todos os professores que foram buscar essa ajuda na
APAE [instituicao de reconhecido saber especializado]
encontraram ndo sé ajuda pedagogica, mas palavras
de estimulo e incentivo para perseguirem a inclusdo de
todos os alunos na sala de aula do ensino regular e,
principalmente, a certeza de que todos aprendem. (Tese
2, 2006, p. 137) [grifo meu]

Com os excertos acima, percebo o quanto a presenca do especialista
legitima e confere verdade ao que diz. Mais do que isso: quando dito por espe-
cialistas, no caso das professoras de Classes Especiais, temos a certeza de
que todos podem aprender, depende tdo somente de nds. Quando eles entram
em cena, o trabalho é melhor, mais bem direcionado e, arrisco-me a dizer, fa-
zendo da Educacgéo um espaco de maior prestigio e reconhecimento cientifico.
Nesse sentido, muito bem analisa a Tese 1, quando apresenta a presenca dos
especialistas nas dicas de sucesso para a pratica pedagégica de Matemética:

280

Outro elemento importante é a presenca de especialis-
tas que validam duplamente e autorizam a presenga
dessas praticas no espaco da Revista. (Tese 1, 2006,
p.64) [grifo meu]

[...] pode-se deduzir que a Matematica s6 ndo é mais
dificil no seu ensino e na sua aprendizagem porque existe
a Revista a qual, além de tudo, parece também assumir
a funcéo simplificadora dos manuais didaticos. Valen-
do-se de estratégias para convencimento, sdo apresen-
tadas praticas de muitos professores e professoras dos
mais diferentes recantos deste pais e, ainda, comenta-
das a partir de um olhar cientifico, pela palavra de es-
pecialistas da area, que validam, ap6iam e sugerem
seus textos, na tentativa de tomar esta area do conheci-
mento mais palpavel a todos. (Tese 1, 2006, p.92) [grifo
meu]

E quem responde aos questionamentos dos professo-
res e professoras? Especialistas vinculados a centros
conceituados em todo Pais, geralmente a voz de mate-
méticos e matematicas que trazem a resposta conside-
rada cientifica. [...] Analisando o conjunto de textos, cons-
tata-se a presenca de estratégias discursivas atuando
como dispositivos de autolegitimacao, credenciando a
Revista diante de seus interlocutores. Quem ousaria
discordar dos especialistas com as suas sabias expli-
cacgbes. (Tese 1, 2006, p.97) [grifo meu]

Na minha leitura, os discursos, tanto da Revista Nova
Escola, quanto dos PCNs, estabelecem uma relagéo de
oposicao entre o discurso cientifico, neste estudo en-
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tendido como aquele produzido pelos matematicos, e o
discurso pedagdgico. Instituem uma supremacia do pri-
meiro sobre o segundo, autorizando-se, assim, uma
hierarquizagdo das praticas pedagdgicas, mesmo entre
0s préprios professores, posicionando-os diferentemen-
te: aqueles que sabem como pensar e fazer, 0os especi-
alistas, e aqueles que executam as recomendacgdes.
(Tese 1, 2006, p.100) [grifo meu]

Uma vontade de verdade se desenha sobre a ciéncia e aqui essa
ciéncia é representada por agueles que desenvolvem saberes sobre um campo
especifico e praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas. Foucault (2004), em
varias passagens do seu livro A Ordem do Discurso, mostra-nos o quanto a
Ciéncia se situa “no verdadeiro”, naquele discurso que é capaz de nos desvelar
0 mundo, nos mostrar como agir e, assim, melhorar nossa atuagao profissional.
A preocupac¢do aqui ndo é com a veracidade do que é dito pela ciéncia, mas na
forma como seu discurso nos captura e se posiciona “no verdadeiro”. Assim,
“uma proposicao deve preencher exigéncias complexas e pesadas para poder
pertencer ao conjunto de uma disciplina; antes de poder ser declarada verdadei-
ra ou falsa, deve encontrar-se, como diria M. Canguilhem, ‘no verdadeiro™
(FOUCAULT, 2004, p.33, grifo do autor).

Essa selec¢ao do discurso é produzida a partir de procedimentos que
colocam alguns ditos “no verdadeiro” e outro ndao. Além do campo de saber que
circula nesses ditos, ha também um fator imprescindivel para assumir um deter-
minado lugar na ordem do discurso: quem disse, quem esta autorizado a dizer.
Com isso, percebo o quanto a presenca dos professores convidados a respon-
der as perguntas dos leitores na Revista Novas Escola — de que trata a Tese 1,
ou os professores das Classes Especiais — de que trata a Tese 2, ditos como
especialistas no assunto sobre aprendizagem dos alunos com necessidades
educativas especiais, posicionam num lugar privilegiado para dizer e serem ou-
vidos. O lugar privilegiado parece ser o campo da verdade cientifica. Existe um
controle dos enunciados sendo produzido pela ciéncia. Para isso, ndo pode ser
qualquer um a falar: é preciso que este esteja “no verdadeiro”, que esteja quali-
ficado para dizer a verdade, para auxiliar nas praticas.

[...] um controle que ndo incide, pois, sobre o conteddo
dos enunciados, sobre sua conformidade ou ndo com
certa verdade, mais sobre a regularidade das
enunciacdes. O problema sera quem falou e se era
qualificado para falar, em que nivel se situa esse enun-
ciado, em que conjunto se pode colocéa-lo, em que me-
dida ele é conforme as outras formas e outras tipologias
de saber. (FOUCAULT, 2005, p.220, grifo meu)

O que quero trazer a discusséo é o quanto na Tese 1 e 2* esses
especialistas, em nome da ciéncia, sdo chamados a auxiliar o professorado
para melhoria de suas préaticas pedagdgicas. Mais uma vez a posi¢éo de sujeito
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dos docentes, ndo raras vezes, é colocada em um lugar que assume a docéncia
como espaco do que deve ser feito e ndo um espago do pensar sobre como
fazer. Pereira e Ratto (2006), ao apresentarem uma pesquisa sobre as obras
mais utilizadas em trabalhos da ANPED, no periodo de 1998 a 2000, demarcam
um “fundamentalismo pedagogico” que acaba por compor o professorado, deter-
minando suas formas de ser, viver e agir pedagogicamente. Nas palavras dos
autores:

O professorado, pouco a pouco, deixa de se perguntar
pelo que pode fazer, pelo que sabe fazer, pelo que con-
segue fazer e, em lugar disso, pergunta pelo que é que
deve fazer. Pouco a pouco transfere o poder de decisédo
e orientagdo para uma instancia exterior a si. Fabrica
uma transcendéncia a quem se pde a seguir. Agrega
teorias, experiéncias de outros, palestras, leituras, pro-
gramas, planos, e com tudo isso inventa uma biblia ima-
ginaria para seguir. (PEREIRA; RATTO, 2006, p. 8)

Olhando para esses discursos sobre 0s especialistas presentes para
direcionar a pratica do professorado, percebo o quanto, com a Ciéncia, nos
apropriamos de um saber valido, de um saber que entra na ordem para nos
dizer, com propriedade, como sermos bons professores. Com o campo de saber
da ciéncia fazemos funcionar a producéo de certas regras e leis, conservando
alguns ditos e excluindo outros.

Posicionados em lugar privilegiado, os especialistas podem dar dicas
no auxilio de suas acdes profissionais. Vendo isso, percebi, em algumas Teses,
que, em razao de o pesquisador estar assumindo, no ato da investigacao, um
espaco também privilegiado, pois é aquele que detém o conhecimento, advindo
da Universidade —l6cus privilegiado de produgéo cientifica — os sujeitos da pes-
quisa o colocam nessa posicao conferida ao especialista. Talvez, por isso, cons-
tatei que, em algumas Teses, 0s sujeitos da pesquisa confessam-se a esses
pesquisadores, anunciando suas angustias, medos e culpas por ndao serem
aquele profissional que deveriam ser.

Algumas provocagdes finais...

Com essas posi¢cdes demarcadas aos e pelos participes das Cién-
cias Humanas, creio ser importante problematizarmos os lugares que vimos
ocupando nessa paisagem cientifica contemporanea. Mas, para isso, € preciso
um alerta, inicialmente: “Para recusar e criticar o que somos, devemos, ao me-
nos num sentido minimo, ter descoberto o0 que Somos ou como somos constitu-
idos e ter imaginado e inventado que novos tipos de sujeito poderiamos ser”
(DEACON; PARKER, 2000, p. 107).

As constituicdes das posi¢cdes de sujeito que vimos ocupando nas
tramas discursivas ndo séo aleatorias, elas fazem parte de uma rede num solo
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positivo. E esse solo é a episteme moderna. Aquela que produz as formas de
sermos e estarmos nesse mundo. Com isso, quero dizer que as posi¢des que
hoje ocupamos nédo séo dadas ao natural. A fabricacao do sujeito professor, do
sujeito pesquisador, constitui a experiéncia que podem ter de si mesmos, sen-
do marginados por determinadas regras, nhormas que séo determinadas pela
propria episteme. Ali se produzem discursos que definem a verdade sobre o
sujeito, as posi¢des por ele ocupadas ou, entdo, que devam ser ocupadas,
posicionando-os em determinados lugares, supostamente ideais e necessarios
para serem bons professores, bons pesquisadores, enfim, para serem bons nas
diferentes posic¢des de sujeito que ocupam.

Essa constituicdo do sujeito ndo é dada de uma forma passiva, como
se fossem vitimas de serem posicionados como profissionais frageis teorica-
mente, por exemplo. A constituigdo do sujeito ndo € silenciosa de nossa parte,
sendo apenas impregnada em nds por tais discursos. Muito pelo contrario. So-
mos “sujeitos falantes; ndo como objetos examinados, mas como sujeitos
confessantes; ndo em relacdo a uma verdade sobre si mesmos que lhes é
imposta de fora, mas em relagdo a uma verdade sobre si mesmos que eles
mesmos devem contribuir ativamente para produzir’ (LARROSA, 2000, p. 55).
Os sujeitos sdo tomados por esses discursos e os acolhem como verdadeiros,
colocando-os em funcionamento na producao das Ciéncias Humanas.

Com isso, quero dizer que os discursos que circulam na atualidade
sobre a Educacao, como uma ciéncia humana, ndo sdo dados por acaso. Sao
constituicdes nossas que acolhemos e fazemos funcionar como verdade. Com
essas producdes, determinamos modos de existir tanto no campo dos saberes
guanto no campo da moral. Desta problematizagao é possivel perceber que as
inUmeras posi¢des que ocupamos enquanto sujeitos da educagéo ndo séo po-
sicdes determinadas ou entéo posi¢cdes que sdo Unicas e exclusivamente de
um determinado sujeito. Sdo, antes, discursos que vao nos posicionando e nos
convocando a tomar posi¢do. Se entendermos esses discursos como contin-
gentes a uma histéria produzida, podemos inventar outras formas de estar no
mundo. Podemos exercer uma liberdade que nos possibilite olhar para nés
mesmos de outra maneira, de pensar diferentemente do que se pensa e de ser
diferentemente do que se é.

Conquistamos certa liberdade para a producéo de n6s mesmos, para
a possibilidade de transformarmos aquilo que ndo nos agrada, sendo possivel
olhar de outra maneira, ou como diz Foucault (1995, p. 239), “recusar o que
somos”. Isso me lembra o pensamento do autor sobre a filosofia, entendendo-a
como um movimento de desprendimento das regras ja estipuladas para o jogo,
hesitando aceitar os valores ja determinados e, com isso, forcarmos a experién-
cia de pensarmos a partir de outros olhares (FOUCAULT, 2006).

Por isso, analisando as posi¢fes de sujeito que hoje ocupamaos, pen-
S0 que o exercicio do ensaio faz-se necessario, para que possamos exercitar
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em nés mesmos a possibilidade de o sujeito pensar sobre si, de explorar o
pensamento e criar estratégias de pensar o estranho, aquilo que escapa as
categorias da tradicao, que escapa aos discursos ja instaurados.

O “ensaio” — que é necessario entender como experiéncia modificadora
de sino jogo da verdade, e ndo como apropriacédo simplificadora de outrem para
fins de comunicacgéo — é o corpo vivo da filosofia, se, pelo menos, ela for ainda
hoje o que era outrora, ou seja, uma “ascese”, um exercicio de si, no pensamen-
to (FOUCAULT, 2006, p.13).

Exercer sobre nés mesmos outra forma de viver, lutar para romper
com estratégias de governo da conduta que muitos discursos exercem sobre
nos. Se esses discursos que circulam precisam que 0s aceitemos e 0s incorpo-
remos como nossos, temos a possibilidade de romper com eles e tragar, talvez,
aquilo que Nietzsche (2002) nos anunciou ser sua vida: um ensaiar e perguntar.
Essa talvez seja a possibilidade para nos indagarmos acerca daquilo que nos
tornamos e ensaiar outras possibilidades de vida.
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Notas

1 Neste artigo trago excertos de apenas duas Teses por entender que estes sdo 0s mais
significativos para coloca-los em exame. Certamente, nas demais Teses, encontramos
substratos importantes diante da fragilidade tedrica do professorado. No entanto, buscando
recortar e anunciar excertos que identifiquem a analise que venho realizando, escolho alguns
recortes e néo outros.

2 0O que trato por Filosofia Moderna aqui se refere a Filosofia Transcendental de Kant, matriz de
todos os desdobramentos éticos e politicos daquele momento histérico.

3 Querendo dar destaque aos excertos do corpus discursivo, optei por coloca-los em italico.

4 Preciso deixar claro que, na Tese 2, a chamada dos especialistas € como uma forma de
exaltacéo a esses profissionais que detém o saber dos alunos com necessidades educativas
especiais, enquanto que na Tese 1 o autor faz uma critica a esse chamamento dos especialis-
tas para dizer, enfim, que préatica pedagogica na Mateméatica deve ser exercida. De qualquer
forma, exalto aqui a problematica dos especialistas no campo da educacéo, especialmente
para aqueles profissionais que trabalham direto em sala de aula. Minha andlise versa aqui tanto
dos discursos que professam a Tese 2, quanto do objeto estudado pela Tese 1: a Revista Nova
Escola, pois seja num caso ou em outros, esses discursos circulam pela sociedade.
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