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Resumen

Al emplear un modelo Logit de eleccion multiple ordenado y modelos de ecuaciones
estructurales, se encuentra una clara relacion entre educacion y pobreza, los estructu-
rales revelan la retroalimentacion entre ambas variables. Producto de esta ultima
observacion, se plantea que aunque la inversion en capital humano mediante la edu-
cacion es un factor clave para mejorar el ingreso de las personas, ésta por si sola no es
suficiente para alterar el cambio de condicion de pobre a no pobre, pues se requiere
un ambiente macroeconomico favorable en el cual individuos pobres educados en el
mercado de trabajo incrementen su flujo de ingresos.

Palabras claves: pobreza, educacion, crecimiento economico, modelos estructurales,
modelos Logit de eleccion multiple.
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L.F. AGUADO QUINTERQO, L.E. GIRON CRUZ Y F. SALAZAR SILVA

Abstract

Using an ordered Logit multiple choice model and structural equations models, we
find a clear relationship between education and poverty. The structural equation models
reveal a feedback between both variables. Given this observation, the study proposes
that although investment in human capital through education is a key factor for
improving people’s incomes, on its own it is insufficient for changing conditions from
poor to not poor, because it requires a favorable macroeconomic climate in which the
educated poor in the labor market increase their income flows.

Key words: poverty, education, economic growth, structural models, Logit multiple
choice model.

Résumé

En employant un modéle Logit de choix multiples ordonnés et des modéles structuraux
d’équations, on note une relation évidente entre instruction et pauvreté,; les modeles
structuraux révélent Uinteraction entre ces deux variables. A partir de cette derniére
observation, il est ici soutenu que bien que l'investissement en capital humain via
I’éducation soit un facteur déterminant de I’augmentation du revenu des individus,
linstruction ne peut suffire a elle seule a les faire passer de la condition de pauvre a
non pauvre, un environnement macroéconomique favorable étant par ailleurs nécessaire
pour que des pauvres instruits placés sur le marché du travail puissent augmenter le
flux de leurs revenus.

Mots clés: pauvreté, instruction, croissance économique, modeéles structuraux, modeles
Logit de choix multiples.

Resumo

Empregando um modelo Logit ordenado de multipla escolha e modelos de equagoes
estruturais, encontra-se uma clara relagdo entre educagdo e pobreza; os estruturais
revelam a retro-alimenta¢do entre as duas variaveis. Produto desta ultima observagao,
é que a pesar de que a inversdo em capital humano por meio da educagdo é um fator
chave para melhorar o ingresso das pessoas, esta por si so ndo é suficiente para alterar
a mudanga de condig¢do de pobre a ndo pobre,ja que se requer um ambiente
macroeconomico favoravel em que os individuos pobres educados no mercado de
trabalho incrementem seu fluxo de ingressos.

Palavras-chave: pobreza, educa¢do, crescimento econémico, modelos estruturais,
modelos Logit de multipla escolha.
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UNA APROXIMACION EMPIRICA A LA RELACION ENTRE EDUCACION Y POBREZA : :

Introduccion

Igunos estudios empiricos de académicos y entidades multilateral es muestran

unarelacion entre educacidn y pobreza, pero tedricamente alin no se ha esta-

blecido un modelo que nos demuestre qué variable afecta a cua y mucho
menos de qué forma, lo que resulta necesario para € desarrollo de una acertada
politica social.

Si e grado de pobreza depende decrecientemente del nivel educativo, entonces se
requiere de una politica que lo incremente en los sectores més necesitados de la
sociedad. Por €l contrario, si € nivel educativo esta supeditado de manera decrecien-
te al de pobreza, entonces se precisa una politica social que atentie dicha situacion.

Finalmente, si larelacion de causalidad implica retroalimentacion entre los ni-
velesde pobrezay de educacion —es decir, se espobre por detentar bajos grados de
educaciény viceversa—, el disefio de lapolitica social deberiaconsiderar deforma
conjunta la dinamica educaci dn-pobreza.

Puesto que existen 220 millones de habitantes (ceraL, 2005) en situacion de po-
breza en Latinoamérica, se requiere que los gobiernos delineen paliticas sociales
para reducir la situacion, uno de los Objetivos de Desarrollo del Milenio (onu,
2000). Més aln, debe ser atendidano sdlo por razones éticasy dejusticiasocial, sino
también porque generainestabilidad social, econdmicay politica en las naciones.

Ademés de proponernos determinar estadisticamente la direccion de larelacion entre
educacion y pobrezaen € Vale dd Cauca, Colombia, en € nivel urbano, a partir de la
teoriade capitd humano, se pretende identificar el proceso con € cual los beneficios de
la educacion contribuyen ala superacion de las condiciones de pobreza.

El trabajo se divide en tres partes; en la primera, se presenta € marco de refe-
rencia para la relacién educacion-pobreza. En la segunda, se sugiere y estima un
modelo L ogit de el eccion multiple ordenado y uno de ecuaciones estructurales para
dar cuenta de larelacion de causalidad entre educacion y pobreza; de formaprevia,
se realiza un andlisis descriptivo para comprender esa relacién. En la tercera
parte, se pretende reconocer €l proceso en el que operan |os beneficios de laeduca-
cion para que un individuo transite de un estado pobre a uno no pobre. Por Ultimo,
se presentan las conclusiones y recomendaciones més rel evantes del estudio.

Vol. 38, nim. 149, abril-junio / 2007



‘a L.E. AGUADO QUINTERO, L.E. GIRON CRUZ Y F. SALAZAR SILVA

Marco de referencia
Pobreza y educacion

A pesar de que se registran millones de personas en todo el mundo en estado de
pobreza, no existe unanimidad en la comunidad académica acerca de una defini-
cién, sin embargo existen tres enfoques para estudiarlay comprenderla en diferen-
tes sociedades y durante €l transcurso del tiempo.

El primero se fundamenta en el ingreso, el consumo Yy, hasta cierto punto, en €l
bienestar humano; es ampliamente aceptado por |os economistas para entender y
medir la condicion de pobreza y bienestar de |las personas. Por consiguiente, una
persona es pobre si sus ingresos no le permiten adquirir los bienes de la canasta
basica familiar.

El segundo se concibe como una situacion de incapacidad que experimenta un
individuo para adquirir bienes que se consideran primarios, como son la educacion
o lasalud, para acanzar un nivel basico de bienestar humano.

El tercero, compartido especia mente por socidlogosy antropologos, se concen-
traen los factores sociales, de comportamiento y politicos del bienestar humano.

Laimplantacion de cada método para medir |a pobreza, ademas de requerir deci-
siones metodol égicas previas sobrelaeleccion delaunidad deandlisisy lavariablede
bienestar, precisa de dos etapas:. a) laidentificacion (¢cudes individuos son pobresy
qué tan pobres son?) y b) la agregacion (¢cuntos pobres hay?). Més aln, la medida
que se utilice para cuantificarla debe satisfacer una serie de propiedades desesbles
(Ravallion, 1992). No obstante, es esencial la definicion de pobreza que se apropie,
debido a que de ésta dependera el tipo de medicion de la misma. De acuerdo con
diferentes concepciones, en este trabaj o se parte desde el punto de vistadel ingreso;
en ese sentido, se consideran pobres aquellos individuos residentes en hogares cu-
YOS recursos per capita sean inferiores a valor de unalinea de pobreza.

Segln Ravallion (1998), un hogar cuyas preferencias se pueden representar por
lasiguiente funcion de utilidad u = u (g, X), lade gasto del consumidor ese= e(p, X, U),
que seinterpretacomo el costo minimo de un nivel de utilidad u para un hogar con
caracteristicas x cuando se enfrenta a un vector de precios p, y q representalas ca-
nastas de bienes que consume €l hogar; e = e (p, X, u) cuando se evallaen € nivel
de utilidad real, se corresponde al gasto tota real en consumo y = p*q, para un
hogar que aumenta su utilidad. Si tomamos a u, como nivel de utilidad de referen-
cianecesario paraescapar delapobreza, lalineade éstaseriaigua a z= e (p, X, u,).
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UNA APROXIMACION EMPIRICA A LA RELACION ENTRE EDUCACION Y POBREZA ‘a

Lo cual seinterpreta asi: la linea de pobreza es € costo ddl nivel minimo de
utilidad para escapar de la pobreza alos precios corrientes y dadas las caracteristi-
cas personales del hogar. Estaecuacion relacionacémo ir dela pobreza en términos
de utilidad a la pobreza en términos de dinero, pero no como definir el nivel de
utilidad de la pobreza (Ravallion, 1998:3).

Si bien es cierto que esta concepci6n tiene una serie de limitaciones en lamedi-
da en que sdlo considera €l ingreso, éste se constituye en una de las variables més
importantes para identificar alos pobres.

Ahorabien, laeducacion, definida como proceso social orientado alainclusion
criticay éticadelosindividuos en lacultura, de carécter continuo y que se desarro-
Ilaalolargo delavidadeformasdistintas, se considera un derecho fundamental en
la sociedad,! por lo cua las paliticas publicas deben estar dirigidas a asegurar €
acceso y logro de determinados nivel es educativos, que permitan desarrollar cono-
cimientos y habilidades alos seres humanos.

Por otro lado, en este trabajo se pone énfasis en la importancia que tiene la
educacién en el desarrollo integral de la sociedad, particularmente en cuanto alo
econdmicoy social, pues los canales mediante | os cual es la educaci 6n genera pros-
peridad y bienestar parala sociedad son relativamente faciles de distinguir, ademas
de estar bien identificados en la teoria econémica.

Hoy es evidente cdmo &l mundo se encuentra dividido por €l grado de desarro-
Ilo tecnolégico y cientifico de las naciones; por esarazon, para el departamento del
Valle del Cauca resulta politicamente imprescindible prestar atencién a la educa-
cion como factor para lograr mayor desarrollo econdmico y social.

La teoria del capital humano?

Si lanocién de pobreza se establece en funcidn del ingreso, pobres son quienestienen
ingresosinferiores aun umbral de pobreza. Luego, no poseen los suficientesingre-

' Articulo 26, Declaracién Universal de los Derechos Humanos, 1948.

No existe una explicacion tinica para el concepto capital humano, aunque frecuentemente
se identifica con educacion. Estudios recientes plantean la necesidad de redefinir el término
en relacion con la adquisicion. Las nuevas explicaciones —sustentadas en lo anteriror—
incluyen diversos elementos, algunos de ellos ya recogidos anteriormente en la literatura.
De esa forma, se considera que el capital humano puede tener un origen innato o adquirido:
a) el innato comprende aptitudes de tipo fisico e intelectual, que pueden verse modificadas
debido a las condiciones de alimentacion y salud. b) El adquirido se ira constituyendo a lo
largo de la vida de los sujetos por medio de la educacion formal, de la informal y de 1a expe-
riencia acumulada. Esos tres tipos de formacion adquirida van a condicionar la instruccion

2
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sos monetarios y subsisten con un minimo de condiciones de vida socialmente
aceptadas, quepor lo general son establecidasapartir de requerimientosnutricionales
y otros bienes esenciales. Ello sugiere disefiar politicas que promuevan mejoras en
los niveles de ingreso para situarlas por encima de dicha linea.

La teoria del capital humano plantea que un aumento en la educacién genera
efectos positivos en losingresos de losindividuos; éstaincrementala productividad
de un trabgjador y eleva los salarios (Becker, 1962; Dahlin, 2003:17; Borjas,
1999:249). En €l nivel agregado, la educacién también afecta positivamente €l
crecimiento del producto y ladifusion delatecnologia (Barro, 1991; Dahlin, 2003;
Saai-Martin, 2001).

En resumen, el argumento principal de lateoriadel capital humano es una ata
correlacion causal entre educacion, productividad y salario. La experiencia colom-
biana muestra que existe relacion entre educacion, formacion de capital humano y
mayores salarios y productividad (Gonzalez, Guzmén y Pachon, 1998; Sanchez,
Rodriguez y Nufiez, 1996; Sanchez y Nufiez, 1998; Chavez y Arias, 2002). Para
NUfiez y Espinosa (2005:6), entre las variables que mejor explican las diferencias
en el ingreso per capita esta la educacion.

Pardo (2006:21) encuentra para Colombia que en € largo plazo un incremento de
1% del P8 en el gasto publico en educacion aumentarialatasa de crecimiento anual
de la economia en cerca de 0.14%.

Becker (1964), en relacion con el capital humano, propone gque la productividad
de una persona es €l resultado de los conocimientos que se apropie y que ésta
precisa su cota de ingreso en el mercado laboral. Dichos conocimientos generales
elevan laproductividad del trabajador y se adquieren en las ingtituciones educativas.
En oposicién, se hallan los conoci mientos especificos, los cuales son eficaces paraun
empleador particular (Johnes, 1993), argumento que emplean las empresas con €l
objeto de financiar ese tipo de capital humano.

No obstante, en estudios empiricosrecientesen e ambito internacional seencuen-
tragque no hay correlacion significativa entre la formacién media de lapoblaciony
el grado de productividad (Easterly, 2003:69-82; De la Fuente, 2004:7-8).

Enel plano socid y politico esampliamente aceptado en organismos multilaterales
(Naciones Unidas, Banco Mundial, Comision EcondémicaparaAmérical atingd) que

laboral y el sistema de valores de los sujetos, que determinaran, junto con las aptitudes
innatas, su rendimiento en el trabajo (Giménez, 2005). Para el presente trabajo se entendera
capital humano como lo adquirido mediante la educacion formal y la experiencia laboral.
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los beneficios social esy econémicosdelaeducacion se asocian a“las opciones para
tener acceso al trabgjo, a cuidado de la salud y nutricién, a la consecucion de
ingresos necesarios para asegurar €l bienestar de las personas, y capacitacion para
un mejor gercicio de los derechos civiles y politicos’ (ceraL-UNEsco, 2005:12).

Igualmente, se identifica la educacién como area prioritaria para e desarrollo
humano:

La educacién consolida varias dimensiones del desarrollo humano: como capital hu-
mano, es una medida de la inversién que la sociedad hace en las personas, como factor
de produccion, e principa motor de desarrollo al crear conocimiento para mejorar la
calidad de vida y favorecer procesos continuos de innovacién y como aumento de
las capacidades humanas permite que las personas absorban conocimiento, accedan y
disfruten de los bienes de la cultura universal (bne, PNUD, PNDH Y GTz, 2006:7).

De manera adicional, en paises en desarrollo, la educacion es un sector que
puede combatir la reduccién de la pobrezay mejorar la equidad, “Lainversion en
capital educativo es un factor esencial paralareduccion delapobrezay ladesigual-
dad, sobre todo por su capacidad de contribuir ala movilidad social y alaruptura
de la transmision intergeneracional de la privacion” (ceraL, 2005:77).

NUfiez, Ramirez y Cuesta (2005), en un estudio sobre los determinantes de la
pobreza en Colombia, en €l periodo 1996-2004, encontraron que € tamafio de los
hogaresy el grado de educacion eran determinantes paralapobreza. En ese sentido,
los autores sugieren la necesidad de fomentar €l acceso a la educacién de los més
pobresy, en particular, en € nivel superior, en el cual se pueden acanzar |os mayo-
res retornos a la educacion.

Ramos (2000) sefidalaimportanciadelarelacion entre el grado educacional de
las personasy los distintos nivel es de pobreza presentes en Per(. El trabajo encuen-
tra que la poblacion en edad escolar de hogares pobres reproduce las mismas con-
diciones de pobreza en las que viven los padres, |o cual trae como consecuenciaun
circulo vicioso. Las razones esgrimidas paratal situacion giran alrededor del bgjo
nivel de educacién de los padresy e menor nivel de ingresos de |os hogares, este
ultimo asignado a la poca escolaridad del jefe del hogar.

Millan (2005) muestraque en esaregiony en € pais los pobres tienen muy poco
acceso ala educacién superior, de tal forma que un resultado de su bajo nivel en ese
ambito sealagran amplitud de las brechas salarial es entre los no pobresy los pobres.

Para Pert, Yalta (1999) utiliza un modelo Probit con € propésito de medir €l
impacto de la educacion sobre la probabilidad de ser pobre, ademés, consciente de
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gue dicharelacion se da fundamentalmente en el mercado laboral, también calcula
las tasas de retorno de la educacion.

Losresultados deYalta (1999) suponen que la probabilidad de ser pobre es cada
vez mas baja en lamedida en que € nivel educativo se incrementa. Dicha probabi-
lidad pasa de 44.3%, cuando no se tiene ningun nivel educativo, a 9.2% cuando se
tiene educacion superior. Por otro lado, sefiala que el mercado laboral no paga €
grado de secundaria; sin embargo, se presentan disimilitudes sustantivas en latasa
de retorno de los distintos etapas del proceso educativo (primaria, superior técnica
y universitaria).

El Banco Mundial (2001) estudi lasituacion de pobrezaen Guatemal a, teniendo
como referente el Informe sobre el desarrollo mundial del Banco Mundial (wpr, por
sus siglas en inglés) de 2000 a 2001. Para reducirla, recomienda crear activos para
los pobres como educacion, igualmente, mejorar la calidad de ésta, con € objetivo
de elevar la eficienciainternay las tasas de retorno de la educacion, entre otros.

Desde €l punto de vista microecondmico, Dahlin (2003) utiliz6 la funcién
minceriana de salarios para determinar el efecto de la educacion sobre éstos. Los
resultados obtenidos muestran que la educacion primaria es la que més contribuye
alaexpectativadeingresos en paises desarrolladosy que lastasas de retorno dismi-
nuyen con € nivel de escolaridad y el ingreso per capita del pais, siendo éstas més
atas en € sector privado.

Urreaet al. (2004) muestran como el acceso a determinados niveles educativos
se reduce en la medida en que disminuye e nivel de ingreso.

Castellar y Uribe (2003) encuentran que una politica econdémica que se concentre
Unicamente en controlar lainflacidn, olvidandose de otras variabl es macroeconémicas
como € desempleo, generan un impacto negativo en los grupos mas vulnerables sin
trabajo, como son los pobres, quienes se caracterizan por ser 1os menos educados.

Mora (2003) manifiesta que la rentabilidad de la educacién superior es la més
ata, insinuando con ello las bajas posibilidades que poseen los pobres de rebasar 1a
lineade pobreza. En estamismalineaargumentativa, el acceso a niveles educativos
altos eslimitado en lamedidaen que el ingreso disminuye, que eslasituacion dela
poblacion pobre (Urrea et al., 2004).

L os anteriores argumentos sugieren larelevancia de la puesta en marcha de una
politica educativa adecuada, con € objeto de reducir los indices de pobreza. Es
decir, ladisminucion de la brecha entre ricos y pobres exige una altainversion en
capital humano, acompafiada de programas sociales complementarios que les otor-
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guen alas personas todos | 0s activos que requieran para hacerle frente alas dificul -
tadas de laexclusion social.

Modelo Logit miiltiple ordenado

La econometria tradicional asume que en los modelos formulados la variable de-
pendiente es cuantitativa; sin embargo, existen muchas situaciones en las cuales
dichavariable es cualitativa, por jemplo, poseer o no vivienda, tener empleo o no.
En esas situaciones, la variable se codifica mediante digitos o categorias paraindi-
car en cudl delas opciones se ubicael individuo. Cuando €l nimero de categoriases
igual ados, se dice que el modelo es de respuesta dicotdmica, en caso contrario, de
respuesta multiple.

La especificacion de los modelos de respuesta multiple esta determinada, pri-
mero, por €l tipo de funcién de distribucion acumulada utilizada; segundo, s las
respuestas delosindividuos pueden ordenarse 0 noy, tercero, por las variables conside-
radas explicatorias. A partir delo anterior, |os model os més usados son: € Logit —que
utilizalafuncion de distribucion acumuladalogistica—, € Probit —queusalafuncién
de distribucion acumuladanormal—y €l de valor extremo —que aplicalafuncién de
distribucion acumulada Gompit.

La eleccién de uno u otro modelo es arbitraria'y su diferencia es fundamental-
mente operativa, pues € objetivo primordial es la obtencion de la probabilidad de
gue un individuo se clasifique en una categoria, segun €l valor de las variables
explicativas. En ese sentido, |0s coeficientes estimados no cuantifican directamente
el incremento en la probabilidad, dado un incremento unitario en la correspondien-
te variable independiente. Sin embargo, €l signo de losregresores si indicaladirec-
cion del cambio y, naturalmente, cuanto més alta sea dicha pendiente, mayor sera el
impacto del cambio en la variable explicativa sobre € cambio en la probabilidad.

Modelos de ecuaciones estructurales

M uchastécnicas estadisticas se concentran en estudiar larelacién de dependenciaentre
unavariable (Y) denominada dependiente, y otras (X, X,, X,..., X,) llamadas inde-
pendientes o explicatorias; como gjemplo de dichas técnicas tenemos diferentes tipos
de andlisis, como € de regresion mltiple, € discriminante, e factorial, entre otros.
El andlisis de la relacion de dependencia anterior se da en € contexto de una
sola ecuacion, es decir, se asume que la relacion esta dada en un sentido, lo cual
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implica que no se considera la existencia de unarelacion de dependencia en ambos
sentidos, en otras palabras, queY se explique por X, X, X...., X,, pero asu vez,
Y por aguna(s) variable(s) independiente(s).

Los model os de ecuaciones estructurales (Mes) —también llamados de andlisis
delaestructuradelacovarianza, andlisis de variable latente, andlisis de factor confir-
matorio y, a menudo, simplemente andlisis LisreL (por €l nombre de unos de los
programas de software més utilizado; Hair et al. 1999)— se caracterizan porque
pueden estimar varias ecuaciones alavez, las cuales pueden estar interrel acionadas.
Ello implica que la variable dependiente en una ecuacion puede ser independiente
en otra(s) ecuacion(es).

El hecho de que los Mes permitan modelar relaciones mas complejas, ademas de
contar con la capacidad de representar conceptos no observados en dichas relaciones,
teniendo en cuenta € error de medida en el proceso de estimacion, convierten dichos
model os en una herramientaimportante parael desarrollo delainvestigacion aplicada.

Un punto importante por resaltar es que los model os de ecuaciones estructurales
se fundamentan en relaciones causales, en las cuales se asume que una variable
origina cambios en otra u otras variables, que es precisamente |o planteado en los
modelos de regresion multiple. No obstante la precision anterior, es importante
tener claridad en cuanto aque la afirmacién de causalidad entre dos variables o més
depende basicamente de la existencia tedrica de dicharelacion y no de las técnicas
0 métodos analiticos elegidos por el investigador.

L os model os de ecuaciones estructural es siguen una metodol ogia que pasa por
las siguientes etapas: especificacion, identificacion, estimacion de pardmetros, eva
luacién del gjuste, reespecificacion del modelo e interpretacion de los resultados.

Especificacion del modelo

En esta etapa se especifica el modelo estructural, el cual puede tener fines
confirmatorios si el objetivo es evaluar la significancia de los pardmetros del mis-
mo; fines de confrontacion, si el objetivo es decidir entre un conjunto de modelos
rivales que representan distintas rel aciones hipotéticas estructurales, o fines de bls-
queda del modelo adecuado, si €l objetivo es desarrollar un modelo que se guste
adecuadamente alateoria, partiendo de un modelo inicial, €l cua se va reespecifi-
cando hasta alcanzar el modelo final.
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Identificacion del modelo

Definido e modelo, se comprueba si es identificable, es decir, si los coeficientes
estructurales se pueden estimar. Hay dos normas o reglas basicas para determinar s
las ecuaciones de un modelo estructural son identificables o no: condiciones de
orden y de rango. Las primeras afirman (Hair et al., 1999) que los grados de liber-
tad del modelo deben ser mayores o iguales a cero. Cuando o son, € modelo es
identificado y cuando es mayor que cero es sobreidentificado; en este Gltimo tipo se
concentrael interés delosmes, pues ello implica que se tiene mayor informacion en
la matriz de datos que €l nimero de parametros por estimar.

Esimportante resaltar que la obtencién de resultados sin sentido o ilégicosesun
sintoma de problemas de identificacion, causado, entre otras cosas, por el uso de
efectos reciprocos (flechas causal es de dos sentidos entre dos constructos). Ladnica
solucién aun problema de identificacion es definir més restricciones parael mode-
lo, es decir, eliminar algunas variables problematicas.

Etapa de estimacién del modelo

Definida la identificacién del modelo, se procede a célculo de los coeficientes
estructurales, el cual se realiza mediante procedimientositerativos de minimizacion
de desviaciones. Los métodos de estimacion utilizados segiin laestructurade matriz
de varianzas y covarianzas son méxima verosimilitud —es un méodo eficientey no
sesgado cuando se cumplen los supuestos de normalidad multivariada—, y cuando
no, se usan, entre otros, € método de minimos cuadrados ponderados, minimos
cuadrados no ponderados 0 método de distribucién libre asintética —el cual ha
recibido recientemente atencion particular debido a su insensibilidad a la no nor-
malidad de |os datos.

Evaluacion del modelo

Esta asociada a como se gjusta a fendbmeno de estudio; la calidad de dicho gjuste
debe medirse en diferentes niveles. en primer lugar, en €l global y, en segundo, en
el de cada ecuacion que conforma a primero.
Existen diferentes medidas que permiten calcular esacalidad del gjuste, las cua-
les pueden agruparse en absol utas, de gjuste incremental y de gjuste de parsimonia.
Las medidas absolutas de ajuste se abocan a gjuste del modelo global y entre
las més utilizadas estan: a) La razén de verosimilitud de la chi-cuadrado (x?), la
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hipétesis nulaqueindicas e modelo es bueno; cuanto mayor sea el valor obtenido
del estadistico x2, en comparacién con los grados de libertad, peor sera el gjuste.
Esta medida tiende a rechazar frecuentemente cual quier model o especificado con
una muestra suficientemente grande. b) El indice de la bondad de ajuste (goodness
of fit index, cri, por sus siglas en inglés) es una medida no estadistica que oscila
entre0y 1; en lamedidaen que el indicador se aproxime a1, mejor es el guste. ¢)
El error de aproximacién cuadratico medio (root mean square error aproximation,
RMSEA, por sus siglas en inglés) procuracorregir € defecto de larazon de verosimilitud
de la chi-cuadrado (x?); valores de rvsea inferiores a 0.05 son aceptables.

Las medidas de ajuste incremental eval Glan un modelo base o nulo con e modelo
propuesto entre las cuales encontramos: a) El indice gjustado de bondad de gjuste
(adjusted goodness of fit index, Acri, por sus siglas en inglés) representa el GFi
gjustado por la razén entre los grados de libertad del modelo propuesto y los del
modelo base o0 nulo; se recomiendan valores mayores o0 iguales a 0.90 para este
indicador. b) El indice de gjuste no normado (non-normed fit index, NNFI, por sus
siglas en inglés) combina una medidade parsimoniaen un indice comparativo entre
los modelos nulos y propuestos; a igua que € acri, los valores recomendados
como aceptables para este indicador. c) El indice de ajuste normado (NFi, por sus
siglas en inglés) efectlia una comparacion en términos relativos entre el modelo
propuesto y e modelo nulo; los valores aceptables para este indicador son aquellos
superiores o igualesa0.90. d) Existen otras medidas de gjuste incremental, como €l
indice de gjuste relativo (relative fit index, rri, por sus siglas en inglés) y el indice
de gjuste incremental (incremental fit index, 17, por sus siglas en inglés), medidas
gue, como las anteriores, comparan el model o propuesto con €l nulo; si esos indices
se acercan a uno, indica que la calidad del gjuste es buena

Las medidas de ajuste de parsimonia comparan modelos con diferente nimero
de coeficientes para determinar la cantidad de gjuste conseguido a incrementar 1os
coeficientes estimados, entre |os més usados estén: a) El indice de gjuste normado
(parsimonius normed fit index, PNFI, por sus siglas en inglés), € cual se considera
unamodificacion del nFi, indicador ya comentado. El pnri tiene en cuenta el nime-
ro de grados de libertad utilizados para conseguir un nivel de gjuste. Cuando se
comparan modelos, se proponen diferencias de 0.06 a 0.09 que sean indicativas de
diferencias sustanciales entre los modelos (Hair et al., 1999). b) El indice de cali-
dad de gjuste de parsimonia (parsimonius goodness of fit index, peri, por sus siglas
en inglés) también se considera una modificacion del cri. El peri variaentre Oy 1;
valores préoximos a 1 indican mayor parsimonia. ¢) Criterio de informacion de
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Akaike (akike information criteria, Aic, por sus siglas en inglés): basicamente toma
en cuenta el nimero de constructos que componen los model os que se pretenden
comparar; enlamedidaen que el aic se aproxime a0, indicaque existe mejor guste
Yy mayor parsimonia.

Por ultimo, para complementar esta aproximacion empirica a la relacion entre
educacion y pobreza, se realiza una comparacion de los resultados del mes con los
de un modelo Logit de eleccion mdltiple ordenado. Este permite capturar de forma
aidadalamismarelacion, sintener presente lainterrelacion delasvariables (Cabrer,
Sancho y Serrano, 2001:173-202).

Metodologia

Se parte de la teoria del capital humano y la definicién de pobreza desde una
concepcion de ingreso. En la parte empirica se hace uso de diferentes técnicas
cuantitativas, como lastablas cruzadasy |os model os causal es propios de la estadis-
tica multivariada.

En e contexto delos model os estimados, |as variables empl eadas son las siguien-
tes: estup (educacion, medida en niveles educativos), poBre (pobreza, medida en
escaaordina a partir de las lineas de pobreza e indigencia), TamHocA (tamafio del
hogar, medido en cantidad de personas) y epab (medida en afios cumplidos).

Para el andlisis empirico se procede de la siguiente manera:

a) Se sdleccionan las personas ocupadas, asi como su nivel educativo, a partir de
los mddulos de ocupados y de educacion de la Encuesta de Calidad de Vida,
2003, del Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE Ecv2003)
para € Valle del Cauca. En dicha seleccion, se excluyen aquellos trabajadores
familiares sin remuneracion.

b) Los ingresos de las personas ocupadas se construyen a partir de los diferentes
rubros presentes en la ecv2003.2

¢) De acuerdo con el nivel de ingreso de las personas ocupadas caculado en €
punto anterior, éstas se clasificaron como indigentes, pobres y no pobres, to-
mando como referencia la linea de pobreza e indigencia proporcionada por el
Departamento Nacional de Planeacion. En este trabajo, el ingreso no se gjusto a
cuentas nacionales y silo se emplearon los datos muestrales sin expandir.

®  Esta metodologia fue la seguida por la Contraloria General de la Republica (2004).
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d) Previo alaformulacion y estimacion del modelo de ecuaciones estructurales,
paraanalizar la causalidad entre los niveles de pobrezay |os afios de educacion,
se procede a estimar un modelo Logit de eleccion multiple ordenado, con €
objeto de contrastar los resultados de un modelo que no incluye la interdepen-
dencia entre las variables y el mEs, que si laincluye.

€) Comparacion entre las estimaciones del modelo de ecuaciones estructurales con
las de un modelo Logit de eleccion maltiple ordenado.

f) Elaboracion deun cuadro sintesis paraanalizar estadisticamente larelacion edu-
cacion-pobreza.

g) Elaboracion de un cuadro para analizar estadisticamente la relacion entre des-
ocupadosy €l nivel educativo, lo que permite explorar descriptivamente el pro-
ceso mediante €l cual la educacion contribuye a cambiar de la condicion de
pobre a no pobre.

Anadlisis descriptivo y modelacion
Andlisis descriptivo

Loscuadrosdel 1 a 3 permiten adelantar un primer andisis exploratorio delos datos
pararevisar su consistenciay tener unavision general de su comportamiento.

El cuadro 1 muestra que la mayoria de las personas ocupadas (82.6%) tiene
niveles educativos que no superan lasecundariabasicalo cual implicaque solamen-
te 17.4% de la poblacidn considerada en la muestratiene acceso aniveles de educa-
cién tecnolégica o superior. Por otro lado, se observa que 23.4% de la poblacion
ocupada se ubica por debajo de lalinea de pobreza, mientras que 25%, por debgjo
delalineade indigencia.

El cuadro 2 presenta la distribucion del grado de pobreza para cada uno de los
niveles educativos considerados en la poblacion ocupada. En éste se observa que
mas de 84% de | os encuestados con estudios de educacién superior (incompletos o
completos) se clasifican como no pobres. En contraposicion, mas de 60% de los
encuestados sin educacién o sélo con la primaria se ubican en la categoria de
indigentes o pobres.

El cuadro 3 permite conocer ladistribucion delos nivel eseducativos delapoblacion
ocupada por grado de pobreza. Los que concentran la poblacion pobre e indigente
son de primariay secundaria, con 84.3% y 84.6%, respectivamente. Esta situacion
quiere decir que su acceso a niveles de educacion superior es nulo o muy bajo.
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Cuadro 1
Valle del Cauca 2003
Distribucion dela poblacion ocupada seglin los niveles educativo y de pobreza

Nivel educativo
Ingreso Universi- Universi-
reportadoy la tario tario Posgrado  Posgrado % Columna
linea de pobreza Ninguno Primaria Secundaria Tecnolégico incompleto completo  incompleto completo Total total
Indigencia 55 263 227 19 9 6 0 0 579 25.0%
Pobreza a7 253 204 20 7 10 1 0 542 23.4%
No pobres 56 346 464 101 88 98 7 38 1198 51.7%
Total 158 862 895 140 104 114 8 38 2319 100%
% filatotal 6.8% 37.2% 38.6% 6.0% 4.5% 4.9% 0.3% 1.6% 100%

Fuente: célculos de los autores con base en Ecv 2003 DANE.

Cuadro 2
Valle del Cauca 2003: distribucién de la poblacion ocupada
de la muestra segiin nivel educativoy nivel de pobreza (% verticales)

Nivel educativo
Ingreso Universi-  Universi-
reportado y la tario tario Posgrado  Posgrado
linea de pobreza Ninguno Primaria Secundaria Tecnolégico incompleto completo incompleto  completo
Indigencia 34.8% 30.5% 25.4% 13.6% 8.7% 5.3% 0.0% 0.0%
Pobreza 29.7% 29.4% 22.8% 14.3% 6.7% 8.8% 12.5% 0.0%
No pobres 35.4% 40.1% 51.8% 72.1% 84.6% 86.0% 87.5% 100.0%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fuente: célculos de los autores con base en ecv 2003 DANE.

Cuadro 3
Valle del Cauca 2003: distribucion de la poblacién ocupada
de la muestra segiin nivel educativo y nivel de pobreza (% horizontales)

Nivel educativo
Ingreso Universi- Universi-
reportadoy la tario tario Posgrado  Posgrado
linea de pobreza Ninguno  Primaria Secundaria Tecnolégico incompleto  completo incompleto  completo Total
Indigencia 95%  45.4% 39.2% 3.3% 1.6% 1.0% 0.0% 0.0% 100%
Pobreza 87%  46.7% 37.6% 3.7% 1.3% 1.8% 0.2% 0.0% 100%
No pobres 47%  28.9% 38.7% 8.4% 7.3% 8.2% 0.6% 32% 100%

Fuente: célculos de los autores con base en Ecv 2003 DANE.
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Modelacion

Modelo Logit miiltiple ordenado

Dado que las variables dependientes, en nuestro caso pobrezay educacion, pueden

tomar diferentes categoriasy, asu vez, pueden ser ordenadas (niveles de educacidony

pobreza), se emplea un modelo Logit mdiltiple ordenado (Cabrer, Sancho y Serrano

2001:173-174).

L os resultados que se presentan primero son paraanalizar larelacion entre educa-
cién y pobreza (cuadro 4) y, ademas, muestran que los signos de las variables inde-

pendientes o explicatorias son tedricamente consi stentes, puesamedidaque seavanza
de la condicién de pobre a no pobre (roBre), € nivel educativo (Estup) aumenta

(signo positivo y estadisticamente significativo). El estadistico de razén de verosimi-

litud, que prueba s e modelo planteado es adecuado, muestra que se rechaza la

hipétesis de no significancia, indicando con ello que & modelo propuesto es adecuado.

Cuadro 4

Variable dependiente: estub
Método: mL - Logit ordenado

Fecha: 15/12/2006 Tiempo: 10:20

Muestra: 1 2319

Observaciones incluidas. 2 319

NUmero de valores de indicadores ordenados. 8
Convergencia obtenida a partir de 5 iteraciones
Matriz de covarianza calculada a partir de las segundas derivadas

Variables

POBRE
EDAD

LimiT_2:C(3)
Limit_3:C(4)
LimiT_4:C(5)
LimiT_5:C(6)
LimiT_6:C(7)
LIMIT_7:C(8)
LimiT_8:C(9)

Criterio de infor. de Akaike
Logaritmo de probab.
Restr. logaritmo de probab.
LR estadistico (2 df)
Probabilidad (Lr stat)

Cosficientes

0.731897
-0.042786

Puntoslimites
-2.902913
-0.234187

1.785909
2.31507

2.884374
4.193286
4.387931

2.759235
-3190.333
-3390.517

400.3666

0

Error estandar ~ Estadistico Z Praob.
0.049162 14.88739 0
0.002806 -15.24784 0
0.163636 -17.74004 0
0.140181 -1.670596 0.0948
0.146165 12.21846 0
0.151457 15.28535 0
0.160107 18.01528 0
0.20349 20.60684 0
0.214497 20.45679 0

Criterio de Schwarz 2.781547
Criterio de Hannan-Quinn 2.767366
Prom. del logaritmo de probab. -1.375737
LR indice (Pseudo-R2) 0.059042

Fuente: célculos propios.
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Cuadro 5

Variable dependiente: poBrE
Método: ML - Logit ordenado
Fecha: 15/12/2006 Tiempo: 10:21
Muestra: 1 2319

Observaciones incluidas: 2319

NuUmero de valores de indicadores ordenados: 3
Convergencia obtenida a partir de 4 iteraciones

Matriz de covarianza calculada a partir de las segundas derivadas

Variables

ESTUD
TAMHOGA

LimiT_2:C(3)
LimiT_3:C(4)

Criterio de infor. de Akaike
Logaritmo de probab.
Restr. logaritmo de probab.
LR estadistico (2 df)
Probabilidad (LR stat)

Coeficientes  Error estandar  Estadistico Z
0.442849 0.033550 13.19959
-0.152390 0.033113 -4.602075
PuntosLimites
-0.313143 0.122329 -2.559831
0.797656 0.122481 6.512476
1.960449 Criterio de Schwarz
-2269.141 Criterio de Hannan-Quinn
-2382.537 Prom. del logaritmo de probab.
226.7920 LR indice (Pseudo-R2)
0.000000

Prob.

0.0000
0.0000

0.0105
0.0000

1.970365
1.964063
-0.978500
0.047595

Fuente: célculos propios.

En el cuadro 5 (relacion de pobreza 'y educacion) se muestra que las variables
explicatorias son estadisticamente significativas: |os signos son consistentes con la
teoria, pues a medida que se avanzaen € nivel educativo (EsTub), se pasa de condi-
cion de pobre a no pobre (PoBRE), ademés se encuentra que el aumento del tamarfio
del hogar (TamHoGA) esté asociado a hogares mas pobres, resultado consistente con
lamayoria de estudios realizados en esa direccion. El estadistico de razon de vero-
similitud indica que el modelo propuesto es adecuado.

Los resultados anteriores se hacen en un contexto uniecuacional, sin tener en
cuentalainterrelacion de lasvariables, lacual se pretende analizar con los modelos
estructurales, planteados y estimados a continuacion.

L as ecuaciones estructural es propuestas para el modelo fueron las siguientes:

ESTUD

POBRE

Yo+ Y,,EDAD +Y POBRE + €,
Y0+ Y, TAMHOGA +Y , Estud + €,

Entre los criterios para identificar el modelo, podemos referir que las condi-
ciones de orden y rango se cumplan (Hair et al., 1999), el software las valida
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autométicamente, pero se puede apreciar de manera clara que estas ecuaciones son
identificables segun las condiciones de orden. La grafica 1 muestra el modelo es-
tructural formulado, donde los recténgul os representan |as variables observables o
atributos; las lineas rectas que salen de los recténgulos indican | os efectos directos;
las lineas rectas horizontales de izquierda a derecha, €l error de medida; la linea
curvadaque unelosrectangul os, lacorrel aci0n existente entre las variables exdgenas.
Se debe tener en cuenta que en lagréfica el modelo esta asumiendo unarelacion en
ambos sentidos, entre las variables pobrezay educacion.

Al estimar el modelo propuesto, se obtiene un gjuste del model o global adecua-
do pues el rusea esinferior de 0.05 (H,: €l gjuste del modelo es adecuado). Parala
interpretacion de los resultados de los model os hay que tener presente en adelante
guelosvalores entre paréntesi s corresponden alos errores estandar y 10s que apare-
cen con éstos son |os estadisticost.

Salida de LisrReL minimos cuadrados ponder ados (weighted least squares)

estup= 28.25 + 0.65*proBRE-0.51*EDAD, Errorvar. = 0.75, Rz =0.25
(30.44) (0.62) (0.80) (1.21)
0.93 1.05 -0.64 0.62
POBRE = 3.85 -  0.41*estup -0.11* TAMHOGA, Errorvar. = 141, R? = -041
(7.72) (0.86) (0.056) (1.24)
0.50 -0.47 -1.92 1.13

Sin embargo, a evaluar en detalle cada una de las variables, se puede apreciar
que ninguna es estadisticamente significativay que hay presencia de signos erré-
neos en los coeficientes, tanto en la variable educacion (estup) como en €l R? dela
ecuacion de pobreza. Pues tedricamente se espera que €l efecto de la educacion en
la pobreza sea positivo, es decir, que a medida que la persona tiene més afios de
estudio, susingresos mejoreny, por consiguiente, gque seamenos pobre. Lo anterior
sugiere la existencia de estimaciones infractoras, lo cual plantea la necesidad de
reespecificar la estructura del modelo original para mejorar sus resultados.

Si setoma en cuenta que una posible causa para obtener |os resultados anteriores
tanilégicosy sin sentido esel uso de efectos reciprocos (flechas causal es de dos sen-
tidos entre dos constructos), entonces se decide eliminar en la nueva especificacion
lavariable pobreza como determinante de |os afios de estudio, pues éstos son los que
determinan €l nivel de aquélla. La grafica 2 muestra el nuevo modelo considerado.
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1.41

Chi-cuadrado = 0.02, df = 1, P-valor = 0.89860, rRMsea = 0.000

Gréfica 1.
Fuente: elaborado por los autores con base en estimaciones del modelo MEs.

27— EDAD 0.11 0.99
1.00— 0.17 0.87
Chi-cuadrado = 8.94, df =2, P-valor = 0.01146, RrRmsea = 0.039
Gréfica 2.

Fuente: elaborado por los autores con base en estimaciones del modelo MEs.

Laestimacion es lasiguiente:

Salida de LisreL minimos cuadrados ponderados (weighted least squares)

estup =13.15 -0.11*epAp, Errorvar. = 0.99, Rz =0.012
(3.37) (0.088) (0.029)
3.90 -1.27 34.52
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POBRE = -2.63 + 0.34*Estup -0.17* TaMHOGA, Errorvar.= 0.87, R2 = 0.13
(0.21) (0.029) (0.035) (0.026)
-12.49 11.71 -4.79 33.09

Al eliminar el sendero de pobreza a educacion, el modelo global arroja un
RMsSEA menor que 0.05, 1o cual sugiere un buen gjuste. Se destaca en esta estimacion
tanto laconsistencia de signos paralos coeficientes de las variabl es educaci on (Estub)
y tamafio del hogar (tamHocA) como la significancia de éstas. El signo positivo del
coeficiente de educaci 6n supone que cuando | os afios de estudio aumentan, lavaria-
ble pobreza también,* lo cual implica que se pasa de umbrales de pobreza alos de
no pobreza.

El signo negativo del coeficiente delavariable tamafio del hogar sugiere que en
lamedidaen que el tamafio de éste seincrementa, se pasaa umbrales de pobreza, |0
cual es consistente con muchos estudios en donde se encuentra que los hogares
pobres se caracterizan por estar compuestos por gran cantidad de personas.

Finalmente, se define otro modelo en el cual |os afios de estudio no explican los
niveles de pobreza, pero éstasi determinalos afios de estudio. La grafica3 muestra
el tercer modelo considerado.

128—] EDAD |—— 0.89

-0.41 0.65

h 4

1.00—{ TAMHOGA 0.13 0.99

Chi-cuadrado = 10.48, df =2, P-vaor = 0.00530, rvsea = 0.043

Graéfica 3.
Fuente: cédlculos de los autores con base en estimaciones del MEs.

*  Esimportante recordar que la pobreza se estd midiendo en una escala ordinal 1, 2, 3, donde

1 = indigencia, 2 = pobreza moderada y 3 = no pobre, es decir, que a medida que aumente
la escala se pasa de estadios de pobreza extrema a no pobreza.
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El resultado de la estimacion es el siguiente:

Salida deLisreL minimos cuadrados ponder ados (weighted least squares)

e
estub = 15.41 + 0.19* poBre-0.14* EDAD + Errorvar. =0.76, R2=0.24 N i :
(3.33) (0.021)(0.091) (0.048) '
4.63 8.85-1.54 15.74

PoBRE = 0.43 -0.096 * TamHOGA, Errorvar. = 0.99, R2 = 0.0092
(0.055) (0.012) (0.018)
781 -8.32 55.08

L osresultados obtenidos con este tercer model o arrojan un gjuste global adecua-
do, puesrmseA < 0.05, ademas, |0s signos obteni dos son tedricamente consi stentes,
lo cua sugiere gque en lamedida en que una persona pasadel umbral de pobre ano
pobre, los afios de estudio aumentan; deigual manera, e signo del coeficiente dela
variabletamafio del hogar en laecuacin 2 es consistente, de acuerdo con o expues-
to anteriormente. LIamalaatencién €l valor del R2 de la ecuacion de pobreza, pues
aunque €l tamafio del hogar es significativo, dicho valor indica que es muy poco lo
gue ésta aporta para la explicacion de la pobreza.

Al comparar los resultados obtenidos por € modelo Logit multiple ordenado
con los del estructural, se deduce que en ambos |os signos son consistentes con la
teoria, las variables explicatorias son estadisticamente significativas y los model os
planteados son adecuados, seguin las pruebas utilizadas. Sin embargo, la magnitud
de los coeficientes difieren de manera significativa, 1o cual puede ser justificado
porgue el modelo Logit, como se hamencionado alo largo del trabajo, no conside-
ralarelacion existente entre las variables educacion y pobreza, mientras el modelo
de ecuaciones estructurales si |0 hace.

En resumen, los resultados encontrados con el model o estructural sugieren que
existe un proceso en doble viaentre los niveles de pobrezay de educacién, es decir,
aquellas personas pobres al canzan baj os grados de educaci 6n, posiblemente por su
natural eza de pobres (medidos por lineas de pobreza) y aquellas personas con bajos
niveles de educacion son pobres. Lo anterior seratificaa observar el cuadro 6, €
cual contiene los diferentes indicadores de calidad del gjuste.

Finalmente, los resultados encontrados con €l modelo 3 de ecuaciones estructu-
rales ratifican la observacion realizada al inicio con la informacion descriptiva de
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Cuadro 6
Evaluacion global delos modelos

Grupo de Valor de

indicadores indice referencia Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3

No significativo 0.02 9.14 10.80
Ajuste absoluto X? (p > 0.05) (p = 0.898) (p = 0.010) (p = 0.004)
RMSEA <0.05 0.00 0.039 0.044

GFI =20.90 1.00 1.00 1.00

AGFI > 0.90 1.00 1.00 0.99

Ajuste incremental NFI >0.90 1.00 0.98 0.98

NNFI > 0.90 1.01 0.95 0.94

CFI = 0.90 1.00 0.98 0.98

IFI >0.90 1.00 0.98 0.98

RFI > 0.90 1.00 0.94 0.93

RMR <0.10 0.052 0.37 0.38

Ajuste de parsimonia PGFI >0.90 0.100 0.20 0.20

PNFI (0.6-0.9) 0.170 0.33 0.33

AIC Min. (aic) 26.02 33.14 34.80

Fuente: cdlculos de los autores.

los cuadros 1 a 3 sobre € bajo acceso de la poblacién pobre a los niveles de
educacidn superior, pues a pasar de la categoria de no pobre (3) ala pobre (2) o
indigente (1), los afios de educacion disminuyen.

Una reflexion acerca del proceso mediante
el cual la educacion contribuye en la reduccién de la pobreza

La educacion se ha sefialado como una estrategia de politica social imprescindible
para que e individuo alcance su bienestar mediante el incremento de sus ingresos.
Si bien laeducacion permite alcanzar esa situaci 6n, ademas generaaspectos que son
dificilmente medibles, no obstante pueden ser observables. Una sociedad con altos
niveles de educacion puede permitirse la legitimidad de la nocién de orden social,
lo que produce un acuerdo entre la organizacion social y los individuos.

En ciertas circunstancias, 10s individuos pobres proceden de hogares pobres en
los que no se valora la educacion, lo cual ha provocado, por un lado, la dificultad
en la movilidad educativa intergeneracional, construyendo un individuo poco in-
formado y, por otro lado, la ausencia de legitimidad de |a organizacion, es decir, €
reconocimiento del orden social.
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Cuadro 7
Valle del Cauca, 2003
Distribucion dela poblacion desocupada
segln la ecv2003 por nivel educativo

Nivel educativo Frecuencia %

Ninguno 16 4.17
Primaria 121 31.51
Secundaria 184 47.92
Tecnolégica 23 5.99
Universitaria incompleta 27 7.03
Universitaria completa 9 2.34
Posgrado completo 4 1.04
Total 384 100

Fuente: cdlculos de los autores, con base Ecv2003 DANE.

Indudablemente, los argumentos expuestos acerca del papel de la educacion
sefialan que por medio de ella se podria superar la pobreza; sin embargo, debe ir
acompafiado de un marco institucional que brinde condiciones adecuadas para que
unavez gque los individuos cumplan su proceso formativo, contribuyan econémica
y politicamente en la conformacion de una sociedad incluyente.

En efecto, como se observaen el cuadro 7, existen personas que han finaizado
las distintas etapas del proceso formativo, pero, a pesar de ello, ho hay condiciones
en el mercado de trabajo que les permitan la generacion de ingresos, lo cua podria
implicar la exclusién social y, por ende, los desequilibrios sociales.

En general, los estudios de tasa de retorno sugieren que la educacion primaria
expone retornos sociales mayores que la educacion superior, pero, al mismo tiem-
po, consideran que la educacion secundaria no es retribuida por €l mercado laboral.
Ello sugeririael disefio dela politica educativade largo plazo, que tenga por objeto
lavinculacion de la poblacién pobre ala educacion superior. Esta situacidn se hace
cadavez més necesaria, i setienen en consideracion los procesos de integracion de
las economias en el contexto de la globalizacion.

Hoy en dia, €l acceso ala educacion superior es inalcanzable para las personas
pobres, debido alos altos costos econémicosy sociales. Contrariamente al propési-
to que tienen las universidades publicas —de facilitar € proceso formativo de la
poblacion con menos recursos econdmicos—, éstas estan vinculando estudiantes
provenientes de estratos socioecondmicos atos, y con ello generan, por un lado,
que no selogre lafuncion equidistributiva de la universidad publicay, por otro, que
la brecha educativa y econdmica entre pobres y no pobres se amplie.
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L aexistenciade personas con educacion superior desocupadas planteala necesi-
dad de llevar a cabo investigaciones en las cuales se diluciden més claramente los
factores que expliguen dicha situacion, pues si bien es cierto que se consideran
fundamental eslas condi ciones macroecondmicas, es posi ble que existan otras, como
la calidad de la educacion, cierto tipo de profesiones que no permiten la rapida
vinculacién al mercado laboral o la no vinculacion aun conjunto de redes sociales
que faciliten la integracion a mercado laboral.

Conclusiones

Desde el punto de vistadelateoriadel capital humano, se sugiere que la educacién
—por sus efectos sobre la productividad y la generacion de ingresos— constituye
un instrumento clave en la politica de superacion de la pobreza. No obstante, pocos
estudios empiricos analizan lainterrelacion de educacion y pobreza.

En un contexto uniecuacional, sin tener en cuentalainterrelacion delas variables
objeto de estudio —niveles de educacion y de pobreza—, € modelo Logit maltiple
ordenado muestracomo ambas variabl es estan relacionadas; en la poblacion emplea-
da, los bajos grados de educacion explican los atos niveles de pobrezay viceversa.

Profundicemos en e resultado anterior: se analizé la potencia interrelacion de
las variables; €l nivel de pobreza como determinante del nivel educativo y vicever-
sa. Los model os de ecuaciones estructural es estimados corroboran empiricamente
dicha interrelacién.

En efecto, existe un proceso en doble via entre los niveles de pobreza y de
educacién; es decir, aquellas personas pobres alcanzan bajos grados de educacion
posiblemente por su naturaleza de pobres (medidos por lineas de pobreza), y aque-
[las personas con bajos niveles de educacion que son pobres.

Unaposible salida del circulo vicioso entre educacion y pobreza seria subsidiar
laeducacion en todos sus nivelesy que todas|as personas tengan acceso alamisma.
Sin embargo, |os resultados muestran que no basta con educar a las personas solo
para superar la pobreza, s no se garantiza un entorno macroecondmico favorable,
especificamente en términos de empleo, ademas de otros factores, los cuales no se
abordan en € presente trabgjo.

Con base en las anteriores conclusiones, se sugieren las siguientes recomenda-
ciones en términos de politica publica.

La politica educativa se ha preocupado por garantizar que la educacion bésica
Ilegue a todas las personas; sin embargo, ese nivel no es suficiente para aterar la
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condicién de pobre a no pobre. Los estudios empiricos muestran, en relacién con
las tasas de retorno privadas de la educacion, que el mercado laboral no retribuye la
secundaria, pueslaconsideraun paso de transicion alaeducacion superior, y que el
mayor retorno se consigue en ésta (Mora, 2003). Ello sugiere que es a dicho nivel
educativo al que se deberia facilitarsele € acceso a la poblacion pobre para que
aumenten las posibilidades de superar 1a condicién de pobre en condiciones macro-
econdmicas favorables.

Finalmente, se presentan, entre otros, dos factores que se convierten en obstacu-
los para que estudiantes pobres puedan tener acceso a la educacion superior. El
primero esta asociado ala calidad del nivel secundaria que reciben los estudiantes
de bgjos ingresos, 1o cua no permite que sean competitivos por 10s cupos que se
ofrecen en las instituciones publicas de estudios superiores. El segundo factor tiene
gue ver con |os costos asociados a ésta, pues como |o sugieren |os resultados encon-
trados por Urrea et al. (2004), e acceso a grados educativos atos se reduce en la
medida en que el nivel de ingreso disminuye, el cual es €l caso de los pobres"."i‘.-_
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