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DEL HOGAR CRISTIANO A LA ESCUELA MODERNA:
LA EDUCACION COMO MODELADORA DE HABITUS

Eduardo KINGMAN GARCES *

Resumen

Este estudio intenta indagar el papel que cumple la escuela en la “modelacién” de los
menores. Si bien se trata de un estudio basado en fuentes historiogréficas, su interés no es tanto
ubicar las condiciones histéricas que determinan el transito de uno aotro sistema educativo, como
el de encontrar los elementos que permitan entender las pautas de funcionamiento de la escuela
como sistema. Antes que avances en el sistema escolar, lo que se ubica son desplazamientos de
unas formas de control de la infancia a otras de tipo distinto. El estudio se ubica en Quito en el
dltimo tercio del siglo XIX y primeras décadas del XX.

Palabras claves: Historia urbana, educacion, infancia, procesos civilizatorios, patriarcado,
anomia.

DU FOYER CHRETIEN A L'ECOLE MODERNE : L'EDUCATION COMME
FORMATRICE D'HABITUS '
Résumé ,
Cette étude porte sur le role accompli par 1'école pour le “modelage” des plus petits. Bien
qu'il s'agisse d'une étude basée sur des sources historiographiques, son interét n'est pas tant de
définir les conditions historiques qui déterminent le passage d'un systéme éducatif a un autre,
sinon de retrouver les éléments qui permettent de comprendre les régles du functionnement de
I'école comme systeme. Plutdt que des progressions dans le systeme scolaire, ce sont des
déplacements de certaines formes de contrdle de I'enfance vers d'autres de type different que I'on
retrouve. L'étude est centrée sur le Quito au dernier tiers du XIX&me siécle et durant les
premigres décennies du XXeme siecle. '

Mots clés : Histoire urbaine, éducation, enfance, processus civilisateurs, patriarcat, anomie

FROM THE CHRISTIAN HOME TO THE MODERN SCHOOL AS A MODELER
OF HABITUS

Abstract

This study attempts to investigate the role of the school in “forming minors”. Even though
thisis astudy based on historiographic sources, its interest is not so much in locating the historical
conditions that determine a transition from one educational system to another, but rather in
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findingelements that allow one to understand the functioning guidelines of the school as asystem.
What is located are displacements in forms of control of children to other different ones, instead
of progress in the school system. The study is located in Quito during the last third of the
Nineteenth Century and the first decades of the Twentieth.

Key words: Urban history, education, infancy, civilizing processes, patriarchy, anomy.

En este articulo intento indagar acerca del papel que cumple la escuela en la
“modelacion” de los menores. Si bien se trata de un estudio basado en fuentes
historiograficas, me encuentro menos interesado en ubicar las condiciones histdricas
que determinan el trénsito de uno a otro sistema educativo, que en encontrar elementos
que permitan entender las pautas de funcionamiento de la escuela como sistema. La
educacion, amas de obedecer a una economia politica, supone una serie de mecanismos
de sujecion y subordinacién de la infancia y de afirmacién del patriarcado. De hecho,
muchas de las bases de su funcionamiento, tal como se constituyeron en €l pasado, se
reproducen, bajo nuevas formas, hasta el presente. La vision que aquf se asume no es,
en todo caso, progresiva. Antes que avances en el sistema escolar, lo que yo ubico son
desplazamientos de unas formas de control de la infancia a otras de tipo distinto. Lo
comun a estas distintas formas educativas es su caricter directivo.

Para efectos de este trabajo me ubico en Quito en el dltimo tercio del siglo XIX
y primeras décadas del XX.

1. LA ESCUELA DOMESTICA

El sistema escolar constituye, de acuerdo a la mentalidad del siglo XIX, una
prolongacién del hogar cristiano. Los maestros actiian en representacion de los padres, los
cuales son, en dltimo término, los responsables ante Dios por la educacién de sus hijos

“Los padres ven en sus hijos no tanto los herederos de su nombre y
bienes de fortuna, sino de su fe y de sus virtudes. Los crian y educan para
un posible fin: cristianos para el cielo, ciudadanos para la patria” (Mera,

1988: 336).

Los padres educan con el ejemplo, madrugan, se asean, oran, arreglan casa y
familia, se entregan diligentes y contentos a sus obligaciones; los hijos hacen algo
semejante: temprano estdn en pie, se asean, oran: imitan a los padres. En el espacio
doméstico cada cosa ocupa su lugar. En las paredes han sido colocadas imdgenes
piadosas, los retratos de los padres, algiin paisaje andino (estamos bajo el influjo del
Romanticismo del siglo XIX).Laeducacién delos hijos se basa en una rutina. No bastan
los consejos, es fundamental el buen ejemplo: la practica de la virtud, el ejercicio de la
caridad, la correcta administracién de la casa y de la hacienda.

“Los padres ponen escrupuloso cuidado en no decir ni hacer en presencia

de sus hijos cosa alguna, por insignificante que parezca, que pudiese

estar fuera de la virtud y de la urbanidad (.....) Por el contrario, palabras

y obras, ajustadas a la moral evangélica, son la leccién constante que dan

a los hijos y domésticos” (Mera, 1988: 327).
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Aungue textos como el de Juan Le6n Mera nos hacen pensar en un esquema de
familia nuclear constituida en torno a padres e hijos, a los que se suma la servidumbre,
en realidad con lo que nos topamos es con familias extensas organizadas de modo
patriarcal y donde, a mds de los lazos de afinidad familiar, esté el sentido de pertenencia
a un grupo de privilegio, o una “casta”. ;De qué forma influye esta estructura familiar
en la “modelacién” de la infancia?

La familia se organiza como “escuela doméstica”. El padre examina las tareas
escolares de los varones; la madre ensefia y explica a los més chicos algiin punto de religion
o de moral acomodado a sus cortos afios. Ademds, se ocupa de la formacién de la
servidumbre “de modo adecuado a su condicion”. Los nifios reciben 1a instruccion necesaria
para su desempefio en la vida piiblica, son “aprendices de hombres”. Con el buen ejemplo
del padre se preparan para ser ciudadanos y patriotas (Mera, 1988: 329). Las nifias aprenden
la ciencia de la mujer. La maestra es la madre y el texto es el catecismo:

“Sé6lo este pequefio libro ensefia aquella ciencia que hermana lo delicado
con lo doloroso, 1o bello con lo bueno, lo amable con lo austero y la prepara
asi para el matrimonio y la laboriosa maternidad, como para la vida del
claustro, de soledad y oracién, o para el celibato del mundo, menos fastidioso
y triste de lo que se piensa, cuando una atinada educacion ha preparado al
alma para avenirse a cualquier condicién de vida” (Mera, 1988: 329).

La madre actda por delegacion del padre, es responsable por la vigilancia del
hogar y el cuidado de las costumbres, a ms de ser la guardiana de la tradicion.

“Las casas con patios, traspatios, jardines, corredores, constituyen espacios
protegidos y de vigilancia. Desde la més tierna edad, los padres han de velar
por sus hijos sin desatender los menores detalles y precauciones, las maneras
de vestir, las costumbres en la mesa, las amistades, las relaciones con los parientes,
los hermanos, la servidumbre. En el hogar cristiano los padres han de separar
cuidadosamente todo objeto peligroso: los malos libros, las malas revistas, los
malos periédicos, y todo cuanto pudiese ser nocivo a los hijos. «En los tiempos
desgraciados en que los que vivimos la juventud corre el riesgo de perderse por
los abusos de la novela, la prensa, el teatro” (Crespo, 1905: 75).

Wilfrido Loor, biégrafo del padre Agustin Yerovi nos describe el funcionamiento
de estos espacios familiares, concebidos como escuelas domésticas:

“Para el matrimonio Yerovi Pintado la educacién comienza apenas nace.
Atiende a su hijo en todo cuanto necesita para la buena salud, higiene y
comodidad; pero instintivamente el nifio debe sujetarse a un orden para
comer, para dormir y hasta para gozar de las caricias de su madre y
personas allegadas al hogar. Si llora sin motivo o por satisfacer su capricho,
nadie lo atiende y el instinto le ensefia a no reincidir en aquello que sus
padres no juzgan bien. De esta manera cuando llega a la edad de la razén
se halla amoldado a un orden, que en cierto sentido viene a ser connatural
con su misma existencia” (Loor, 1965: 14). '
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Loor sostiene que esta formacién moral hace las veces de una “doble naturaleza”.
De hecho supone una suerte de arquitectura moral:

“Cercan el huerto de su hogar para que nadie introduzca la cizafia, pero

si esto no es posible —y no lo seré en las sociedades modernas— acuden

con oportunos consejos y el buen ejemplo que la cizafia no perjudique al

trigo junto al cual crece.” (Loor, 1965: 14).

El caso del padre Yerovi es posiblemente fuera de lo comiin, sobre todo si
pensamos que se trata de un varén. Forma parte, junto a Fray Vicente Solano, el Padre
Valverde y otros mds, de las “vidas ejemplares” fabricadas como modelos por el
garcianismo. El hogar cristiano constituye un ideal, un modelo a seguir que no siempre
se cumple en la prictica. Se basa en una economia doméstica cuyo fundamento es el
sistema de rentas y en el control de un espacio familiar, el cual por lo general, se organiza
como un espacio cerrado. Estas condiciones no son generales a todos los grupos
sociales, adem4s de que conforme se acerca el nuevo siglo se asiste a una creciente
influencia de “los valores mundanos” a través de la moda, el baile, el juego, las novelas
por entregas, las conversaciones intimas.

2. LA EDUCACION EN EL SIGLO XIX

Aungue la escuela hacia fines del siglo XIX sélo ha logrado incorporar a una parte
pequefia de los nifios de edad escolar, de hecho se ha consolidado como sistema de
formacién de la infancia. El hogar doméstico, como parte importante del proyecto de
“civilizacién cristiana”, no puede funcionar sin el auxilio de la escuela (1). Esta cumple, en
la perspectiva garciana, con muchas de las funciones que no pueden ser asumidas por los
padres. La mayorfa de éstos no son lo suficientemente idoneos para dar una instruccién y
una formacién moral a sus hijos, requiriendo del apoyo de maestros especializados, los
cuales sonreclutados principalmenteentre las 6rdenesreligiosas provenientes del extranjero.

“Gracias a la educacién doméstica y a la accién del clero habfase ya dado
rumbo al alma de los pequeiiuelos hacia Dios; pero ahora recibian educadores
idéneos, cuya constante solicitud los cimentarfa en el conocimiento y
amor de nuestra sacrosanta religién.” (Hermano Miguel, 1953:14).

(1) Larelacién entre la Escuela Doméstica y la Instruccién Pdblica es expresada de modo muy
claro en 1871 por el padre Juan Bautista Menten: “Al proponernos tratar de la ensefianza en general,
hemos crefdo debfamos insistir en la que se proporciona al hombre en los primeros afios de su vida y
desarrollo de su razén, cuando encerrado todavia en el recinto-doméstico vive de los padres y de sus
ideas, més que de sf{ mismo y de su inteligencia; ya porque el resultado de la ulterior ensefianza que
reciba depende de ordinario y en gran parte de las primeras semillas que han arrojado en la tierra virgen
de sucorazén y de su entendimiento, como la constante experiencia lo demuestra, ya porque los padres
y madres de familia que por descuido, negligencia o abandono, o por vicioso amor y carifio mds
instintivo que racional, no dan a sus hijos una acertada y recta educacion, son la causa més eficaz del
malogro de los medios que al efecto se emplean (...) Cuando las inteligencias de los nifios se hallan ya
preocupadas por el error, y sus corazones viciados con aficiones torcidas desde la aurora de su vida
;podr4 esperarse con fundamento un buen resultado en su total educacién?”. Y mds adelante, anota
Menten, en el mismo texto: “Pero no bastan los gérmenes, el edificio no ha de quedarse en los
cimientos; necesario es proceder adelante, desarrollar esos gérmenes, darles crecimiento y extension
mediante profesores especialmente dedicados a los diferentes ramos del saber (...) Es por eso que en
todo pafs civilizado existen escuelas pablicas destinadas a cooperar con los padres y continuar la obra
por éstos comenzada en la educacién de los hijos.” (Menten, 1988: 505).
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Para esto la escuela cristiana debe estar organizada de modo sistemdtico.

“No basta prescribir lo que se ha de ensefiar y aprender, es necesario
determinar ademds, qué debe hacerse en cada clase, en cada dfa y hora.
Tal es el objeto del horario escolar” (Crespo, 1905: 290).

Al mismo tiempo el hogar cristiano hacia las veces de un primer tamiz en el
proceso de constitucién de un habitus.

“Los nifios, al presentarse por primera vez a clases traen ya santificados

sus labios con los dulcisimos nombres de Jests y Marfa, a quienes se

acostumbraron a invocar desde muy pequefios, en el regazo de su cristiana

madre.” (Crespo, 1905: 70).

Tanto la educacién de capas dirigentes “poseedoras de una cultura” como la
formacién de los nifios pobres constituyen requerimientos del Progreso y de la
“Civilizacién Cristiana”. Independientemente de cuél fuese la extension de escuela en
el siglo XIX, lo cierto es que existe un grupo de nifios que permanece gran parte de su
infancia en las aulas, sujeto a ese sistema. La escuela constituye una institucion
totalitaria 0 como se acostumbra decir en esa época, un “asilo del saber”. El sistema
escolar obedece ya, en el siglo XIX, a una estrategia de sujecién de la infancia, sélo que
de carécter experimental y sujeto a los pardmetros de la Iglesia. Los padres son, como
ya se dijo, los tnicos responsables por la educacién de sus hijos, pero no pueden
funcionar sin el apoyo de la escuela; a su vez la escuela depende de la vigilancia y la
supervisién de la Iglesia. Esta precisién va a ser importante, posteriormente, en el
contexto de la polémica con el liberalismo. De acuerdo al Arzobispo de Quito, Federico
Gonzalez Sudrez, los padres son los tinicos que deben decidir por la educacion de sus
hijos, de modo que los que permiten que éstos asistan a escuelas laicas actdan contra-
natura, tal como si los entregaran en los brazos de Moloch. Los padres deben actuar, de
acuerdo a esa concepcién, como lugartenientes de la Iglesia.

Para la Repiiblica Aristocrética, la escuela es un complemento del hogar. Se trata
de un sistema organizado en el que se completa la educacién de los nifios. “

“En la escuela cristiana no basta prescribir lo que se ha de ensefiar y

aprender, es necesario determinar ademds, qué debe hacerse en cada clase,

en cada dia y hora.” (Crespo, 1905: 290).

Lo ideal seria que los hijos regresen cada dia al hogar paterno donde se completa
su formacién moral y religiosa. En la préctica eso no es siempre posible. La escuela es
de algiin modo una extensién del patriarcado, de su sistema de valores y de sus practicas
de subordinacién de la mujer, la infancia, la adolescencia. Muestra de esto es el control
que se mantienen en los internados sobre la correspondencia que entray sale del colegio.
Los internos dnicamente reciben visita de sus padres; sus objetos personales estdn
sujetos a inspeccién y requisa. A los internos les estd prohibido el trato con la
servidumbre y con los extrafios. Pero existe sobre todo un control sobre la intimidad; se
trata de evitar las “lecturas intimas” y las amistades que llevan a la intimidad.

3. LOS HERMANOS CRISTIANOS Y LA EDUCACION DE LOS POBRES
La escuela reproduce en el siglo XIX el sistema estamental de organizacion
social; en principio todos tienen acceso a ella pero cada uno ocupa su espacio y estd



350 Eduardo KINGMAN

sujeto a un trato diferenciado. Algunos nifios pobres entran a los establecimientos
educativos en calidad de becarios, pero se ubican en espacios distintos a los de los
pensionistas y reciben un trato diferenciado (Kingman, 1999: 295).

La escuela de los Hermanos Cristianos es posiblemente el modelo a seguir en
cuanto a educacién popular. Se trata de un modelo importado de Europa, en 1863, por
Garcia Moreno. Habfa sido redisefiado en el siglo XIX-para brindar educacién cristiana
alos hijos de la clase obrera en las ciudades industriales. ; Qué aplicabilidad tiene en los
Andes, en el contexto de sociedades premodernas? De hecho hay, al interior de los
lasallanos, una preocupacién por “adaptarse a las costumbres locales, la indole de los
nifios, los medios disciplinarios mas aptos”, y una accién que se plasma en textos
escolares, reglamentos, disposiciones (Hermano Miguel, 1953: 15).

Lo que diferencia a las escuelas de los Hermanos Cristianos de las formas mds
tradicionales de educacién de los pobres es el mantener una relativa independencia con
respecto a la asistencia social, constituyendo la instruccion de la infancia un fin en si
mismo y noun mero derivado de 1a Caridad Cristiana. Sibien continda siendo un sistema
educativo normado por los requerimientos de formacién catélica, existe una preocupacion
pedagégica: el brindar una instruccion acorde a la condicién social. En realidad,
instruccién y moral no estdn separadas ya que una buena instruccin constituye una
garantia en términos de cumplimiento de las obligaciones morales. Cabe aclarar que por
instruccién popular se entiende la combinacién de rudimentos de lectura, escritura y
célculo con dispositivos orientados a la moralizacién.

El Estado ecuatoriano entrega a los Hermanos Cristianos una suma por cada nifio
educado en sus escuelas. Para poder ingresar a ellas, los padres deben demostrar no s6lo
que son pobres sino que son virtuosos, acompafiando para el efecto certificados de
conducta otorgados por vecinos honestos y por el parroco de la parroquia en laque viven
(Archivo Histérico Municipal de Quito, 1833: folio 19). Lo que garantizan los lasallanos
es la preparacion tedrica y préctica de los estudiantes asi como su disposicién para con
Dios y la Patria. En los orfanatos, asilos y escuelas de pobres que no obedecen al
esquema de los hermanos, no existe este tipo de interés. Se trata de centros de reclusién
antes que de educacién en los que se desarrollan sentimientos de temor y de obediencia,
pero no una instruccién. Ahf se recluye a la infancia desprotegida y se la acondiciona
para el servicio doméstico y artesanal, pero poco o ningin interés existe en materia de
enseiianza. Las casas de huérfanos, en particular, cumplen un papel en el reclutamiento
de la servidumbre urbana, asi como de cierto tipo de trabajadores urbanos. Las nifias
asimiladas en la casa de la Providencia se ocupan en labores de limpieza y en labores
de mano, “los materiales los proporcionan las madres y los trabajos las nifias” (Archivo
Nacional de Historia de Quito, 1906-1908: 37). Parte de las huérfanas permanecen al
servicio de las religiosas, en otros casos las monjas se encargan de encontrarles
ocupaci6n entre las sefioras caricativas de la ciudad o como costureras.

4. ARQUITECTURA MORAL Y POLICIA ESCOLAR

Unapreocupacion de las escuelas de los Hermanos Cristianos, nacida posiblemente
en Europa, era c6mo pasar de una educacion personalizada demasiado costosa, a una
suerte de educacion simultdnea, en la que se ampliase el 4mbito de influencia de los
maestros con una relativa economia de esfuerzos. De lo que se trataba era de desarrollar
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mecanismos de control y vigilancia que abarcasen a la totalidad de los nifios de una
escuela, asi como lograr una racionalizacién del tiempo empleado en ello. Como
proyecto educativo depende de una “policiaescolar”. Algo semejante se habfa planteado
la escuela lancasteriana, de la que no nos ocuparemos en este escrito.

(En qué se basa esta “policfa escolar”?: en una organizacién jerdrquica que
incluye a profesores, inspectores, bedeles y monitores, as{ como empleados auxiliares
y sirvientes, Esto permite actuar en base a érdenes e instrucciones asi como desarrollar
mecanismos de control mutuo y poner a prueba sistemas clientelares. Esta “policfa
escolar” funciona en base a delatores reclutados entre los sirvientes y entre los propios
nifios, asi como gracias a la confesién, lacomunién y el sentido de culpa. Hay un intento
de racionalizacion de los sistemas disciplinarios, importante para su época. Sin
embargo, depende atin de sistemas de control directos, poco econdémicos (la imagen de
los legos apostados en lugares estratégicos del edificio escolar, asumiendo labores de
vigilancia). Con el tiempo ha de ponerse el énfasis en los mecanismos de auto-control
y auto-vigilancia, mucho mds baratos y efectivos, asf como en los denominados grupos
de Accién Catélica. Estos grupos permiten desarrollar una accién a distancia: “‘que cada
militante gane un compaiiero y, haciéndose ayudar por éste, que trabaje por conquistar
a otro hasta formar una cuadrilla”. Estas cuadrillas permiten ampliar el campo de
influencia del maestro: vigilar el orden en la clase, mantener limpios los objetos
piadosos, sanear las costumbres de los muchachos en las calles, parques, barrios,
propagar las ideas del apostolado. El maestro ha de estudiar a sus alumnos para discernir
cudles son, entre ellos, los que tienen cualidades militantes. Los elegidos han de
aprender ciertas técnicas conspirativas:

Celo prudente que no se acerca a cualquiera, ni en cualquier lugar

Lanzaren la calle y en el Colegio, unas palabras de pase, que recordardn los fines

de la Acci6n Cat6lica, como !La escuela a Cristo! jTodos los alumnos a Cristo!

Misiones de saneamiento

Aprender a ver, a estudiar el alma de sus compaiieros. A ser perspicaces.

El maestro dedicard parte de su valioso tiempo a formar estos grupos de

militantes (Celestin, 1940).

Un maestro que se precie no ha de perder de vista a sus pupilos en ningin
momento y ha de procurar estar informado de todos sus actos. Esto no s6lo depende de
sus dotes pedagdgicos (de su capacidad de imponer disciplina) sino de lo que podrlamos
denominar una arquitectura moral:

“Es preciso que los nifios se diviertan y si esto no lo hacen en el patio
de la escuela en compaififa de sus condiscipulos, irdn a divertirse en las
calles y plazas piblicas y quizds cerca de las iglesias. ;Y con quienes se
divertirdn? Con el primer compafiero que encuentren; tal vez con algunos
holgazanes o con nifios perdidos; de ahi el origen de los malos hébitos
que no podrdn extinguirse mds tarde sino muy dificilmente con las
instrucciones del cura y la frecuencia de los sacramentos: recordemos
que toda la vida depende de los primeros hdbitos que se adquieren en la
infancia. Por otro lado el maestro hallard en esta recreacién un medio
poderoso para conocer la indole y el cardcter de cada uno de sus
discipulos...” (Yon, 1988: 459).
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La arquitectura escolar privilegia los espacios cerrados, al modo de claustros o
asilos, que permiten establecer una separacién con respecto a los espacios mundanos.

“A los nifios se los ejercita a llevar una vida profundamente cristiana,
lejos de los peligros de la fe, en una atmésfera de piedad, favorable al
desarrollo de la virtud.” (Celestin, 1940: 120)

En la escuela, lo ideal seria que las edificaciones den a un patio interior y que las
aulas se comuniquen con amplios corredores, desde cuyos dngulos se pueda observar
el movimiento de los estudiantes.

“Vale mds prevenir el mal que lamentarlo, es el axioma fundamental en

materia de educacion y explica el fin de la vigilancia.” (Hermano Miguel,

1953: 63).

Los dormitorios de los internos han de separarse de las dreas de servicio y de las aulas
y sus accesos han de estar lo suficientemente controlados. Las preocupaciones morales son
las que marcan las formas de organizacién de los espacios. Atn en los momentos de
descanso, el maestro permanecerd entre sus discipulos sin perderlos de vista ni un solo
instante (Yon, 1988: 450). “En los recreos ejerzamos muy activa vigilancia en todos los
grupos de alumnos”, anota el Hermano Miguel y afiade “en los nifios que se aislan, y sobre
todo en aquellos que intentan sustraerse a las miradas del maestro” (Hermano Miguel,
1953: 64). En cuanto a la distribucién de las aulas, uno de los problemas es cémo vigilar al
mismo tiempo al grupo de alumnos adelantados y al de los principiantes. Para esto, las aulas
deben estar contiguas, divididas por un tabique. De este modo el director podrd ver si el
vigilante, ayudante o monitor desempefia a conciencia los deberes de su cargo. Esta es una
de las principales obligaciones del director de una escuela, quien tiene que dar cuenta a Dios
no solamente de su conducta, sino también de la de sus ayudantes y alumnos. Un maestro
es un pastor de almas (Yon, 1988: 451).

De lo que se trata es de organizar una maquinaria escolar que permita una
economia de tiempo y esfuerzos. Para eso el horario escolar asi como las distintas
actividades deben estar perfectamente organizadas, sin dar lugar a las improvisaciones.
Alascincoy tres cuartos los nifios irdn ala escuela e inmediatamente repetirdn laleccién
de la vispera. De seis a seis y cuarto se ocuparén en rezar y luego el maestro recorrerd
los bancos y las mesas, y los alumnos le mostrardn las manos a medida que vaya pasando
delante de ellos; observard si estdn lavados y aseados, “dard buenos puntos alos que més
se distinguiesen en el aseo, asf como se los quitar a los negligentes y desidiosos”. A las
seis y cuarto la clase se ocupard en recitar las lecciones de memoria. “El maestro
recorrerd los diferentes grupos de recitadores, tanto para cerciorarse de si los alumnos
saben bien sus lecciones, como para observar cémo y de qué manera desempeiian los
monitores su obligacién”. A lds seis y tres cuartos los alumnos se ocupardn en la lectura.
El'maestro hard leer primero alos monitores, y éstos a los de as secciones que estuviesen
asucargo. A las ocho pasardnalaescritura: los alumnos, “colocados en orden”, copiarén
los modelos que el maestro les presente; luego llamard a cada uno, empezando por los
menos aplicados, a que se lo muestren. A las ocho y cincuenta se pasard lista, después
de lo cual los alumnos, poniéndose de rodillas, rezardn el Padre Nuestro, el Ave Maria
y el Gloria. A las nueve, pasardn al patio o al lugar destinado para la formacién de filas
y se dirigirdn a sus casas en columnas de dos, de acuerdo a la estatura. “Las columnas
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seran vigiladas por buenos monitores, quienes dardn cuenta de la conducta exacta de los
nifios en la calle, de modo que el maestro pueda recompensar con buenas notas a los que
se hubiesen manifestado mas juiciosos, castigando asi mismo, con malas, a los
negligentes y desordenados”. A las diez y tres cuartos los alumnos regresardn de nuevo
a la escuela y permanecerdn en ella hasta las tres menos cuarto (Yon, 1988: 446 y ss.).

La organizacién de la ensefianza supone, ademds, un sistema de premios y
castigos. Atn cuando existe una memoria reciente acerca de la aplicacién del principio
de que “la letra con sangre entra”, tanto al interior de las escuelas lasallanas como fuera
de ellas (2), de hecho los Hermanos Cristianos se preocuparon por incorporar otros
métodos mads sutiles y sofisticados. Por un lado esté el sistema de emulacién: los
ascensos y descensos de lugar, las composiciones y los exdmenes, los cambios de orden
y de seccidn, ladivisién de la clase entre diferentes grupos competidores, los privilegios,
las menciones honorificas, las papeletas de honor, los cuadros expuestos al puiblico, las
recompensas, las distribuciones de premios. El maestro debe desarrollar una gran
sagacidad para utilizar de manera adecuada estos recursos, evitando la pérdida de su
“eficacia simbdlica” (Bourdieu). Esto supone el ejercicio de una gestualidad. Asf al
momento de distribuir las recompensas:

“Al fin del mes, o trimestre, el maestro, fijado el dia de la venta de recompensas,
recomienda a los alumnos traigan todos sus privilegios en un sobre, en el
cual deberan inscribir sus nombres y el nimero de sus puntos buenos; dos
o tres alumnos se encargardn de examinar si son exactos sus nimeros escritos.
Llegado el momento de la distribucién, el maestro coloca las recompensas
en un lugar visible; y tomando la més bonita, la ensefia a los nifios colocdndola
en cierto nimero de puntos buenos; los que tienen este nlimero se ponen en
pie, y el maestro aumenta su precio con algunas decenas; los nifios que
tienen un ndmero inferior se sientan y el maestro continda aumentando
hasta que llega al que ofrece mds (...)”’(Yon, 1988: 486).

Las recompensas son las que, ante todo, llaman a la devocion: relicarios,
medallas, rosarios, pilas de agua bendita, cuadros y estatuas de la Santisima Virgen y
San José, folletitos histéricos y morales (los padres los leerdn u oirdn su lectura con
placer y con fruto). Ocasionalmente se podran sumar otros objetos, asi vestidos para los
nifios pobres, “consultando siempre los recursos y prudencia del Director”.

(2) “El dltimo afio de la escuela que pasé en mi pueblo, fue con un profesor digno de doble
recordacién. De un lado porque era de mis maestros mejor preparados y, de otro, por su singular
‘método’ de enseiianza y su manera de conducir el aula. El primero de Ia clase era el pegador de sus
alumnos. Tengo para su memoria todo mi respeto, pero no puedo dejar de consignarlo. Ese maestro
tan preparado en cuanto a su conocimiento, era un verdadero tirano frente a sus alumnos, cuando éstos
no cumplian el deber a cabalidad; y en esto era extremista. Me es grata su memoria por las
consideraciones que me guardé siempre, aunque, aplicando su método, quiso convertirme en el tirano
de mis compaiieros. Tenia el Profesor el libro abierto en una mano. La otra estaba alzada, abierta y con
los dedos en alto. A la menor falta, contaba ‘una’ y bajaba un dedo, a la siguiente, ‘dos’; a la siguiente
‘tres’. El alumno preso de nervios, tenia que extender, por propia cuenta el brazo y mostrar la mano.
Al contar ‘cuatro’ el latigo manejado por el Profesor cafa violento y volvia a bajar cuantas veces seguia
la cuenta de los ‘puntos’, mucho més frecuentes después del primer castigo, por el natural estado
nervioso del alumno. Muchas veces no era el Profesor el que manejaba el 14tigo; encargaba esta misién
tremenda al ‘pegador’ o sea a quien ocupaba el primer puesto”. (Cérdova, 1982: 31).



354 Eduardo KINGMAN

En cuanto a las penitencias:

“Hay que hacer temer a los nifios no tanto la pena como el mal que lo

merece.”

“La eficacia de las penas proviene no tanto por lo penoso de ellas cuanto

de la manera como se las aplica.”

“Es muy itil en ciertas circunstancias, y siempre muy moral, hacer que

el mismo nifio, indique la pena de que se ha hecho acreedor.” (Yon,

1988: 490).

Las penas estdn dirigidas principalmente a desarrollar el sentido de culpa (una

moral de esclavos, en términos de Nietzche). Su eficacia depende del modo de
aplicacién, a veces de algo tan sutil como una palabra o una mirada. “Algunas veces es
un reproche dirigido en puiblico y que lo humilla a los ojos de sus condiscipulos. Los
reproches dirigidos a un alumno serdn mds eficaces si al mismo tiempo se hicieran
elogios de los que hubieren comportado bien”. Otras veces de determinados rituales de
subordinacién. “El nifio reprendido en publico permanecer4 en pie con la cabeza baja;
cuando este castigo sea impuesto por el Director, sobre todo cuando verse sobre notas
mensuales, se le podrd hacer pasar en medio de la clase.” Los nifios reincidentes
ocupardn los “lugares vergonzosos”, o “lugares humildes”, un tronco de madera, un
pupitre viejo, una tabla, una mesa usada.
’ El' modelo de educador de los Hermanos Cristianos en el Ecuador (y a su vez uno
de los “maestros patrios”) es el Hermano Miguel. Su caracteristica principal habria sido
la mansedumbre asi como la preocupacién individual por cadanifio. ElHermano Miguel
de las escuelas cristianas es, de acuerdo a testigos de su labor, “un vigilante incansable
y de ojos perspicaces”, aunque a la vez apacible y paternal. El Hermano se toma muy
a pecho la guarda de la inocencia de los nifios, y pone todos sus esfuerzos en alejar de
elloslos muchos peligros que en mil distintas formas los asedian: las lecturas perniciosas,
los malos ejemplos, las costumbres viciosas. Los nifios se sienten siempre observados
por €l, sin que esta vigilancia los moleste. En eso consiste en gran parte su sabiduria
pedagdgica. “Dotado de vista aguda, lefa en los corazones y calaba en los pensamientos.
Paseaba poraquel hormiguero de cabezas bullidoras su mirada tranquila y escrutadora.”.
Enclases o enlacapillano se sustraian de su atencidn los que, perdidos entre la multitud,
empezaban a distraerse o juguetear, “pronto se veian los delincuentes bajo la penetrante
mirada del vigilante, quien mostrdndoles el libro, o el rosario, los llamaba presto a
orden” (Hermano Miguel, 1953: 66).

El sentido pedagdgico del Hermano Miguel se expresa tanto en el ejercicio de la
vigilancia como en la elaboracién de textos escolares y versos y canciones para los
nifios. En cuanto a la vigilancia habia escrito en sus notas personales:

“Si aparentamos una vigilancia minuciosa y de todos los instantes el discipulo

se sentird inducido a sustraerse a ella, a emplear la astucia, de modo que el

fruto moral de esa vigilancia, tan molesta para todos serd menos que estéril.

La demasiada libertad engendra la licencia, pero la disciplina excesiva camina

a embrutecer los 4nimos.” (Hermano Miguel, 1953: 64).

En cuanto a los poemas y canciones, éstos estan dirigidos a moralizar la infancia
desarrollando el sentido del deber y del trabajo. Este sentido tiene un justificativo moral,
se encuentra naturalizado:
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“Solicita la hormiga nunca deja de trabajar
También labrando miel estd la abeja sin descansar.
Nadando el pez, los pdjaros volando, arando el buey
Exactos cumplen el augusto mando de eterna ley.

Pues tiene que pensar que es un deber el trabajar.

Trabaja, oh nifio, mientras tiempo tienes en la nifiez

Que durea corona cefiird tus sienes en la vejez

El ocio y la vagancia sdlo traen miseria vil

Loshombres sintrabajo al punto caenen vicios mil (...) (Hermano Miguel, 1953: 60).

Lo interesante es que estos versos fueron cantados no sélo por los nifios de las
escuelas cristianas, sino por los de las escuelas fiscales y municipales hasta afios
relativamente recientes.

5. DISPOSITIVOS ESCOLARES Y PROYECTO LIBERAL

A partir del liberalismo, la educacién pasa a depender directamente del Estado. Para
efectos deeste articulo, me encuentro menos interesado en analizar los principios educativos
que inspiran a las reformas liberales que en entender los aparatos y dispositivos que las
hacen posible. De lo que se trata es de desmontar un sistema educativo relativamente
coherente para armar uno nuevo. ;Pero es eso posible, y de ser posible, es necesario? No
s6lo se trata de concebir nuevas propuestas pedagégicas sino de generar condiciones
pricticas distintas como es la designacién de autoridades, formacién de un profesorado
laico, el disefio de programas, la definicion del contenido de las materias, la organizacion
del régimen escolar sobre la base de nuevos criterios. ;Qué hacer, por ejemplo, con el tema
de los horarios, ahora que se ha eliminado el tiempo destinado a la religién? ; Habria que
reducir las horas de permanencia en la escuela? ; Se deberfa colocar en lugar del catecismo
la educacion civica? ; Qué peligro acarrea para la formacidn de los nifios la ampliacién del
tiempo libre? Algo parecido sucede con el problema de la ensefianza. No existen profesores
preparados, ni textos escolares que no sean los de los Hermanos Cristianos. Los maestros
estdn acostumbrados a la ensefianza memoristica mientras que lo ideal serfa una educacién
intuitiva, basada en la observacién y en la experimentacion. Es dificil pensar en unareforma
educativa sin un cuerpo de profesores normalistas.

Existe incluso una preocupacion arquitectural (el término es de Derrida) por.la
construccién de locales adecuados, luminosos y en los que circule el aire. Se trata de dividir
alosestudiantes de acuerdo aedades y aniveles de instruccion, asignar un aula y un maestro
a cada grupo, asf como introducir criterios positivos para su clasificacion. Se debe pensar
en la forma mds adecuada de distribuci6n de los pupitres y colocar el escudo y el mapa del
Ecuador en lugares destacados, en sustituto de las imdgenes religiosas. Crear una drea
destinada a los ejercicios gimndsticos y para la prictica de los deportes tan necesarios para
el desarrollo y disciplinamiento del cuerpo; organizar museos escolares donde los nifios
puedan tener a mano muestras de la fauna, la flora y el folclore del pais. Preocuparse por
la higiene de la infancia mediante la creacién de dispensarios, peluquerfas, servicios
higiénicos, duchas y piscinas donde se bafien de modo obligatorio por 10 menos una vez a
la semana, Quizds valdria la pena estudiar con mayor detalle el papel que desempefia la
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arquitectura y la preocupacién consciente por un tipo de arquitectura en la organizacion de
los procesos educativos. De hecho existe una biisqueda de locales adecuados que no siempre
se compadece con los presupuestos estatales; un interés creciente por ubicar los locales en
zonas no contaminadas, por organizar huertas y jardines escolares asi como por romper la
separacion entre la escuela y el medio ambiente. En las clases de “Lugar Natal”, los nifios
salen a observar el entorno: la calle, el barrio, la ciudad, el campo, las distintas actividades
urbanas, esto ultimo sobre todo a partir de los afios treinta.

Un cambio importante en el sistema escolar fue, como hemos dicho, la
incorporacién de criterios positivistas de clasificacién de los nifios. En el siglo XIX, se
tomaba en cuenta el estatuto social del infante, los antecedentes morales de sus padres,
la conducta diaria asf como la disposicién a arrepentirse y enmendar las faltas; su
perfeccionamiento espiritual a través del estudio, el comportamiento y las practicas
piadosas. A partir de la reforma liberal, se trata de introducir criterios positivos como
los de la antropometria, la nutricién y la psicopedagogfa. A esto, hay que sumar una
tecnologia de registro orientada tanto hacia la estadistica escolar como hacia la
ubicacién de las caracteristicas y los avances en el aprendizaje de cada nifio:

“Apreciar la asistencia, conducta, aplicacién y progreso de un nifio resulta

un verdadero problema; mds atin el que se pueda investigar €l tiempo invertido

por el maestro en la explicacién de un tema. La causa: no llevar un registro

escolar o llevarlo muy mal.” (Archivo Palacio Legislativo, 1913: 11).

Otro aspecto que diferencia la “escuela moderna” de la cat6lica es que, mientras esta
tiltima encuentra su legitimacién en el hogar cristiano, aquélla se organiza de modo
independiente a la familia, como institucién especializada. La “escuela moderna” no sélo
desconffa de la capacidad de los padres, especialmente de los populares, para orientar a sus
hijos, sino que intenta escolarizar las relaciones familiares (hacer del hogar una extensién
delaescuela). En oposici6n al hogar doméstico, se trata de crear “casas de educacion” cuya
misién es derramar la luz de la ilustracién en el estado integro. La educacion encuentra un
impedimento en los padres. Ellos no entienden sus beneficios y prefieren mantener a los
hijos en la ignorancia. Los educadores se abrogan el derecho a educar, €l privilegio y la
exclusividad de la educacién; la familia debe aprender de la escuela si quiere regenerarse.
Sin embargo, las acciones educativas no abarcan atin al conjunto de la poblaci6n escolar,
tienen en gran parte cardcter experimental, cuando no son improvisadas (3).

. (3) (Quiénes se ven favorecidos por el sistema escolar y por las reformas escolares?
Unicamente una pequeiia capa de la poblacién, més de la ciudad que del campo y mds del centro que
dela provincia. El Director de Estudios del Guayas se manifiesta en ese sentido. “Supongo que estas
reformas educativas sers posible ponerlas en préctica en Pichincha, puesto que han sido hechas sin
duda consultando los elementos que ahi disponen, pero en nuestra provincia no es posible. La mayoria
de las escuelas estan ubicadas en losrecintos y en los barrios pobres y sus maestros no estan preparados
ni pueden estarlo ya que sus sueldos equivalen a los de un artesano humilde, a los de un amanuense
de oficina. Aqui nos conformamos y ya esto es algo, con agotar el analfabetismo de nuestras aulas. Que
aprendan los nifios a leer y escribir para convertir a los nifios en ciudadanos itiles, con nociones de
moral, del idioma patrio, de aritmética elemental y geografia. Con este programa que, tal vez, serd poca
cosa desde el punto de vista pedagdgico, pero que significa mucho desde el punto de vista socioldgico,
hay ya bastante para las escuelas elementales; a las cuales acuden los alumnos muy corto tiempo
durante su infancia, pues de once a doce afios salen de la escuela para ayudar a sus padres a ganarse
la vida.” (Archivo del Palacio Legislativo, 1910).
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6. LA EDUCACION DE LOS NINOS ANORMALES

En el afio de 1920, el Director de la escuela Simén Bolivar tuvo la feliz iniciativa
de organizar la seccién de nifios anormales. La seleccién de estos nifios estuvo a cargo
de los profesores de cada uno de los cursos de la escuela, y se hizo posible gracias al
registro minucioso que se habia llevado de cada estudiante desde su incorporacion a la
escuela y a un examen sicofisico. De los 45 nifios que asistfan al primer grado se
escogieron diez anormales, de los 38 estudiantes del segundo grado cinco anormales y
asf sucesivamente. Esto permitié inscribir un total de 29 nifios anormales de los 164
estudiantes de la escuela. La seccion puso a cargo de un maestro auxiliar y de un monitor
un nifio anormal de sexto grado “que adolecia de egotismo, lo que le permitia asumir su
cometido a maravilla” (Garcia, 1920: 69).

Entre los nifios anormales se cuentan atrasados en el desarrollo fisico, atrasados
en el desarrollo psiquico, lerdos, epilépticos, zurdos, nifios que han recibido golpes,
rateros, etcétera.

Una de las cosas interesantes de este experimento era que se daba a los nifios
atencién especializada. Se introducia correctivos radicales en los nifios zurdos,
obligandoles a usar la diestra, o se ejercfa “una vigilancia constante sobre los de
tendencia masturbadora, con el fin de no darles una sola ocasién para que no llegue ni
el caso de sorprenderlos” (Garcia, 1920: 70).

(En qué se diferencia este sistema de las practicas usuales de relacion con la
“infancia descarriada” ? En que en lugar de expulsar a este tipo de nifios de la escuela
(politica del saneamiento), poniendo de este modo en riesgo a la sociedad entera, se
trataba de someterlos aun control conel fin de introducir correctivos. Se busca organizar
laeducacién de los nifios anormales como un sistema especializado, valiéndose paraello
de los avances de la antropometria, la psicopedagogia, 1a medicina y la criminalistica.
“Seriaabsurdo entregar esta responsabilidad alos padres, que posiblemente se encuentren
en el mismo estado de degeneracion.”. .

De acuerdo al profesor Emilio Garcfa Silva, ex instructor de 1a Penitenciaria y editor
de 1a Revista Criminoldgica, se trata de aplicar una pedagogia patolégica que trate de las
enfermedades o defectos de la funcién pedagdgica a partir de sus causas:

“No es posible creer que en esta época de renombrados progresos de

civilizacién, miremos de reojo las obsesiones e impulsiones, las violencias,

las crueldades, la debilidad de la voluntad, los atrevimientos, la imbecilidad,
el embrutecimiento, el marcado espiritu de destruccién, que constituyen
la impulsibilidad de muchos de nuestros alumnos, sin que pudiéramos
ponerles buenos diques para que palpablemente disminuya el nimero de
los delincuentes del mafiana, puesto que a los diez afios mds o menos, ya
se deja notar de relieve el nifio que sobrepasa de mal educado: este es el

alumno que se sacude, mueve y rasgufia las manos del mismo profesor y

que mds tarde lo falta mds gravemente, como por costumbre hace con sus

padres y semejantes” (Garcfa, 1920: 63).

El sistema correccional, “cientificamente manejado”, constituye uno de los
recursos de clasificacién y sujecion de la infancia con problemas. Pero aun entre los
nifios normales, son frecuentes las anomias. Todo nifio es un posible delincuente y de
manera particular los de las clases populares.
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¢Hay algo que justifique este tipo de escritos? Hacia la época en que éstos se
producen, se hablaba de un incremento de la delincuencia y la mendicidad infantil en
Quito (nifios que mienten a sus padres y maestros, que vagan por las calles, que roban
fruta). No sélo se trata de un proceso real, provocado por la crisis de los afios treinta, sino
de un cambio en los sistemas de representacion de los pobres y de la infancia pobre
(Kingman, 1999). En la colonia y el siglo XIX, este tipo de nifios era sometido a los
mecanismos del castigo paterno y la confesién, o encerrados (en casos extremos) en
hospicios, cérceles, casas de asilo, junto a locos, delincuentes adultos, mendigos,
enfermos; ahora se pretende brindarles una atencidn especializada. El desarrollo del
sistemaescolary de los dispositivos correccionales en esos afios, a la vez que forma parte
de las politicas de proteccién de la infancia, se encuentra vinculada a la policfa; no s6lo
porque la policia se ocupa de los nifios que repudian la escuela, sino porque el sistema
escolar se basa en tecnologias policiales tales como el registro de asistencia, la
estadistica escolar, las revisiones del cuerpo y de la higiene corporal, los registros de
conducta, los correctivos al comportamiento.

7. CONCLUSION

Una lectura de la informacién registrada nos permite ver, tanto lo que diferencia
a los dispositivos educativos del tiltimo tercio del siglo XIX y de las primeras décadas
del XX, como lo que guardan en comin. Aunque los objetivos del liberalismo y el
garcianismo se presentan como diametralmente distintos, tienen en comun el establecer
una relacién vertical entre maestros y alumnos y en el desarrollo de mecanismos de
vigilancia y control de los nifios, los mismos que actian en el caso de los sectores
populares como mecanismos civilizatorios. Las reformas escolares de los afios treinta
coinciden tanto con el desarrollo de una preocupacién estatal por la seguridad social
como con un momento de desarrollo de la policfa de la ciudad, pero muchos de sus
dispositivos, tanto asistenciales como correccionales, tienen sus antecedentes (su “base
experiencial”) en el pasado, en la educacién impartida por las escuelas cristianas.
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