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ANALISE DAS REFLEXOES DA PROFESSORA DE CIENCIAS
SOBRE A SUA RELACAO COM OS ALUNOS E
IMPLICACOES PARA A PRATICA EDUCATIVA

ANALYSIS OF THE SCIENCE TEACHER'S REFLECTIONS ABOUT
HER RELATIONSHIP WITH THE STUDENTS AND
IMPLICATIONS ON THE EDUCATIONAL PRACTICE

Patricia de Oliveira Rosa-Silva
Alvaro Lorencini Janior
Carlos Eduardo Laburt

Resumo

Neste trabalho enfocamos as reflexdes de dimeriséente de uma professora de Ciéncia:
Para a coleta de dados, realizamos uma parceréaraliva entre a pesquisadora e
professora, durante as horas/atividade na escdlizabhos a autoscopia trifasica como
estratégia de formacgéo continuada, que possibiitguofessora refletir sobre a pratica na
fases pré-ativa e pds-ativa, ou seja, antes e slafmiela ter desenvolvido as aulas (fas
interativa). Apresentamos os dados da fase poa-atialisados a luz do referencial teorice
sobre o conceito de pratica reflexiva, segundo B¢h897, 2000). As reflexbes da professor
demonstram que ela buscou avaliar a pratica edacatediante questionamentos, proposica
de solucBes e reestruturacdo de acbes que a havaridissolver 0s preconceitos que criol
contra os alunos para melhorar a sua agéo docente.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Formacdo Continuada na esBaflexdo sobre a
pratica.

Abstract

In this work, we focus the science student’s dinnseflections of a Science teacher. Fo
the data collecting, we conducted a partnershipvdoet the researcher and the teacher, in tl
school activity hours. We have used the triphastoscopy as a continued formation strategy
which allowed the teacher to reflect on the prévacand post-active phases, i.e., after an
before she taught the classes (interactive ph¥g¢e)presented the post-active data analyze
under the light of the theoretical reference on tbexive practice concept according to
Schon (1997, 2000). The teacher's reflections skoweat she tried to evaluate the
educational practice with questioning, solutiongasitions and action restructure which lec
her to dissolve the prejudices she had againgdttitents to improve her teaching action.

Keywords: Science teaching. Continued education at schodle&i®n on the action.
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1. INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem dependem cada vez maiprafessores
comprometidos em melhorar a sua atuacdo em salaulle Um dos meios para se
desenvolver essa melhoria € pela reflexdo sobrexpariéncia educativa do professor
(DEWEY, 1979).

Névoa (2001) afirma que a reflexao sobre a présta diretamente relacionada ¢
natureza do trabalho docente. Para este autompleridade de ser professor hoje é maior d
gue era ha 50, 60 ou 70 anos, pelo fato de a ‘®peoh todos” enumerar inUmeros desafio
dentre eles esta o de oferecer ensino com qualidatisfatéria atodos os alunos que
frequentam a sala de aula: estudantes de todasipssgsociais, de todas as etnias e de tod
0s grupos econdmicos — desde os mais pobres atéissicos. Diante disso, mudar o ensin
€ um imperativo e refletir sobre as condicionanies permeiam a natureza da acéo docente
fundamental para o professor tomar decisdes evarseltuacdes-problemas, nas quais s
destacam as zonas indeterminadas da pratica, todthasi pelos conflitos, pela singularidade
pela incerteza das situacdes educativas que emel@endpria pratica (SCHON, 2000).

A reflexdo docente, contudo, ndo se cumpre pelplesnfato de o profissional
estar na escola. S80 necessarios grupos de prefesterdicados a discussdo dos temas
pratica, ao estudo sistematizado e a resolucdo kblemas/dificuldades, sendo
imprescindivel o trabalho de assessoria pedagogesse processo (CANDAU, 1997).
Partindo desse pressuposto de formacgdo continudideoreemos a concepcdo de Elliot
(1998), que considera 0 pesquisador como promatodedenvolvimento do professor emr
uma perspectiva discursiva e reflexiva da sua [aopratica, para estabelecermos um
parceria colaborativa com uma professora de Ciémaaescola.

Este estudo tem como objetivo analisar as refleg@esa professora fez sobre os
alunos, as quais tiveram influéncia significatiohre a pratica educativa, como veremos ma
adiante. As reflexdes analisadas foram externadiasppofessora nos momentosrdéiexao
sobre a acapou seja, apoés ela ter preparado e desenvolvidalas, demonstrando, assim, c

processo pelo qual as reflexfes indicaram mudargasa relacdo com os alunos.

2. O CONCEITO DE PRATICA REFLEXIVA
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A formacdo continuada de professores na dimens@iexivg tornou-se uma
constante, a partir da década de 1980, com o ¢ord®prética reflexiva proposto por Schon
Este autor defende uma formac&o docente baseadaeaepistemologia da praticaja qual
o professor pode lancar méo da sua experiénciaatdaicvalorizando-a no contexto social,
por meio da reflexdo e do conhecimento tacito (SEHZDOO).

Schon sustenta o conceito de reflexdo de Dewey9(1p7 13): “espécie de
pensamento que consiste em examinar mentalmerdsuata e dar-lhe consideracédo séria
consecutiva”. Para Dewey (1979), consecutividadmifita sequéncia de pensamento
concentrados em um objeto de analise, com fled#dule, variedade e mudancas de posicd
de idéias, mas sem que haja desvio do objetivoamedr.

O conhecimento na acdo é um conhecimento tacititjcpr interiorizado e
implicito (POLANYI apud SCHON, 2000), que nio precede a acdo, mas éduifisel da
propria acdo. Nesse enfoque, a atividade do pafess desenvolve em um contextc
complexo, onde a habilidade de resolver problennascps depende de uma “conversaca
reflexiva” com a pratica e a situacdo problemati&o ha uma separacdo entre pensar
fazer, ja que ambas as acgbes estdo entrelacadali@lmgo” que se origina na acao pratice
com o contexto social em que estéo inseridas (LORENJUNIOR, 20009).

Esse conhecimento é, porém, insuficiente para ieslac os problemas que
ocorrem na pratica. Assim sendo, Schon (1997, 268f)menda que o professor observ
atentamente a sala de aula, que é consideradad@ten, conflituosa e incerta, e mobilize
seuconhecimento tacitpor meio da reflexdo sobre a pratica. O autorrdifdrés processos
reflexivos que podem auxiliar o professor na suddaide docente: aeflexdo na acdoa
reflexao sobre a acae areflexdo sobre a reflexdo-na-agéo

A reflexdo na agd@ “um processo de conhecer-na-a¢édo que pode s&itdeem
termos de estratégias, compreensdo de fendbmenosmasf de conceber uma tarefa ol
problema adequado a situacdo” (SCHON, 2000, p.N&sa reflexdo, o conhecimento tacite
orienta a atividade pratica sem conferir-lhe unstesiatizacdo, mas uma espontaneidade
criatividade para responder as multiplas variagais atuam no contexto. Quando o profess
se mostra aberto as interacdes complexas do exedrcente a reflexdo na acd@® uma
atividade de construcdo de significados sobre #&icprapois acontece um processo d
aprendizagem em que o professor interage com ac8ituao mesmo tempo em que es

refletindo (LORENCINI JUNIOR, 2009). O professorupado em examinar uma Situagac



23N Pe
o ¢

&

)
®
2 @
o, e
Teigs

€nsalo
particular, observa-a escolhendo e nomeando asppara solucionar 0 caso na acdo, pc
meio de uma sequéncia espiralada de estagiosiveliea saber:

Alerta: ocorre quando o professor esta curioso ou irddgam algum aspecto do
cenario da sua pratica. No calor da acao, o alpresanta diferentes tipos de respostas a ur
situacdo de ensino e o professor surpreende-sgpelo aluno faz (SCHON, 1997).

Estruturacéo ocorre quando o professor, por meio da reflexézidtiva, expde o
problema de forma explicita, especifica e exterdotim tipo de inteligéncia tacita. Nesse
ponto, o professor tem um modo de apreender, em@se enquadrar os fendbmenos er
sistemas de referéncias cognitivas e valorativestggiivas que o levam a prestar atencéo
certos aspectos da situacdo e nido a outros (ALARCZIDO). Em outras palavras, o
professor interpreta o caso relacionando-o ascpéatidades do cenario da préatica e d
acordo com as teorias e modelos pedagogicos quembasam. Na estruturagcédo, o docent
procura compreender o motivo pelo qual foi surptlésin pensando sobre as acdes discente
docente (SCHON, 1997).

Reestruturacaoocorre quando o professor reinterpreta deternoiraspecto do
problema a luz da experiéncia prévia. Neste est&tgoreflete criticamente sobre a situaca
para entender os seus proprios pontos de vistdp®slunos ou os de outras pessoas |
tentativa de solucionar o problema suscitado pitlegiio (CLARKE, 1994). O professor
levanta hipéteses de ensino para reestruturar mpreensdes dos fenbmenos, a forma c
entender os problemas e as estratégias de acamdde§chon (2000), isso sé € possive
guando o profess@uestionae pde em conflito os pressupostos do conhecintéaito.

Plano de acépocorre quando o professor, utilizando-se de novmsgs de
referéncia e interpretacbes, experimenta novassagéaea explorar os fenbmenos recém
observados, buscando compreendé-los com os olgjadiw@firmar e melhorar as ac¢des qu
criou. Nessa situacdo, o professor, ocupado em ipgara hipétese que formulou sobre c
modo de pensar do aluno, por exemplo, propfe urfia pedagdgica para averiguar ta
hipGtese e, assim, reconsiderar as proposi¢coeripue para futuras tomadas de decise
(SCHON, 1997).

Schon (2000) admite que esses estagios reflex@os&o tdo distintos na acao ¢
nem sempre ocorrem nessa sequér@igrofessor pode focar a atencdo em uma situag
educativa para interpreta-la ou, entdo, a situgc@oele enfrenta ja foi vivenciada de forme

similar e ele pode reconsidera-la para novas irdt&pdes, como ele pode também, por me
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remodelando o ato de conhecer na acao para exmésimeovas acfes educativas par
solucionar o problema suscitado.réflexdo na aca@ um processo que nao exige 0 uso C
palavras para explicar o que o profissional eserfdo, mas implica reconduzir agde:
adequadas de ensino e “sua imediata significag@&oapacio” (SCHON, 2000, p, 34).

A Figura 1 mostra o esquema que Schoén denomingatiegreflexiva.

[UMA PRATICA E REFLEXIVAJ

quando as situagdes pedagdgicas
apresentam surpresa e o professor estd

O professor esta
ALERTA curioso ou intrigado
com algum aspecto

do cenario da sua pratica

O professor estrutura/enquadra os

aspectos das particularidades
da pratica em sistemas de 4—@
referéncias cognitivas e
valorativas/apreciativas

O professor passa a
questionar o seu sistema de
QUESTIONANDO N referéncias para
reestruturar/reenquadrar
a reflexdo num
outro ponto de vista

Ponto critico no qual o
professor constroi
novos conhecimentos
sobre
a sua pratica

REESTRUTURANDO

PLANEJANDO O professor |pensa erp novas agdes
A ACAO para explorar os fendmenos
recém-observados

Figura 1 — Esquema simplificado da concepcéo de préaticaxiefleschoniana, adaptado de Clarke (1994,
498-499).

Ja areflexdo sobre a agcdé um processo que nao tem qualquer relacao con
acao presente e o professor a reconstr6i mentameoimn o objetivo de analisa-la
retrospectivamente, de modo a descobrir como o csghecimento na acapode ter
contribuido para um ensino satisfatorio ou ndoe Batureza lenta e decisdo mais controlad
pois ocorre sobre 0 ensino que de fato ja ocorreu.

O terceiro processo, reflexdo sobre a reflexdo-na-aca®guer que o professor
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de outros sentidos. Refletir sobre a reflexdo-rfma€ uma acdo, uma observagdo e un
descric&o, que exige o uso de palav(&HON, 1997, p. 83 — grifo do autor).

O professor, ap0s ter descrito e construido o medarsua investigacao, poderé
criar uma problematizacéo contextualizada, realimag& analise ou uma avaliagcdo critica do
aspectos da pratica (SCHON, 2000). Esse processefldxdo auxilia o profissional a
determinar as acdes futuras e a compreender oteprab para soluciona-los (ALARCAO,
2000). Os esquemas de pensamento criados por essento reflexivo podem embasar o
gue Alarcéo (2003) denomina dkflexdo para a acaolrata-se das reflexfes que o professt
se apoia para sistematizar as atividades de ensiecerao desenvolvidas em sala de au
(ROSA-SILVA; LORENCINI JUNIOR, 2007).

No entendimento de Schoén, muito do saber do profesguaciona-se com a
capacidade de (re)definir os problemas do dia-aed@lar. E uma competéncia que ou s
tem ou se desenvolve, mas que dificilmente se @f8bARCAO, 2000).

Considerando que a pratica reflexiva possibilitdesenvolvimento de possiveis
mudancas na pratica educativa, o0 presente estudo dedsimitado pelas reflexdes da
professora acerca dos seus alunos, admitindo quelagdes interpessoais em sala de au
exercem influéncias significativas na conduta dtze®s momentos reflexivos com a
professora foram problematizados com a ajuda dgupesiora, a fim de analisar as reflexde

gue implicaram possiveis mudancas na acdo docente.
3. O CONTEXTO DA PESQUISA

A investigagdo que aqui se descreve ocorreu em esuoala da rede publica
estadual localizada no municipio de Londrina (PRprofessora participante é licenciada en
Ciéncias Bioldgicas, efetivada em dois concursodisciplina de Ciéncias — de 52 a 82 séri
do ensino fundamental — e tinha 20 anos de maigistér ano da pesquisa (2006). A
professora dispunha de quatro horas/ativiladeanais no decorrer do ano letivo de 2006,
quais foram utilizadas para construir a parceritabmrativa entre a pesquisadora e

professora.

* A hora/atividade, periodo em que o professor deseh® fungbes relacionadas com a docéncia, qt
combpreende nrenarac3do das atllas nrocecscn decidvaties aliinos diccticcetes nedaadaicas atendiment
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No inicio do nosso contato, a professora nos nelgte os alunos regularmente
tinham atitudes que geravam situagdes conflituesagpediam o desenrolar das aulas. Dian
desse problema, ela se prop0s a desenvolver aulasreenfoque discursivo, por meio de
perguntas que propiciassem o0 desenvolvimento docia® dos alunos. Nesse contexto,
processo de parceria baseou-se em auxiliar a pwfesas suas dificuldades, por meio d
acdes que nos possibilitassem uma reflexdo conflag@ssuntos da sala de aula.

Para auxiliar a construcdo da parceria, desenvalsenom procedimento de
intervencao reflexiva similar ao que ocorre em Usaa de espelhos” (SCHON, 2000). De
acordo com Schdn (2000), a “sala de espelhos” € estratégia de formacao reflexiva que
estabelece relacbes entre uma determinada prateatd e o ensino de sala de aula. Trata-
de uma estratégia na qual o pesquisador apGiaraeapailiar o professor a problematizar c
seu trabalho, por meio da demonstracdo de praihasativas iguais ou semelhantes as sue
Neste estudo, a estratégia desenvolvida nos maldesima “sala de espelhos” foi a
autoscopia, por considerarmos que as reflexde® solpratica da professora decorreram ¢
situacdes educativas vivenciadas por ela mesma ARSIS/A; LORENCINI JUNIOR,
2007). Portanto, ao propormos a autoscopia, tiveariagencdo de que a professora refletiss
sobre a sua acéo, tendo como referéncia a sudgpigtica.

A idéia de autoscopia diz respeito a uma acao esmogsujeito volta-se sobre si
mesmo para analisar-se, com o auxilio de uma tegiaotle imagem de recordacdo. Sadalla
Larocca (2004) definem autoscopia como videogravagiuma aula que visa a observacac
andlise e auto-avaliagdo pelo protagonista dedaaAsicenas videogravadas sao submetid
as sessfes de analise apos o desenvolvimento daaacguais se destinam a apreensao
processo reflexivo do profissional em foco, poromie suas falas. Interagimos e dialogamc
com a professora para estimula-la a refletir @itiente sobre as suas atividades pedagdgic
e, assim, compreender 0 seu pensamento docente.

A professora concordou gravar as aulas em videaérées selecionadas por ela
52 C e 72 B, e desde que se sentisse preparadicaitente para ensinar recorrendo
perguntas em sala de aula. De acordo com essag@esdoptamos pela autoscopia trifasice
dividindo-a em trés fases propostas por JackapndSAINT-ONGE, 2001) compré-ativa,
interativae pés-ativa e adaptando-a conforme as reais necessidadeside.e

Na fase pré-ativarealizamos leituras de textos sobre aulas dis@ssiiNela,

planejamos as atividades de ensino, registrandems planos de aulas contendc
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avaliacdo e bibliografia. Também ressaltamos o nmbondereflexdo para a acagroposto
por um roteiro norteador de questdes com o objetigorefletir sobre as acbes que :
professora realizaria em sala de aula.

Na fase interativagravamos, em video, cenas das aulas que tivessam fogo
central a acdo docente, a interacdo entre a povéessos alunos e algumas acgdes discent:
Transcrevemos na integra a aula videogravada, imed@eos e analisamos cenas qu
enfatizassem o critério de confronto do que tinlmadiscutido ndase pré-ativgpara a sessao
de discusséo na fase seguinte.

Na fase pos-ativaealizamos uma sesséo de discusséo, com o augiliddeo,
sobre determinadas cenas gravadas da sala deRamdsaltamos aeflexdo sobre a acéo
proposta por um roteiro norteador de questbes. Emte foi gravada em audio e
posteriormente transcrita.

No periodo da pesquisa foram realizadas oito aopiss trifasicas. Para a andlise
e discussado dos dados, utilizamos odad® pds-ativa Ha trés razbes que nos levaram
trabalhar com os dados dessa fase. A primeiraedigeito a pouca quantidade de reflexde
apresentadas nfase pré-ativa pois embora tivesse sido uma fase na qual leexies e
planejamos as aulas, ela ndo possibilitou um graddeero de discussdo comofaae pos-
ativa. Outra razao refere-se ao fato de a professoraratpge refletia pouquissimo rfase
interativa caracterizando como expositiva a sua aula. Eimallrazdo tem a ver com o
espelhament@ue afase pos-ativaofereceu. Trata-se de um processo em que a poodess
refletiu sobre a acéo, apos ela ter preparado endelvido as aulas, podendo rever as su:
condutas, os comportamentos dos alunos, a dinoacssala de aula, as interacde:
discursivas, entre outros aspectos ocorridofasa interativa Além disso, a professora pode
comparar as suas a¢des com as que foram planegfise pré-ativa

No processo de intervencdo reflexiva, constatamosearréncia de trés
dimensdes reflexivas da professora, a saber: andéwearacterizacao da praticaquando a
professora refletiu sobre o seu ensino; a dimees#@xional quando ela refletiu sobre a sue
relacéo interpessoal em sala de aula, deixandep@agcer as suas emocoes; e a dimens
discente- quando a professora refletiu sobre os seus sludentificamos a delimitacdo do
inicio e fim de cada dimensé&o seguindo a defindgoinidade de analise de Danna e Matc
(1984), que diz respeito ao conjunto de falas adepsora, antecedidas ou ndo de noss

falas, versando sobre um determinado assunto.
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Os dados apresentam-se em ordem cronolégica eargt@gortados por algumas
cenas e pelos dialogos entre nos e a professasaalRemos que, embora tenhamos realizas
oito autoscopias, as datas dos encontros autossop@n sempre correspondem ao ndame
de encontros realizados, uma vez que a professf@durse aos alunos com mais clareza
partir do terceiro encontro dase pos-ativa

Como ferramenta analitica para estruturar os dadhilizamos o conceito de
pratica reflexiva de Schon (1997, 2000). Identifica nas reflex6es da professora os estagi
de alerta, estruturacdo, questionamento, reesigitar e plano de acdo, 0s quais Sé
caracteristicos daeflexdo na acapneste estudo, porém, decorreramreflexdo sobre a
acdq fase pos-ativa da autoscopia. Uma vez identificado que esseggiestdéambém
ocorreram naeflexdo sobre a acdoconsideramos que eles sdo passiveis de analise
consideracdes. Dessa forma, construimos respostas @ seguinte questdo: Quais a
implicacBes das reflexdes da professora para eefagio com os alunos?

Este trabalho, de cunho qualitativo e interpretatiinteressa-se mais pelo
processo de intervencéao reflexiva do que pelo poodela resultante. As reflexdes que :
professora atribuiu aos fatos, a ocasides e asopassoas foram de vital importancia para
investigagcdo, assim conw contexto educacional de onde emergiram os d&#I0S&SDAN;
BIKLEN, 1994).

4. APRESENTACAO E ANALISE DAS REFLEXOES NA DIMENSAO DISCENTE
Vejamos como a professamefletiu sobre a acdem relacdo aos seus alunos, apé

observar-se na cena, a seguir, em que instruilunesano dia em que aplicou uma avaliaca

com consulta.

ProfessoraE o seguinte, na semana passada eu escrevi aqguadro:
Trabalho de Ciéncias — entrega dia trés do quat@m dia trés do quatro|é
hoje.
Esse trabalho vai ser entregue apds a prova pore vamos fazer trgs
perguntinhas, quatro.
Eu vou entregar as folhas pra vocés e vocés podetiimar caderno, livrof
o trabalho. Tudo bem! Quem néo fez o trabalho &aef a prova do jei
que souber, do jeito que puder e o trabalho infedinte vem junto com a
prova.

Leo: Nao tem como fazer (o trabalho) pra entregar degoieceber metade.
ProfessoraEntregar pela metade da nota. Tipo assim, entreayaanh
valendo 10 0?
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Eu ndo pensei nessa hipétese ainda. Eu ndo conSabe por que eu ngo
concebi isso? Porque é o seguinte: o aluno quefamér um concurso|e
chega atrasado pro concurso. Ele deixa entrar.
Aluno: Nao.

ProfessorabDeixa.

Aluno: Pode.

ProfessoraVai pra guerra e ndo leva a arma. Ele volta prastre nunch
mais vai lutar mais.

Leo: Vai com um batalhdo de choq(Risos).

Professora:Acontece que é 0 seguinte gente: € na escola qgent
aprende a entregar as coisas no dia certo, na toada e do jeito cert)
gente! E outra, se a professora aceitar [0 trabdltdepois, como € que Vai
ficar os [alunos] que fizeram pro dia de hoje?

Leo: Vale 20,0 pontos, ué!

ProfessoraValendo mais?

Leo: Ué!

ProfessoraPosso déa a resposta amanha?

Alunos: Pode]...].

(Cena da aula do dia 03/04/06 — Avaliagdo com dtajsu
Prof2: O aluno que faz as coisas em casa... Vocé podearepgaum aluno
diferente. E um aluno que vai bem, que tem um domielhor da situag&o,
ele sabe se situar, ele é diferente. Ele pode ¢sareanas ele néo atrapalha
vocé com perguntas que nao pertencem a aula. fsatale perguntas
contextualizadas].

PesquisadoraQuando vocé disse a funcao da escola, lembra does as
reacoes deles?

Prof2: Eles nédo falaram nada.

PesquisadoraZocé percebeu o rostinho deles?

Prof2:De desénimo para aqueles que néo fizeram [o tratjalBu vou dizer
uma coisa: a minha frustracdo é tao grande que mesm dando a
oportunidade pra fazer [o trabalho] no outro diantegente que nédo fez
também. O Leo mesmo é um.

Pesquisadoraue foi quem tentou negociar com vocé.

Prof2:Ele é o que mais me perturba. [...]. S6 que elenémenino que fala,
mas ele faz. Na sala de aula ele faz. Eu dei [@dide] em grupo, como é
gue ele fez sentado com as meninas. Tudo bem querdsas falaram: “ele
da um trabalho danado, ele ndo sabe onde é que[est&ssunto]”. No
fundo ele demorou. Eu falei: E bom trabalho em grppa vocés darem um
pouquinho de valor pra aquilo que o professor tera tazer ao lidar com o
grupo inteiro [sala].

Pesquisadordd Leo é repetente?

Prof2. De 6%, 72 ndo. Mas ele é totalmente desarticulade,ndo tem
responsabilidadéSesséo de discussao do dia 12/04/06).

Nesse trecho, podemos inferir que a professoraifitas os alunos em “alunos
diferentes” e “alunos comuns”. Os estudantes “difegs” sdo aqueles que estudam em case
em consequéncia disso, ttm memorizado o contelskesEalunos tém comportament
diferenciado e procuram n&o se manifestar por meiperguntas sobre assuntos que poss:

deixar a professora em situacdo embaracosa. Elkzara as atividades de acordo com o qu
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alunos “comuns” sdo 0s que expressam as suas dueideuriosidades, muitas veze:
descontextualizadas. Um exemplo de aluno desseo gkup Leo: Ele € o que mais me
perturba. / [...] ele é totalmente desarticulado&@o tem responsabilidade.”

Ao apresentarmos mais uma cena sobre avaliacadaesaoprofessora fez as

reflexdes abaixo.

ProfessoraE a quarta questdo ndo esta ali [na lousa] porqaela aluno
vai formular a questdo que gostaria que aparecesaeprova e nad
apareceu. Quando eu fiz a primeira prova eu fizttegino. Agora, ela val
fazer parte da avaliagdo. Entdo, a quarta questad ¢ aluno vai formular.
Entdo, eu vou deixar em branco. Vocés é que VRor.exemplo, formula
guestdo de desenho, formular de relacione, vocéwvda fazer.

Aluno: Tem que fazer e responder?

ProfessoraFazer e responder! Formular a questao e responder.

Hug: Posso fazer... Por que a gente tem que respirar?

Professora:Tem que ser uma pergunta que faca parte de organe
tecidos! Que faca parte desses dois conteldash reticente).

Wel: Ah, ndo! O que é tecido?

[...]

(Cena da aula do dia 03/04/06 — 72 B — Avaliac&o consulta)

Prof?; Ele [o Hug] € um dos que mais captam as coisas @ éde fazer

nada. E eu tinha uma concepcéo errada desse meBladoi 0 meu aluno

na 5%, na 62, repetiu a 62; fez a 72 e repetiutirtha uma concepc¢ao errada,
porque ele era muito faltoso, muito relapso, naergunada com nada.
Esse ano ele esta organizado e eu ndo sei o queenen. Ele ja era aluno
repetente com muito problema, um fracasso escotgriamente dito, e eu
figuei assim: chocada, porque a partir desse momfdd reflexao] a gente
vai ter que ter outra postura para avaliar os alsne analisar. E ai que a
escola peca.

PesquisadoraQual é o pecado?

Profa: O pecado da avaliacdo, da reprova. Muitas vezeg @senino nao
tinha sido estimado nuncéSesséo de discusséo do dia 12/04/06).

Pela analise da cena e da reflexao feita pela gsofe, podemos deduzir que c
fato de ela pouco esperar dos alunos, que gaoffacasso escolar propriamente ditoa
area do conhecimento, influencia no grau de exigéoagnitiva da prova. No entanto, a
participacdo do Hug, aluno repetente, faltoso e &t& como relapso, desperta sua atencé
Ela passa a refazer para melhor a imagem que tdiugl@ isso implica voltar a atencéo par:
0 aluno e para a maneira como vem avaliando-o.

Continuando as reflexdes da professora:

Prof2; Aquele aluno que te olha no olho, mesmo fazendaaiarm
bagunca, mesmo que ele te olhe assim... mas édeesthando no

Py | ey PR PR SR PR [ S < (. S [
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que tomar cuidado, porque esse aluno é traicodtmtdo, vocé tem
que... E é isso que eu ndo descobri ainda: comer fagse aluno se
inteirar? (Sesséo de discussédo do dia 05/05/06).

Nesse fragmento, podemos notar que a professataise influenciar pelo modo
como os alunos a olham e disso depende sua ia&iddi aproximar-se deles. O impulso par
estabelecer uma relacéo interpessoal em sala aelewg partir dos alunos, de sua atencéo,
seu procedimento com ela, olhando-a em seus dhakino timido ou aquele que por algun
motivo faz pouco de sua aula, é considerado “tedigh Pelos excertos analisados
anteriormente, podemos inferir que a professor@geademonstrar preconceito contra o
alunos. Entretanto, ela faz um questionamento itapte: ‘tomo fazer esse aluno se
inteirar?” Com essa preocupacgdo, ela tenta desenvolver as asdndo cada vez mais
perguntas em sala de aula, para analisar os allismssando sobre os assuntos trabalhados

Ao mostrarmos esta cena, a professora fez relagdee as duas séries que

escolheu para experimentar situacdes diferenteasino.

A professora vai ao encontro da equipe “MandacarA’M que esti
discutindo sobre as imagens presentes no cartaz.

Um aluno chega com uma embalagem de corretivo adsamera.

A professora da uma bronca no Jai que esta disp&spois, ela corrige, a
caneta, o cartaz da dupla “Usina hidrelétrica” nargsenca de um dds
meninos.

Ale e seus dois colegas fazem batucada nas casieira
(Cena da aula do dia 19/06/06 — 52 C - Questdesehtatis)

Profa; [...]. Isso me faz lembrar do Wel, que é terrivefo para na
carteira...

Pesquisadordd Wel é terrivel ou é ativo?

Profa.E ativo.

Pesquisadora’océ mudou de opinido.

Prof2: Sabe por qué? Porque o Wel até uns tempos atr@so passado, que
eu trabalhava sem investigacdo desse tipo de ragmceu tinha o Wel
como um aluno horrivel, relaxado, mau, [que] ndostgode estudar,
matando aula e tal. Hoje, eu ja mudei a minha cpgpéae, por qué? Porque
na investigagdo, nas perguntas, ele revelou alge esta encoberto atras
dessa mascara de bagunceiro, de aluno que naamestéali.
Pesquisadorauem tirou essa mascara dele?

Prof2: Eu.

Pesquisadoratalvez nem ele tenha vestido essa mascara.

Profa; Ele vestiu sim, porque ele sabe que ele é baguncei
Pesquisadorauem fez a cabeca dele? Ele mesmo ou ele foidtwhpor
alguém?

Prof2; Os outros, os colegas. Sé que ele mesmo chegaliauenfalou pra
mim: “olha professora, depois daquele dia que nésnecamos a fazer
perguntas e vi que eu trabalhei na oficina de skoade [ministrada por
alimnos da LIFEIT e ttido o atie et anrendi ot dtlevmos i1intos etl vi adtle
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vocé que é dez?” Entdo, eu jogue a responsabilidadeele (Sessédo de
discussao do dia 23/06/06).

Na cena que revela um contexto conflituoso ocorndads® C, a professora, ao
refletir sobre a acdo, lembrou-se do aluno WelPd&. Ao dar liberdade ao aluno para que el
se expresse por meio de perguntas, ela ouve-lt@ntin aproximar-se dele para analisar
seu trabalho, para fazer uma avaliacdo dele. Aepsofa passa a enxergar o estudante W
com “outros olhos™*de um aluno horrivel, relaxado, mau, [que] ndo gosle estudar,
matando aula e tal'para o aluno que se expressa oralmente. Desse, mladica atenta ao
perfil do estudante para valoriza-lo em aula.

E interessante notar que a medida que a professisacondutas negativas que
poderiam constranger os alunos no momento de xgbesean as suas reflexdes nas interagoe
discursivas, o aluno Wel comeca a percebé-la de oubdo: “olha, professora, depois
daquele dia que nés comecamos a fazer perguntasgeeveu trabalhei na oficina de
sexualidade [ministrada por alunos da UEL] e tudajee eu aprendi, ou que nds vimos
juntos, eu vi que estava certo também, eu noteacgenhora é dez’pois ele pode relacionar
0 que estudou em sala de aula com uma situacaertifada de aprendizagem (oficina de
sexualidade promovida pela UEL).

Dando sequéncia as suas reflexdes, a professdengeeestender, para o alunc

Jai, a visdo positiva que faz do aluno Wel.

Profa:Eu quero chegar a fazer isso na 52 C.

Pesquisadorad qué?

Profa:Com o Jai, principalmente. E o meu objetivo. Dartaquela mascara
de que ele é um aluno terrivel. Tudo bem, ele tefasdgem de escrita, de
leitura, de oralidade, de um monte de coisas, s& gumenino é capaz,
alguma coisa ele é capaz de fazer.

Pesquisadoraomo é que vocé sabe dessa defasagem dele?

Prof2: Devido ao como ele escreve na prova. De tudo ueergunta. Ou
ele est4 cansado e ndo quer fazer ou a cabecaedtdebaguncada porque
alguém néo organizo(Sessao de discussao do dia 23/06/06).

Ao referir-se ao aluno Jai, a professora nota dgi¢een algumas dificuldades de
aprendizagem: éle tem defasagem de escrita, de leitura, de aadkgd de um monte de
coisas”, e percebe que efé capaz, alguma coisa ele é capaz de fazer”

A professora tem a intencdo de livrar-se da imp@sggativa que criou contra o
Jai - ele éterrivel” - e ajuda-lo por meio de uma conversa amistosaséNsentido, ela

discute conosco sobre o plano de acao, a seqguir.
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Prof&[...] o Jai € um lider e pode manipular a aulajé@o que ele quiser.
Pesquisadora)ue estratégia vocé pensa pra resolver esse praiite
Prof2:N&o adianta ir com autoridade pra cima do Jai.

PesquisadoraCom autoridade néo resolve?

Profa: Com ditadura, com dureza de coracdo, ndo adiaBtaacho que eu
vou ter que conquistar o Jai, novamente.

Pesquisador&or meio de qué?

Profé: De afeto.

Pesquisadoraue tipo de afeto?

Prof2: Nao afeto de mae, porque néo vai funcionar isgs.uma conversa
separada, fora da sala de aula, mas com firmezapjeom a supervisora,
com o diretor e com ele ouvindo. Eu vou ter quegahes falar assim:
Diretor e supervisora, as fitas que noés filmamds mdo ser passadas pra
pai, nem pra psicologa. N6s chegamos numa grandelesfio: eu estou
aqui como amiga do Jai, quero ajudar na postureedebrque o aluno que
mais tumultua, que mais deixa a sala agitada, @¢oofa, € o Jai. Entao,
nés vamos ter que ter uma conversa, Nao pra repEEmMao estou aqui pra
dar suspensao pra ele, porque néo é isso que ew gdeque eu estou aqui
pra ajudar ele a amadurecer, porque sendo nés #wos chegar ao fim do
ano... E eu vou ter que usar esses argumentos @guesitamos vendo, nao
pra denegrir. Assim, tipo: ndo vai passar pra pa&m pra ninguém, s6 que
0 que eu estou observando que as aulas estdo $emidtuadas devido a
postura do Jai, e se ele ndo vai pra frente alguwoasequéncia vai ter
depois. Entéo, eu ja estou alertando, j& estountaiedo [na conversa]. A
supervisora vai falar: “Ah, isso eu ja sabia!” Magente, a gente vai ter que
agir junto pra tomar uma atitude junto. Vai ter qokamar psicéloga, vai
ter que fazer alguma coisa, mas antes de chamabdlpgja e tudo, ele vai
ter que ter a consciéncia disso. Nem que passe féasaiesse momento
(Sesséo de discusséao do dia 13/07/06).

Nesse longo trecho,raflexdo sobre a acdpossibilita que a professora pense er
estratégias que a auxiliaria neflexdo na acaoEla reconhece que a sua irritabilidade
distancia do aluno. Entado reflete sobre uma egimtpara reconquistar o Jai, estudant
considerado indisciplinado, pensando em uma coawaristosa com 0s gestores da escol
na presenca do Jai, expondo a situacdo conflitadeaerta que tem enfrentado em sala ©
aula.

A professora percebe que precisa agir de forma afieisosa, auxiliando o aluno
a prever as consequéncias das suas acdes emashaiallkorar a sua conduta, sem reforcar
comportamento negativo dele. Essa conversa tericcamdter disciplinador, caso ela e o«
gestores tentassem discutir limites ou regras deraeca em sala de aula, ja que o J
comportou-se varias vezes de modo desrespeitosm @gressividade.

Dando sequéncia a discussado, perguntamos a pnaessespeito do processo de

ensino e aprendizagem.
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Prof2: Eu ndo sei. Eu ndo cheguei assim... Eu queriaeoetho cérebro. Eu
ja falei isso pra vocé. Eu queria saber quais osursos que eu tenho que
utilizar com o Jai, por exemplo. Eu vou pegar o gremplo, o mais dificil,
mas assim: como eu fazer pra que ele me d&ga exemplo, eu vou dar um
conselho pra ele. O que eu tenho que usar de padague sdo fortes pra
uma pessoa dessa. Ou nem palavras.

Pesquisadoram dos aspectos num dialogo € o olhar; quando dlcé
pra pessoa.

Prof&:Tudo bem.

PesquisadoréE conhecimento de contexto, como é que eu posspliear:
Como é que ele te olha pelo olhar dele? Como vog&roebe estando
aberto ou ndo?

Profa: Eu que vou ter que olhar ele [0 Jai] diferente. ¥w ter que tirar os
preconceitos que eu ja criei dele.

Pesquisadora’/océ poderia me citar alguns preconceitos?

Prof2: Tipo assim: indisciplina. O preconceito de agitadombador. Essas
palavras nessa conversa, eu vou ter que trabakbew. i

Pesquisadora/océ acha que é isso que esta bloqueando?

Profa: Eu acho, de eu pra ele. De eu olhar pra ele conorgatismo, com
raiva como daquelas velhas... Vocé lembra de “Matil[o filme], que a
senhora chegava com um chicote... Vocé nunca iaSsi¢bessdo de
discussao do dia 13/07/06).

Nesse processo deflexdo sobre a acd@ professora reconhece que olha para
Jai com desprezo e compara sua conduta irascivebata atriz do filme “Matilda”, que atua
como antagonista coagindo a protagonista Matildssshl comparacgéo, a professora conste
que a visdo que tem do aluno prejudica a sua gé#eraom ele. Ela admite que teria de s
livrar da sua aversdo em relacdo ao Jaipreconceito de agitado, zombadorpara néao
deixar que isso influencie na conversa amistosaterda com ele e a equipe de gestac
Podemos afirmar que a professora almeja cultivaa atitude de “mente aberta” (DEWEY,
1979) em que ela estaria aceitando o aluno e wmi@proximar-se dele.

A seguir, ela comenta sobre o aluno Leo ao obseaaveena em que prop0s
trabalho em grupo para os alunos desenvolverenomimos “Orgios dos Sentidos”. Ne

aula em foco, o grupo de alunos realizou um semiisabre a “Visao”.

ProfessoraSé uma coisa que eu gostaria de lembrar o aluno.séguinte:
tem aluno que esta faltando por demais. N&o copiaas questbes. Isso|é
guestao de prova, gente! O final desse trabalhgéoma! Bom! A equipe d
hoje é “Visdo"!

A professora pbe a data na lousa e fala aos merapoesenta primeirg
para depois...

Quatro alunos se posicionam na frente da sala.

Aluno: N6s somos da equipe da “Visao”: eu, Leo, Gui e.Bru

Um dos alunos, Gui, Ié a primeira pagina e meiardbalho da equip€g:
“Desde o nascimento, a crianca...” Depois passaifula para o aluno dg

D
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Tempo da leitura: aproximadamente seis minutos.

Leo |é a perguntad que acontece na retina e por qué?

Gui Ié a respostad imagem é formada invertida em relacdo ao ohjeto.
[...]

(Cena da aula do dia 24/08/06 — 72 B - Visao)

Profa: Primeira vez que eu vejo o Leo quieto. Eu acho euenaliso ele
muito errado, porque ele € um menino que odeiaegscr Ai que o Zabala
fala que a gente ndo precisa avaliar s6 na escAtascrita ndo é uma nota
cem. O Leo tem um raciocinio rapido, muito aprintmra
PesquisadoraComo vocé pode trabalhar a habilidade de raciazirdipido
pra que ele se expresse na escrita?

Prof:Entdo, o desenho ndo é uma escrita, né?

Pesquisadoraydo €. O desenho é uma forma de expressao.

Prof&: E uma forma de express&do! Como é que eu vou dalzeo escrever?
SO se eu formular umas perguntas e ele ter queonelgp! (Sessédo de
discussao do dia 02/09/06).

O fato de a professora ter proposto uma atividadgmipo levou o estudante Leo &
participar da aula. Nessa ocasido, ela percebéetogel sério o suficiente para dar conta d
parte que lhe coube no seminario sobre “Visdo”.réfgssora parece reconhecer que tel
analisado o Leo de maneira equivocada, ou seja,qrehca de que quanto menos o alur
(re)produz em sala, mais ele é “desinteressadigagio e culpado pelo seu fracasso escolar.

Apoiada na leitura que fez sobre a obra do auttwalda(1998), a professora, ao
guestionar-séComo é que eu vou fazer o Leo escrevetlisca uma resposta para trabalhz
a pouca habilidade redacional do aluno, por meipetlguntas e respost@d.que o Zabala fala
que a gente ndo precisa avaliar s6 na esciitéa reconhece que variadas formas de express

sdo importantes.

4.1 Sintese representativa das reflexdes de dimeasdiscente

Com base nas falas mais significativas da profasderCiéncias, apresentamo:s
uma sintese das reflexdes da dimensao discentalea @ronoldégica em que ocorreram na
sessbes de discussdo, com o auxilio do video ed@ddsgos entre a professora e
pesquisadora, assim como da leitura de alguns sterdalizada ndase pré-ativa.Para
compreendermos o0 pensamento da professora, ingpimam no referencial schoniano,
propondo uma significacdo dos estagios reflexieatizados pela professora, a saber:

Alerta: a professora, ao observar os alunos no videoctdete momento da

situacdo educativa em que ocorreu o “chamamental ngdletir sobre o problema. Se por un

Tom md o o o o ot 5 oo o~ P . R < ol T «f [ . . . <
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outro, consideramos queraflexdo sobre acagossibilitou identificar esse momento e, «
partir dai, ela estar atenta as atitudes dos alunos

Estruturacdo: a professora classifica os alunos em “comuns eratifes”,
revelando, segundo ela, alguns preconceitos coelkea, tais como: desarticulado,
irresponsavel, traicoeiro, terrivel'dentre outros.

Questionamentoa professora levanta davidas a respeito de comio cagn
determinados alunos, em certas situacdes. Sadanssentos que buscam maneiras de atu
perante os alunos que desencadeiam situacdes ewdragam sala de aula.

Reestruturacdoa professora responde aos questionamentos leeantpassa a
considerar o aluno ativo no processo de aprendizageeconhece que o0 analisa de form
eguivocada, ou seja, constata que o equivoco estavaia concepcade aluno e namo
aluno. A professora da-se conta de que o poucovdalsénento das habilidades cognitivas
dos alunos nédo poderia influenciar nas suas cofiespge aluno “bom” ou “ruim”. Outro
ponto que a ajudou a reestruturar as suas concejgide fato de comparar situacdes qui
experimentou nas duas séries, que para ela tinkafis ppostos, enquanto a 72 B er:
“disciplinada”, a 52 C, indisciplinada”.

Plano de acdoa professora estabelece estratégias para disssveneconceitos
gue tem contra os alunos.

Na Figura 2 mostramos que reflexdes sobre os alianas feitas pela professora

de Ciéncias no processo mdlex&o sobre a agédo
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[DIMENSAO DISCENTE]

A professora apresenta uma
visdo nada otimista dos alunos
ao desenvolver uma aula com perguntas

"[...] muitas vezes, ele faz [a questdo] pra testar. Ainda mais aluno de 82, que é safado, sem vergonha,
ainda mais quem me dirigiu a pergunta, que eu ja conhego..." (Ponto de partida - mar. 2006).

Com a introdugdo da analise do video

A professora fica atenta a sua pratica, realizando

ESTRUTURAGAOQ REFLEXIVA
CUJAIDEIAE
CLASSIFICAR OS ALUNOS
EM "DIFERENTES" E "COMUNS"

"0 aluno que faz as coisas em casa & um aluno diferente. E um aluno que vai bem, que tem um
dominio melhor da situagdo, ele sabe se situar, ele € diferente. Ele pode conversar, mas ele nao
atrapalha voce com perguntas que nao pertencem a aula" (12/04/06 - 72 B).

/

EXEMPLO DE ESTRUTURAGAO:
O ALUNO LEO
INCOMODA A PROFESSORA

"Eu vou dizer uma coisa: a minha frustragdo é tdo grande que mesmo eu dando a oportunidade pra
fazer [o trabalho] no outro dia, tem gente que néo fez também. O Leo mesmo € um. Ele € o que
mais me perturba. [...] ele é totalmente desarticulado, ele ndo tem responsabilidade" (12/04/06 - 72 B).

ALERTA QUANTO A

PARTICIPAGAO DO HUG

/

"Ele [0 Hug] & um dos que mais captam as coisas e ndo é de fazer nada. E eu tinha uma
concepgao errada desse menino. Ele foi 0 meu aluno na 52, na 62, repetiu a 62, fez a 72 e repetiu. Eu tinha
uma concepgao errada, porque ele era muito faltoso, muito relapso, nao queria nada com nada. Esse ano ele
esta organizado e eu ndo sei o que aconteceu. Ele ja era aluno repetente com muito problema,
um fracasso escolar propriamente dito, e eu fiquei assim: chocada, porque a partir
desse momento [de reflexao], a gente vai ter que ter outra postura para avaliar os alunos e analisar" (12/04/06 - 72B).

/

ESTRUTURAGAO REVELADORA
DE PRECONCEITOS

("Anllnla ahina Atlia +a Albha nAa AlhAa Aacens ahinAa farm Ahancra Aa vaca fa=ar alanima Aaten nar ala w
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REESTRUTURAGAO DO
PAPEL DO ALUNO

"0 Wel [da 72 B] ¢ terrivel, ndo para na carteira... Até uns tempos atras, o ano passado, que eu trabalhava
sem investigagéo deste tipo de raciocinio, eu tinha o Wel como um aluno horrivel, relaxado, mau, [que] ndo gosta de estudar,
matando aula e tal. Hoje, eu ja mudei a minha concepgéo porque na investigagdo, nas perguntas,
ele revelou algo que esta encoberto atras dessa mascara de bagunceiro, de aluno que ndo esta nem ai" (23/06/06 - 5 C).

PLANO DE

/
Q \

(“Eu quero chegar a fazer isto na 5% C. De tirar aquela mascara que o Jai & um aluno terrivel" (23/06/06 - 52 C).J

\ PLANO DE AGAO

PARA LIDAR COM
O JAl

"Nao adianta ir com autoridade pra cima do Jai. Com ditadura, com dureza de coragdo, ndo adianta.
Eu acho que vou ter que conquistar o Jai, novamente.

Ter uma conversa separada, fora de sala de aula, mas com firmeza, junto com a supervisora, com o diretor e com
ele ouvindo: eu estou aqui como amiga do Jai, quero ajudar na postura dele, porque o aluno que mais tumultua,
que mais deixa a sala agitada, conflituosa, € 0 Jai.

Entdo, nos vamos ter que ter uma conversa, nao de repreeensdo, ndo estou aqui para dar suspenséo pra ele,
porque néo ¢ isto que eu quero, so que eu estou aqui para ajudar ele amadurecer" (13/07/06 - 52 C).

QUESTIONAMENTO

\

"Eu queria saber quais 0s recursos que eu tenho que utilizar com o Jai, por exemplo. Como eu fazer pra que ele me ouga?
Por exemplo, eu vou dar um conselho pra ele: O que eu tenho que usar de palavras que sao fortes
para uma pessoa dessa? Ou nem palavras..." (13/07/06 - 52 C).

PLANO DE AGAO
ACOMPANHADO DE
REESTRUTURAGAO

SOBRE O PAPEL

DA PROFESSORA

"Eu vou ter que olhar ele [o Jai] diferente. Eu vou ter que tirar os preconceitos que eu
ja criei dele. Tipo assim: indisciplina. O preconceito de agitado, zombador.
De eu olhar pra ele com autoritarismo, com raiva como daquelas velhas...Vocé lembra de
"Matilda" [o filme], que a velha chegava com um chicote?" (13/07/06 - 52 C).

~ REESTRUTURAGAO DA
ANALISE EQUIVOCADA DA PROFESSORA
SOBRE 0S ALUNOS

"Primeira vez que eu vejo o Leo quigto. Eu acho que eu analiso ele muito errado, porque ele € um menino
que odeia escrever. Ai que o Zabala fala que a gente ndo precisa avaliar so na escrita.
A escrita ndo € uma nota cem. O Leo tem um raciocinio rapido, muito aprimorado" (02/09/06 - 72 B).
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5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Como ja relatado anteriormente, a professora tewgemcdo de mudar a sua
pratica recorrendo a perguntas que levassem ossalirdesenvolverem o raciocinio e, n
tentativa dessa mudanca, ela os percebeu em #Eberdigcursiva. De acordo com as
reflexdes, essa percepgdo acorreu de modo ndoatjgéeel para os géneros masculino
feminino, ou seja, por alguma razéo, a professmau a atencdo mais nos meninos do gt
nas meninas, talvez, por terem sido 0s que mag@essaram em sala de aula.

As reflexdes deixaram transparecer a dinamica ldg&e entre a professora e os
alunos, cujo enfoque esteve nas impressdes negatiaalas contra eles. No caso estudado,
ferramenta analitica dos dados permitiu-nos esautuquadro do pensamento docente, col
0 objetivo de analisar as reflexdes sobre as retagiterpessoais professora/alunos e su
influéncias na pratica educativa. Pudemos notar agieeflexdes feitas inicialmente pels
professora revelaram uma desarmonia na relacdontddiscente, caracterizada pelc
distanciamento entre a professora e os alunos ocegso de ensino e aprendizagen
Desconhecemos quando 0s preconceitos se iniciabm como o0 tempo que eles
perdurariam, pois revelamos dados coletados degsocde formacdo continuada em médi
prazo (um ano letivo).

O fato de a professora descrever suas condutapon@sr a seus
guestionamentos; realizar analises de confronte enue leu e fez em sala; planejar acde
almejando dissolver os preconceitos que criou aocogr estudantes, leva-nos a considerar
reflexdo sobre a acd@om o auxilio da autoscopia mediada pelos di&@ytre a professora
e a pesquisadora, uma estratégia que possibititaaaritica do profissional em foco. Desse
modo, evita-se que o pesquisador/formador evidempae meios de suas falas, as tensoe
presentes na relacao interpessoal entre profesdones.

Dewey (1979) afirma que para ocorrer 0 ensino xefte o professor precisa
cultivar a mentalidade aberta, 0 entusiasmo e@onsabilidade. Neste estudo, consideramc
a mentalidade aberta, cujo significado é estartprpara ouvir 0 outro, a sustentacédo d
préatica reflexiva da professora em que ela inteigbsitivamente com os alunos ao desfaz
as impressdes negativas que criou contra eles.

Do ponto de vista dos procedimentos metodologidosa@los para a investigacao,
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proficua na medida em que pudemos identificar erpn¢tar os estagios reflexivos fdese
pbs-ativada autoscopia, bem como identificar a sequéndanada dos mesmos, 0s quai
constituem o processo dinamico do pensamento dac@®stmovimentos reflexivos entre os
estagios de estruturacdo e reestruturacdo, queedesta 0s planos de acdo sustentam
reflexdes deste estagio de modo contextualizadm, conteudo funcional e aplicavel em
situagdes educativas. Assim, a ocorréncia de pldeag;do para a dimenséo discente indic
significancia na pratica reflexiva da professoramn€ideramos que a professora poderi
enquadrar novas situacdes educativas no que tasga eelacdo com os alunos, a fim d
construir planos de acdo que seriam desenvolvitiosua pratica.

Consideramos, ainda, que fase poés-ativada autoscopia possibilita a
aprendizagem reflexiva, uma vez que aperfeicoa mpeténcia docente, a fim de o
profissional resolver as situacdes educativas,ndgtalerta, estruturando, questionandc
reestruturando e planificando a¢cbes em sala de aula

A utilizacdo do referencial deflexdo na acagara investigar aseflexdes sobre
a acaona dimenséo discente da professora abre camirgiaggpe os pesquisadores possa
ter acesso aos estagios e movimentos reflexivoscpreem ndase interativada autoscopia,
isto é, quando o professor efetivamente esti debamdo as aulas.

Também consideramos que este trabalho ajuda-nospreender parcialmente a
formacdo continuada do professor na escola, pétn da se restringir as dificuldades €
reflexdes de dimensédo discente de uma Unica porées#\crescentamos ainda, que a
dificuldades da prética envolvem outros fatoreis, tamo os conhecimentos pedagoégicos
especificos da matéria a ser ensinada, assim camlagio da professora com a discipling
consigo mesma e com 0s outros profissionais nalees@wr fim, recomendamos que
pesquisadores atuantes nessa linha de pesquisavolesen e avaliem estratégias coletivas d

reflexdo na escola.
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