R Ensaio Pesquisa em Educacao em Ciéncias

.., ISSN: 1415-2150
Tejan ensaio@fae.ufmg.br
'EI'].S alo Universidade Federal de Minas Gerais
Brasil

Lopes da Silva, Erivanildo; Ribeiro Marcondes, Maria Eunice
VISOES DE CONTEXTUALIZACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA NA ELABORACAO DE SEUS
PROPRIOS MATERIAIS DIDATICOS
Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, vol. 12, nim. 1, abril, 2010
Universidade Federal de Minas Gerais
Minas Gerais, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=129512578007

Como citar este artigo [ &\ /"

Numero completo . I,
P Sistema de Informacao Cientifica

Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no ambito da iniciativa Acesso Aberto

Mais artigos


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1295
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=129512578007
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=129512578007
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=1295&numero=12578
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=129512578007
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1295
http://www.redalyc.org

g3MNPa
o <
& »

®
2
o.."’e
‘d
Teigs

€nsalo

VISOES DE CONTEXTUALIZAGCAO DE PROFESSORES DE QUIMIC A NA
ELABORAGAO DE SEUS PROPRIOS MATERIAIS DIDATICOS

VISIONS OF CONTEXTUALIZATION OF CHEMISTRY TEACHERS IN THE
ELABORATION OF THEIR OWN DIDACT MATERIALS

Erivanildo Lopes da Silva*
Maria Eunice Ribeiro Marcondes**

Resumo

Este trabalho procurou investigar, numa acdo dedoéo continuada, os entendimentos
respeito da contextualizacao no ensino de Quingcand grupo de professores antes duran
e apods discussdes e reflexdes de outros enfoquerdextualizagdo e como estas s
refletiriam no planejamento de seus materiais ie&inais. A investigacao foi realizada potr
meio de questionarios abertos, atividades, relimsados em video, andlise de documentos
entrevistas semi-estruturadas. Para andlise, foedamboradas quatro perspectivas d
contextualizacdo. Os resultados mostraram amplidegdoconcepgdes dos professores, g
caracterizavam, inicialmente, a contextualizacdoasimples exemplificacdo e descri¢do d
fatos e passaram a compreender ideias mais elaso@imo a abordagem de questde
sociais. Contudo os dados mostraram que a maiesaudidades didaticas elaboradas né
refletia elementos da ampliagcédo dessas ideias.

Palavras-chave Contextualizacdo. Ensino de Quimica. Formacadi@aeda de Professores.

Abstract

This work aimed to investigate, during an actiorcoftinued education, the comprehensio
of a group of teachers about the contextualizatibthe Chemistry teaching before, during
and after discutions and reflections of anothensteedualization point of views, and how
these ones reproduced in instrunctionals mateldning. The investigation was developec
using opened gquestions, activities, videotapedhirat reports, analysis of documents an
structured interviews. Four perspectives on thetednalization of teaching were preparec
for the research. It The results brought up anrgalaent of teachers’ conceptions, that wer
initially characterized as simple exemplificatiamdadescription of facts and changed throug
ideas of contextualization as social issues apprachivever the results pointed out that the
most of the elaborated didactic units did not tfldements of these ideas enlargement.

Keywords: Contextualization. Education of Chemistry. Format@ontinued of Professors.
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1. INTRODUCAO

A contextualizacdo no ensino de ciéncias vem seladendida por orientacbes
oficiais, educadores e pesquisadores como um piinobrteador de uma educacéo voltad
para a cidadania que possibilite a aprendizagenifis@tiva de conhecimentos cientificos e ¢
interveng&o consciente.

No ambito da disciplina Quimica, essas orientaggesanifestam, por exemplo,
nas sugestdes dos Parametros Curriculares Nacjperai€nsino Médio — PCNEM — quandc
sugerem (BRASIL, 1999) a utilizagéo das vivéncias dlunos e os fatos do dia-a-dia, d
tradicdo cultural para construir conhecimentos o que permitam refazer leituras dc
mundo. Os PCN+ (BRASIL, 2002) enfatizam que conteld temas devem favorecer ¢
compreensdo do mundo natural, social, politicoom@uico.

Parte das ideias de contextualizacdo apresentadasiatumentos oficiais retrata
tendéncias atuais da area do ensino de Ciéncitis. éfais, destacam-se os estudos do cotidiat
caracterizado pela exploracdo de situacBes cdraguégadas ao dia-a-dia das pessoas n
situagdes de ensino (LUTFI, 1992), também a deegturilizacdo na perspectiva do moviment
CTS, Ciéncia Tecnologia e Sociedade (ACEVEDO DIAZ96; AIKENHEAD, 1994), e mais
recentemente, segundo alguns pesquisadores boasigeaproximacéo destas com a pedagogia
Paulo Freire (AULER, 2007).

No que tange aos professores de quimica do engd@mnverificam-se discursos
favoraveis as ideias apregoadas pelos documentim®tem que isto signifique, entretanto
a adocdao de préticas de ensino condizentes comlisaisrssos, seja pela pouca compreensé
ou por apontarem empecilhos para sua realizacéo.

Neste contexto, procurou-se investigar os entendiose a respeito da
contextualizacdo no ensino de Quimica de um grup@rdfessores antes, durante e apc
discussdes e reflexdes de outros enfoques de toalieacdo e como estas se refletiiam n
planejamento de seus materiais instrucionais.

O levantamento dos dados foi realizado por meiguastionarios abertos, atividades
relatos de professores gravados, analise de dotsreentrevistas semi-estruturadas, recursos
pesquisa qualitativa que possibilitaram desveldosiaobre as concepgdes dos professores e cc
eles se apropriaram das ideias discutidas numad&dormacédo continuada (FC) pautada n

elaboracdo de materiais didaticos proprios.
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2. CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS

Lutfi (1992) aponta diferentes interpretacdes aiftiss ao cotidiano, ou seja, 3
contextualizacéo, que vao desde a simples resposte curiosidade do aluno e a exemplificaca
a elaboracao de projetos de ensino que informamne sobiéncia, a tecnologia e suas aplicacd
(sociedade), até a perspectiva de conhecer pagatpaasformar a realidade.

Santos e Mortimer (1999), estudando as concepgbesndgrupo de professores &
respeito da contextualizacdo no ensino de quindeatificaram trés diferentes entendimentos:
contextualizagcéo como estratégia para facilitgraraizagem; como descri¢éo cientifica de fatos
processos do cotidiano do aluno e como desenvoitintie atitudes e valores para a formagao
um cidadao critico. Os autores apontaram que giantie dos professores pesquisados entend
contextualizagdo como uma descri¢do cientificats f processos do cotidiano do aluno.

Pode-se perceber o reflexo dessas concepcdes grartmdos livros didaticos que 0s
professores adotam. Neste sentido, Wartha (2002Z)@s como esses livros, em uso na époc
incorporaram a ideia de contextualizacdo apresamad PCNEM. O autor aponta que no
livros, a contextualizacdo se restringe a exencpliiio de fatos do dia-a-dia e a descricé
cientifica de fatos e processos do cotidiano do@lwu seja, similar as concepcdes dc
professores estudados por Santos e Mortimer e ifererttes das orientacdes presentes nq
PCNEM.

A contextualizacdo no ensino tem sido foco de +€ariebates, desde as
concepcdes filosoficas, a sua epistemologia, gpria palavra contextualiza¢do. Segund
Machado (2004, p. 146), a palavra correta a sesiderada seria contextuacao. “Apesar d
uso frequente da palavra contextualizacdo, segondaionario de Caldas Aulete, entre
outros, o ato de se referir ao contexto é exprestm verbo contextuar, de onde deriva
palavra contextuacdo”. Embora o termo contextuggdieca ser mais adequado, nest
trabalho serd adotado para a discussdo o term@xtoalizacdo, uma vez que este ¢
frequentemente utilizado em documentos oficiaisesgpisas académicas.

Atualmente, o termo cotidiano, quando relacionad@oatextualizacdo, tem se
caracterizado por ser um estudo de situacdes $igadadia-a-dia das pessoas com intuito c
estabelecer algum vinculo com conhecimentos ¢@#jfcom vista a aprendizagem de conceitc
(DELIZOICQV et al, 2002).

Chassot (2001) ressalta que 0 ensino nessa pa@pacu uma espécie de modisma
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tais situacBes sdo introdutdrias aos conteludogded tém o objetivo de chamar a atencao ¢
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aluno, agucar sua curiosidade, porém exclusivannestigacional, com Unico propdésito de ensina
contetidos (CAJAS, 2001; LUTFI, 1992).

A contextualizacdo no ensino também esta relaciorsm movimento Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS). Esse movimento surgmo uma proposta de caratel
inovador, com a perspectiva de compreender mellc@neia e a tecnologia no seu context
social (ACEVEDO DIAZ, 1996). Trouxe, em sua con@pgompimento com a Visdo neutre
e salvacionista da ciéncia, assim como a ideiaudeagtecnologia determina 0s caminhos ©
ciéncia e sociedade, o determinismo tecnolégicol(&®), 2003).

No campo educacional, 0 movimento apresenta algurdelos metodolégicos

para esse estudo, podendo destacar o sugeriddkmth&ad (1994).

SOCIETY

SCIENCE
concepts
and skills

Figura 1 - Modelo de abordagem CTS de Aikenhead

De acordo com este modelo, como mostra a figuasituacdo de estudo deve
partir de questdes sociais (Society) relacionadesnhecimentos tecnoldgicos (Technology
techniques e products) e cientificos (Science, esc and skills). Dessa forma, o
conhecimento cientifico é definido em funcdo do aem da tecnologia. Depois de
compreendidos os conhecimentos cientificos, reteena tecnologia. Ao final, conforme
apresenta o modelo, retoma-se a questdo socia. ds¢sdo sistematico, segundo o auto
permite a tomada de decisdo sobre a questao social.

As orientacdes do movimento CTS, segundo pesquésadomo Auler (2001, 2003)
e Santos (2002), apresentam similaridades com psdiayogia de Paulo Freire (2002). Entre ¢
semelhancas destaca-se 0 ensino baseado em teradsrge partindo do estudo do meic
social e politico do aluno.

Auler et al (2007) ressaltam, entretanto, que os temas gesdia pedagogia

r on o= ~ - P " P n - - " _— N n - ~
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uma caracteristica marcante na perspectiva dee@gis. Para o autor, o ensino de ciéncia
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nesta perspectiva, deve conhecer o aluno enquaditdduo inserido num contexto social, de
onde deverdo emergir os conhecimentos a seremepnabtzados, isso por meio da pesquis
realizada com, entre, e por eles. Para Auler, siésacdo ndo é percebida no moviment
CTS, pois os temas geradores, segundo essa perpsietensino, embora relacionados a
meio social do aluno, séo apresentados geralmetdgpprio professor.

Outros autores apontam mais similaridades e d@mentre as perspectivas de
ensino CTS e transformadora da realidade sociakeife (2003) aponta que as questde
sociais devem ser estudadas com vistas a comprendéransformé-las, aspecto que para
autor, ndo é contemplado no movimento CTS, poialgente, 0 ensino nessa perspectiva ¢
restringe ao estudo de questdes relativas aos fogpaociais provocados pela ciéncia «
tecnologia. Contudo, o autor afirma que as duasspgetivas apresentam mais
compatibilidades do que divergéncias.

Na interface das duas perspectivas de ensino d¢aateado destacam-se 0s
momentos pedagogicos propostos por Delizoicov eofin(l991). Estes autores propuseran
um modelo de ensino de Ciéncias baseado na cadifigaroblematizacao-decodificacdo de
Freire, constituido de trés momentos pedagoégicaeblgmatizacdo, organizacdo (do
conhecimento) e aplicacdo do conhecimento.

Na problematizacdo deve-se apresentar aos alunegd?s reais, conhecidas e
vivenciadas por eles, envolvidas nos temas. A mgieoblematizar o conhecimento que o
alunos expdem. O professor deve fomentar a discudasd respostas dos alunos e explor:
explicacdes contraditérias mostrando limitacbesconhecimento caracteristico do sens
comum dos alunos.

O segundo momento pedagdgico é a organizacdo deciomento, etapa em que
0s conhecimentos selecionados devem ser necesparimsa compreensdo dos temas e (
problematizag&o inicial, portanto, deve ter um tearanterdisciplinar para possibilitar
responder as perguntas que foram construidas beepratizacao.

O terceiro momento pedagdgico destina-se a abosiltematicamente o
conhecimento que vem sendo incorporado pelo alpar@, que possa analisar e interpretar
situacéo inicial e ainda aplica-lo em outras siieacproblematicas. E fundamental que
aluno possa perceber esta aplicacdo e apoderasse donhecimento, utilizando-o para te

um novo olhar sobre o problema inicial e soluciomaro problema relacionado aos mesmo
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No nosso entender, a contextualizacdo no ensin@iélecias que privilegia o
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estudo de contextos sociais com aspectos politimsid6micos e ambientais, fundamentad
em conhecimentos das ciéncias e tecnologia, é fuenkal para desenvolver um ensino qu
venha a contribuir para a formacdo de um alundcgritatuante e sempre que possive
transformador de sua realidade desfavoravel.

Para se realizar um ensino dito contextualizadecéssario discuti-lo nos ambitos
das formacdes inicial e continuada de professdeesnodo a problematizar e sistematizar ¢
conhecimentos tedricos pertinentes ao ensino cakzado.

Pimenta et al. (2004) apontam que a parceria caéia entre pesquisadores €
docentes, na formacao continuada de professords,qumtribuir para um estudo proficuo de
pratica pedagodgica em bases teéricas. Para osesuteste entendimento de formacao
pesquisa ndo compreende o professor como um meeptoe de ensinamentos dos
pesquisadores/formadores e sim como um particigésmiem grupo colaborativo que detén
conhecimentos a serem considerados nos momentefiaées.

Outra perspectiva para a formacdo continuada déegsures, capaz de criar
condi¢des propicias para introduzir com efichcidnasacdes desejadas, € a construcdo
reconstrucao de materiais didaticos (MAZZEU, 199&nreiro-Vieira e Vieira (2006), no
ambito CTS, defendem a construcdo e validacdo derimia didaticos nas acdes junto ¢

professores no ensino de Ciéncias.
3. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada por meio de um cursoeafdo pela Diretoria de Ensino
Regional, situada na grande S&o Paulo. Foram realizade®seontros ao longo 2005, com
participacao efetiva de 17 professores. Para melebgmento do curso optou-se por adotar «
modelo metodolégico dos momentos pedagogicos dediev e Angotti (1991).

Desta forma, o primeiro momento foi a problemaizagos possiveis concepgoes
atribuidas a contextualizacdo no ensino de Quimied. pedido aos professores que
relatassem seus entendimentos e formulassem quasentos a respeito do ensino ditc
contextualizado. Procurou-se investigar os enteedios dos professores por meio d

guestionarios abertos e de seus discursos, graeatefdeo.
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O segundo momento se deu por meio de discussGeflierdes compartilhadas
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(PIMENTA, 2002), sobre os conhecimentos teoricadimailando os professores a tece
relacdes entre tais referenciais e as suas prafsaas discussfes visavam fornecer respos
as questbes levantadas na problematizacdo do ®marofessores foram convidados
analisar e discutir propostas tematicas de ensamedas e aplicadas por outros (PROJET
PRO-CIENCIA, 2003), sobre as formas de contextualizacdo quenateriais didaticos

traziam em sua estrutura, procurando identificégratimentos e objetivos educativos sobre
tematica em questdo. Esses materiais didaticosseaperam as caracteristicas d:
contextualizagdo como: exemplificacdo e curiosidadgescricdo cientifica de fatos e
processos; fundamentos CTS e transformacao social.

Para coleta de dados, nessa etapa, adotou-se gtiogédgo aberto em que se
procurava verificar as relagdes que os professestabeleciam entre materiais didatico
produzidos por outros professores e as concep@esniextualizacdo apresentadas ao lonc
do curso.

O terceiro momento aconteceu na construcdo dosrimiaténstrucionais dos
professores participantes da pesquisa, ou sej,iré@aram a elaboracdo de suas propric
propostas de ensino, tendo em vista vencer a tmdaiexemplificacdo e descricdo de fato:s
Para orientar a elaboracdo das unidades dos prafesti apresentado a eles um model
estrutural de unidade didatica contextualizada (SA@ULO, 2007, p.21). A figura 2

apresenta a visualizacdo desse modelo.

| Problema ou tema |

| Visdo geral do problema ou tema

@\HL

Contendos especificos
{Q uimica)

N ova leitura do problema ou
tema

Figura 2 - Estrutura conceitual para elaboracaoniégades

A estrutura do modelo de unidade, similar ao model&ikenhead (1994), parte

de um tema agerador (problematizado ou nao). Nansigparte estrutural. visao geral dc
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conhecimentos especificos, isto €, os conceitoguffaica pertinentes a discussdo do tem
Por fim, espera-se que a unidade apresente uma lailvea do tema. Esta etapa deve
possibilitar uma compreensdo embasada em conheoisneirntificos, sociais e tecnoldgicos
trabalhados.

Assim, ap0Os construcdo de seus respectivos matetidaticos, procurou-se
investigar o modo que os professores trabalharandeaas discutidas no curso em sua
unidades didaticas. Foram escolhidos seis profesgmra as entrevistas com base nas ide
manifestadas nas suas respectivas unidades dgjgtimem os resultados dessas entrevist

nao serao discutidos nesse trabalho.

3.1 Analise dos dados

Verificaram algumas tendéncias a partir dos refaagmtedricos e analise prévia
dos dados que contribuiram para a construcao tiegocis de analise dos dados da pesquis
tanto as concepcdes dos professores quanto dasusigesles didaticas. Assim, foram
construidas quatro categorias de contextualizacéo:

* Aplicacéo do conhecimento quimico (AC} contextualizacdo como apresentacao
ilustracdes e exemplos de fatos do cotidiano oedasp tecnoldgicos relacionados ac
conteudo quimico que esta sendo tratado.

* Descricao cientifica de fatos e processos (DE)os conhecimentos quimicos estés
postos de modo a fornecer explicacbes para fatosotidiano e de tecnologias,
estabelecendo ou néo relacdo com questdes sotidismatica estd em funcao dos
contetdos (SANTOS; MORTIMER, 1999).

» Compreensdo da realidade social (CRS)Y O conhecimento quimico € utilizado
como ferramenta para o enfrentamento de situag@dematicas, o conhecimento
cientifico estd em funcdo do contexto sécio-tecfROGEVEDO DIAZ, 1996, 2003;
AIKENHEAD, 1994).

» Transformacdo da realidade social (TRS) -discussdo de situacdes problemas c
forte teor social, buscando sempre, o posicionametmtervencado social por parte dc
aluno na realidade social problematizada. Os cdotelestdo em funcdo da
problemética em estudo (AULER, 2001, 2003; FREIRBQ2; LUTFI, 1992;
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contextualiza¢do foi construido um instrumento délise a partir do modelo de unidade

didatica.

Tabela 1 — Relacdo das estruturas do modelo deiatatstrucional e niveis com as
categorias de contextualizacédo

1- Temaou | 2 - Enfoque CTSA 2 CEMREEnEmnEs -
especificos da quimica el 4 - Nova viséo dg

Entendimentos deg  situacao na visdo geral do relacio ao tema ou |tema ou problema
contextualizagdo| problema tema ou problema & 1P
; . problema [nivel]
[nivel] [nivel] "
[nivel]
L C>TS/A . .
Apllcagao do Tema (tendéncia a ciéncid) relacdo fraca N&o apresenta
conhecimento Q) (1) Q) (@D)]
DESEEEE Tema C>TS/A Relacdo media retoma o tema

cientifica de fatos
€ processos

(tendéncia a ciéncia)

(1) 0 2) (2)

apresenta nova

C=TSA situacdo que
Compreensdo da| Problema |(tendéncia a equida relacéo forte amplia os
realidade social 2) nas relacdes CTS 3) entendimentos
3) sobre problema
3
CT<S/A apresenta nova
PN situacéo
~ (tendéncia a ~ .
Transformacdo da| Problema . relagéo forte provocativa com
realidade social (2) gomedade ou 3) vistas a resolver p
sociedade/ambiente)
problema

@) )

A tabela 1 apresenta as correlagcdes que o insttorpermite estabelecer entre ac
categorias de contextualizac@o e seus respectives mle complexidade metodoldgica con
as partes estruturais das unidades dos profes&mt@® se tem:

* Situacao problema ou tema- presenca de um tema (nivel 1) ou ocorrénciante u
problematizacao (nivel 2).

» Visdo geral do problema ou tema- parte do instrumento que permite a analise d
informacdes que explicitam o tema ou problema amwe as relagdes com aspecto
das areas CTSA que a unidade possa trazer. Asgnrelacdes CTS foram
classificadas em: C>TS/A (tendéncia a ciéncia, Ine CT<S/A (tendéncia a
sociedade ou sociedade/ambiente, nivel 2) e C=Ti8Ad€ncia a equidade nas
relagbes CTS, nivel 3)

» Conhecimento especifico da Quimica se 0 conhecimento da quimica tratado r

unidade do nrofessor estabelece relacao fortel (Rivenédia (nivel 2) ou fraca (nivel
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discussao sobre o tema ou problema (nivel 2) oynidel 1), apresenta nova situacgac
gue amplia os entendimentos sobre o problema (8jyebu ainda, apresenta nova

situacao provocativa com vistas a resolver o proal@ivel 4).

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise das concepcdes iniciais dos professeradau forte aproximacao das
ideias de contextualizagdo no ensino de Quimicasaptadas anteriormente. As respost:
dos professores foram classificadas na categoriageen ocorreram mais elementos dt
aproximacao.

A tabela 2 mostra que quatro professores (23,59 odstraram ideias de
contextualizacdo relacionadas a aplicagbes do conbeto quimico, ou seja, apresentan
concepcdes sobre contextualizacdo como exemphiicag ilustracdes de contextos par
ensinar o conteldo de quimica. J4 doze professpie$%) pareceram entender &
contextualizacdo como uma estratégia capaz de freandescricdo cientifica de fatos e
processos.

Apenas um professor (6%) apresentou entendimenteodéextualizacdo na
perspectiva da compreensdo da realidade socialontepcdo de contextualizacdo par:

transformacao social néo fez parte do discurscedaum dos professores cursistas.

Tabela 2 — Entendimentos iniciais dos profeséaelsre contextualizago.

Entendimentos sobre contextualizag&o ao inicio daicso
Inicio dos encontros
AC DC CRS TRS

Professores

PA
PB
PC
PD
PE
PF X
PG
PH
Pl
PJ
PL
PM X
PN X

X [x [X [X

©|0 (N[O |0~ |W(IN(F

=
o

X I [X|X |x

Iy
[y

=
N

(IR
w
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14 PO X
15 PP X
16 PQ X
17 PR X
Total 4 12 1 0
% 235% | 705% | 6% 0%

Legenda: AC: Aplicacédo do Conhecimento Quimico; D€scricao Cientifica de Fatos e Processos; CRS:
Compreensédo da Realidade Social; TRS: Transfornmdg&ealidade Social

Pode-se inferir a partir dessa analise que os sgofes apresentaram forte apeg

a sequéncia tradicional de conteddos quimicos enm@mto de tematicas tecnoldgicas e

sociais, ou seja, a contextualizacdo tem um Uniopdsito, que € ensinar contetdos d

guimica.

A seguir

apresentamos algumas falas dos professjpes caracterizam as

categorizacdes AC e DC realizadas:

“é fazer com que nos conteldos a serem abordadejgmsincluidos
situacBes do cotidiano do aluno”;

“0 objetivo é fazer com que o aluno, entenda adrt@cia da quimica e
desenvolva, com o conteldo apresentado”;

“trabalhar os conceitos quimicos e relaciona-los@aidiano do aluno”;
“assim fica mais facil agucar a curiosidade do nmsduno, e mostrando a
importancia da quimica na vida de todos nés”;

“fazer um levantamento de situacdes do cotidian@ @les julgassem
curiosas”.

Classificamos o professor PM na categoria CRS @atacdos relatos como:

“utilizar situac¢des do dia-a-dia com problemas relaznados a quimica (...o
que falem sobre ciéncia e tecnologia com o contelskr relacionado)”;
“resolvi trabalhar assim para conquistar o interesdos alunos pelas aulas
de quimica e tentar incorporar a importancia douet da quimica aos
interesses dos alunos”;

“procuro partir de exemplos e fendbmenos que sejantaehhecimento do
aluno e explora-los para ensinar quimica”;

“jornais e revistas onde discutem alguns probleraawientais, discutindo
como pode nos atingir e como prevenir tais probkema

Durante o segundo momento pedagdgico foi solicitade professores que

analisassem quatro unidades construidas por quinéessores e procurassem relaciona-las

categorias de contextualizagdo. Cada uma das wsdgaesentava uma unica perspectiva
contextualizacdo, no qual, nove professofed, (PB, PD, PI, PH, PQ, PJ, PO e PR)
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unidades analisadas e apresentaram justificativesretes com as categorias de

wa

contextualizacdo. Por outro lado, os demais profes¢PC, PE, PM, PF, PG, PL, PN e
PP), pareceram nao ter compreendido bem as ideiasndextoalizacéo.

Dos 17 professores cursistas, 15 terminaram a rdefi®@ de uma unidade
didatica, tendo sido produzido um total de novedadés. Destas, quatro foram construide
individualmente, quatro em duplas — proposta ihtacurso — e uma unidade construida et
trio.

Procurou-se sistematizar a estrutura do instrumémde tabela 1) na forma de
grafico, como ilustrada na figura 3. No eixo X estépresentados por numeros as estrutur
das unidades: (1) Situagdo problema ou tema, (8dvigeral do problema ou tema, (3
Conhecimento especifico de quimica (em relacdoeam), (4) Nova leitura do tema ou
problema. No eixo Y, 0s numeros representam osisnie complexidade das atividades
relacionadas as categorias de contextualizagéo.

A figura 3 apresenta, na forma de gréfico, as deagas quatro categorias de

contextualizac¢éo e instrumento elaborado parasendis nove unidades didaticas.

Relagao das estruturas do modelo de materi
instrucional com as categorias de
contextualizacdo

w

E%%ZO Y /
2808 ° = :
LERR

g552 :1

.Q—Scl /Ay - 7
ge®"38

= o

partes da estrutura da unidade didatica

Figura 3 - Relagéo das estruturas do modelo deriadtestrucional com as categorias de contextaghp

A partir dos perfis teoricos, pode-se realizar pxdimacoes da perspectiva de
contextualizacdo das unidades didaticas de seysatéss autores com 0s modelos
elaborados. A figura 4 apresenta as relacbes éstadms entre o perfil tedrico de
contextualizacdo AC e as unidades didaticas 1(PE6)& 9(PN e PP):
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Relacao das estruturas das unidades didaticas :
9 com a categoria de contextualizagdo AC

4

3 Q
_rg % O
S % T g 3
=1 g N = AC
© g LG
a 8 %é 24 =¥ unidade 1
8 I L9 ~-©- unidade ¢
go 8§ 1= — — >
'c

0

1 2 3 4

partes da estrutura da unidade didatica

Figura 4 - Relac&o das estruturas das unidadesadisid e 9 com as categorias de contextualiza¢éo

As relacbes a partir das unidades 1 e 9, se apasaim da categoria de
contextualizacdo AC, como podemos verificar narigd. Embora a unidade didatica 1
apresente um nivel mais elevado no que diz respegaonhecimentos da quimica, ou sej:
relacdo média entre conteldos da quimica e o tesmduas apresentam caracteristicas
referida categoria. Podemos afirmar, entéo, quiuas unidades didaticas apresentam mai
correlacdo com a perspectiva de contextualizacdicagdio de Conhecimento Quimico.

Para a categoria DC, tém-se as unidades 3 (PE)) §P3(PC e PQ) que
apresentaram temas ao invés de situacfes prob{estagura 1 nivel 1). A figura 5 apresent:

as correlacbes dessas unidades com a categoria.

Relacao das estruturas das unidades didaticas
5 e 8 com as categorias de contextualizagao

4

w
e o)
gdg:
. @ 3
2 8a8 ——DC

S = ® N -=— unidade 3
E@ C O 32 24 N .
g .8 o 5 unidade §
2z 8 € | —— unidade §
¢ e "8
e

0

1 2 3 4
partes da estrutura da unidade didatica

Figura 5 - Relacéo das estruturas das unidadesadisl®, 5 e 8 com as categorias de contextuabzaca

As unidades didaticas apresentam coincidénciasodto® com os perfis da categoria
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ciéncia. A unidade 5, porém, apresenta forte relagéire os conhecimentos quimicos e
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tema de trabalho. Todavia ao final, a unidade vadtanivel da categoria em questéo, que
retomada do tema sem maiores explicacdes. Ja dadesi 3 e 8, apresentam 0S mesm
niveis estruturais entre si, porém em relacdo @goat DC elas ndo alcancam o nivel :
(retomada do tema), ou seja, ndo apresentam uma viefio do problema. Assim, as
unidades 3, 5 e 8 apresentam caracteristicas dgyocat descricdo de conhecimento:
cientificos.

Ainda na categoria DC, apresentam-se as unidad@siadis 4(PO) e 6(PA, PD e PI),
embora que estes materiais tenham apresentadoituaighe problema (nivel 2 da parte 1 d

estrutura).

Relacao das estruturas das unidades didaticas «
6 com a categoria de contextualizagdo DC

4

ao

——DC

2 —><unidade 4
—<>— unidade ¢

1 Z %/

1 2 3 4

das atividade

relacionadas as
categorias de
contextualizas

niveis

partes da estrutura da unidade didatica

Figura 6 - Relacéo das estruturas das unidadesadisld e 6 com a categoria de contextualizacéo DC

Nas unidades 4 e 6, percebemos certa tendéncia AC>iSseja, 0 nivel 1 da
parte 2 (Tema ou situacao problema). Verificanaosbém que as duas unidades apresents
relagdo meédia entre os conteddos quimicos e a&iyaroblematizada. Ao final, na estruture
4 (Nova visao do tema ou problema), as unidadesnan a discussdo da situacéo problem.
Entdo, as duas unidades didaticas partem de urhmaie elaborado, porém, logo apoés, s

nivelam aos niveis da categoria DC, 0 que as @iagtnesta categoria.
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Relagdo das estruturas das unidades didaticas :
7 com a categoria de contextualizacdo CRS

4

ao

3 7| 7y 7y

|- ‘e8] —
@/g -=~CRS
2 —— unidade 2

- unidade 7

categorias de
contextualiza
[

niveis das atividade
relacionadas as

1 2 3 4

partes da estrutura da unidade didatica

Figura 7 - Relagdo das estruturas das unidadesadisl® e 7 com a categoria de contextualizacdo CRS

As unidades 2(PH) e 7(PB e PR), conforme apontguaaf 7, aproximam-se do
modelo de contextualizacdo CRS, compreenséo ddadalsocial. Elas partem de um tem:
problematizado (nivel 2, estrutura 1) e apresemtarivel C=TSA. Os contetdos de quimice
(estrutura 3), sdo tratados estabelecendo reldgites com a situacdo problema. Na altim:
parte da estrutura, a nova leitura da situacaduas unidades apresentaram atividades q
buscam promover julgamento e posicionamento frenteituacbes problemas, o que a
colocam muito préximas da categoria CRS.

Considerando a categoria de contextualizacdo TRS8sformacdo da realidade
social, nenhuma unidade didatica apresentou sidaldes a ela, ou seja, em nenhuma d:
unidades foi verificado qualquer atividade de re#arde intervengao na realidade social,

gue ajudaria a caracterizar a unidade nesta Uttategoria de contextualizacao.

Tabela 3. Idéias iniciais e perspectiva de contdizaicdo das unidades didaticas dos

professores
Ideias iniciais e perspectiva de contextualizacdad unidades didaticas de
professores
Professores ERENCITENDS 1 (NEE clz)ir;pr)sgg\éadfsflﬁﬂgdi\g:s
dos encontros o
didaticas
1 PA DC DC
2 PB DC CRS
8 PC DC AC
4 PD DC DC
5 PE AC DC
6 PF AC AC
7 PG DC AC
8 PH DC CRS
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11 PL DC DC

12 PM CRS ndo entregou a unidade
13 PN DC AC

14 PO AC DC

15 PQ DC AC

16 PP DC AC

17 PR AC CRS

A partir da tabela 3, que apresenta a relacdo @strentendimentos iniciais e
perspectivas de contextualizacdo das unidadesadid&tos professores, pode-se apontar pe
menos quatro situacbes em relacdo a evolucdo adsspores: aqueles que parecem te
ampliado o entendimento de contextualizagdo nonensitrabalharam esses elementos
ampliacdo na construgdo de suas unidades did§Bt§sPB e PR); os professores que né
construiram suas unidades didaticas de acordo comivel de entendimento que
aparentemente foi ampliado no decorrer do curso, (P, Pl, PO e PQ); aqueles que
parecem ndo ter ampliado seus entendimentos dextoalizacdo tendo suas unidade:
didaticas caracteristicas das categorias AC e Dfihom a categoria DC possa se
caracterizada num nivel mais elevado que AC (PCPREPG, PN, PL e PP) e os professore

gue participaram de todas as etapas do curso, p@érooncluiram suas unidades (PM e PJ

5. CONCLUSOES

Neste trabalho foram utilizadas trés perspectivas contextualizagéo: (i)
exemplificacdo, ou entendimento, ou informacgéo did@no, (ii) entendimento critico de
guestbes cientificas e tecnoldgicas relevantes afjeiam a sociedade - caracteristica d
movimento CTS e (iii) transformacdo da realidadeiado- caracterizada pela insercéo d:
pratica social no ensino com vistas a transformaoaal.

Com relacdo aos resultados desta pesquisa, a @adws professores,
caracterizou, inicialmente, a contextualizacdo nwir® de Quimica como simples
exemplificacdo de fatos ou situa¢des do cotidiapoueos professores a entendiam como u
recurso para realizar descricBes cientificas desfat processos. Entretanto, o estudo
reflexdes sobre concepgbes de contextualizaca@lesame materiais didaticos parecem te
contribuido para certa ampliagdo das suas visoes.

A investigacdo revelou que um grupo de profess@@ppassou a reconhecer a:

diferentes perspectivas com que o ensino podesimente contextualizado, e outro grupo



g3MNPa
o <
& »

®
2
o.."’e
‘d
Teigs

€nsalo

oito (08) professores, ndo demonstrou compreensfiadéias de contextualizagdo CTS e d
transformacao social.

Contudo, a construcdo por parte dos professoresed® materiais instrucionais
(VIEIRA; VIEIRA, 2006; MAZZEU, 1998) foi uma ferragnta importante, tanto no aspectc
da formacgdo continuada, quanto da pesquisa. Estaégga possibilitou maior aproximacgao
do cotidiano escolar do professor com os fundanseaestudados e julgados importantes n
curso, possibilitando também aos pesquisadorestigae as ideias dos professores refletide
nesses materiais.

A andlise das unidades didaticas desvelou um pequé@mero de professores que
mostraram ter ampliado seu entendimento de coratizdigdo e construiram materiais em qu
esses elementos puderam ser reconhecidos; outfesgores que pareciam ter ampliado se
entendimentos, ndo os refletiram na construcaaide snidades didaticas e finalmente, um
pequena parte dos professores que ndo manifestaraampliado seus entendimentos d
contextualizacéo o que se refletiu na constru¢desdas unidades didaticas.

Essa pesquisa aponta a necessidade de outros sestudo tragam mais
contribuicdes para entender os mecanismos de lzarepistemoldgicas, afetivas, cognitivas
que controlam escolhas e decisdes dos professoneoesso educativo e de certo modo ¢
impedem de colocar em pratica todo seu potenci@poeensivo a respeito de um ensine
contextualizado. Assim, é necessaria a formacagrulgos de professores que investiguer
suas proprias praticas e possam, numa acao mediaddyndar seus conhecimentos e &
reflexdes sobre o significado e importancia da adéic cientifica e tecnolégica para todo
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 1998).
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