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CRITERIOS QUE PROFESSORES DE QUIMICA APONTAM COMO
ORIENTADORES DA ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO

Maria Emilia Caixeta de Castro Lima*

RESUMO: Nesse artigo relatamos uma pesquisa desenvolvida com profes-
sores de Quimica da rede publica estadual de Minas Gerais durante um
processo de formagao de professores — Imersio — realizado pelo Cecimig,
com o objetivo de identificar os principais critérios utilizados pelos pro-
fessores na escolha do livro didatico (LD). Utilizamos os dados obtidos a
partir de um questiondrio respondido por 180 professores de Quimica.
Nossa pesquisa mostrou que 99% dos professores utilizam livro didatico
e apontaram os seguintes critérios para escolha: abordagem (conteudo,
contextualizagio, textos); autor; linguagem clara; diagramacao (encaderna-
¢ao, visual); exercicios (quantidade e qualidade); orientagdes oficiais (PCN
e CBC). A pesquisa apontou também que os professores tém dificuldades
na escolha do LD.

Palavras-chave: Livros Didéticos; Formacio de Professores; Ensino de
Quimica.

CRITERIA ADOPTED BY CHEMISTRY TEACHERS AS GUIDELINES

FOR THE CHOICE OF TEXTBOOKS

ABSTRACT: In this paper we report a research conducted with Chemistry
teachers from public schools of the state of Minas Gerais during a teach-
ing development process (Immersion) carried out by Cecimig, aimed at
the identification of the main critetia used by such teachers for the selec-
tion of textbooks. We used data obtained from a questionnaire answered
by 180 teachers. Our research pointed out that 99% of the teachers make
use of textbooks and are abided by the following criteria for their choice
(content, contextualization, texts); author; clear language; layout (biding
and visual); exercises (quantity and quality); official guidelines (PCN and
CBC). The research also pointed out some of the difficulties for the
choice of the textbooks.
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Nesse artigo relatamos uma pesquisa desenvolvida com professores de
Quimica da rede publica estadual de Minas Gerais. A ideia de realizar tal pesqui-
sa emergiu de um processo de formacio de professores realizado pelo Cecimig
— Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica da UFMG financiado pela
Secretaria de Educac¢io do Estado de Minas Gerais (SEEMG). O curso aconte-
ceu durante os anos de 2006 e¢ 2007 e ficou conhecido como Imersao. Um dos
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topicos do curso era a andlise de livros de didaticos e o planejamento de ensino
a partit do livto adotado pelo professor. Esse topico foi uma exigéncia da
SEEMG, pois a rede de ensino conta com defini¢des de contetdos para todas as
escolas.

O Estado de Minas Gerais foi o primeiro do pais a distribuir, gratuita-
mente, livros didaticos para o nfvel médio em suas escolas. Desde a primeira ini-
ciativa, os professores fizeram a indicacio de dois titulos/autores que gostariam
de adotar, por ordem de prioridade. Atualmente, o processo de escolha ¢ feito
com base em titulos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD.

Pensamos o livro diditico (LD) a exemplo do catalogo do biblioteca-
rio de Musil, narrado por Bayard (2007), que, se por um lado, ndo nos permite
conhecer todos os milhées de livros que compoem a grande biblioteca coletiva,
produzida pela nossa cultura, da a ver o mapa dos livros que tal biblioteca con-
tém, e nos permite um sobrevoo na cultura de modo a podermos fazer escolhas
das secoes da cultura escrita que visitaremos com mais vagar. A atitude de recu-
sa do bibliotecario de Musil a penetrar nos livros ¢ uma atitude sabia de quem
cuida dos caminhos e nio da paisagem que cada um elege para si:

O bibliotecario de Musil, assim, recusa-se a penetrar nos livros, mas nio ¢ em absolu-
to indiferente a eles, e muito menos hostil. Ao contririo, é seu amor pelos livros — mas
por todos os livros — que o incita a instalar-se prudentemente na periferia, com medo
de que algum interesse excessivamente acentuado por um deles possa conduzi-lo a
negligenciar os demais (BAYARD, 2007, p. 28).

Nio se espera de qualquer iniciante na cultura cientifica que leia, por
exemplo, O Tratado Elementar de Quimica de Lavoisier (1789), A Origem das Espécies de
Darwin (2007), O Desenvolvimento do Pensamento Bioligico de Mayr (1998) ou A
Mensagem das Estrelas de Galileu Galilei (1987). Desse modo, admitimos que um LD
fica na periferia da producio cientifica, mas incita os estudantes a conhecer partes
especializadas de um conhecimento que entrelaca cultura e infinito.

A sabedoria do bibliotecario de Musil, para Bayard deve-se, antes de mais nada, a
importancia que atribui a ideia de totalidade, sugerindo que a verdadeira cultura deve
tender a total abrangéncia, ndo devendo se reduzir 2 acumulagio de conhecimentos
pontuais. E a busca dessa totalidade conduz, por outro lado, a que se dirija um olhar
diferente sobre cada livro, ultrapassando sua individualidade para se interessar pelas
relagoes que ele mantém com os outros (BAYARD, 2007, p. 29).

Assim, o livro didatico seleciona e discorre sobre conteudos cientifi-
cos, sociais, historicos e gramaticais que a sociedade, de certo modo, reconhece
como legitimos de serem dados a ver a cada nova geragao. Constitui-se como
instrumento fundamental de apoio a docéncia na medida em que auxilia o pro-
fessor na organizacio da aula e na proposicao de atividades. Além disso, como
o livro didatico representa, muitas vezes, a unica fonte de informacio cientifica
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disponivel para o aluno e o professor (CARMAGNANI, 1999; SOUZA, 1999),
um pafs que tem 14,1 milhdes de analfabetos, de acordo com a Pesquisa
Nacional de Domicilios de 2007, ndo pode abrir mao do livro didatico. A biblio-
teca coletiva, tal como a concebemos, nunca estard mesmo ao alcance de nin-
guém, mas o desejo e o letramento necessario para saber que ela existe e estd
franqueada a todos ¢ direito de cidadania e dever do Estado.

Ainda que féssemos opositores ferrenhos a adogdo de livro didatico,
nio se pode desconhecer que esse tépico de discussido tem lugar garantido nos
processos de formacao docente, pois o livro é um elemento tao presente na sala de anla
quanto o priprio professor (MOLINA, 1987). E um objeto familiar a0 processo de
ensino/aprendizagem e, segundo os 6rgios oficiais, o professor é parte integran-
te no processo de escolha. No caso das institui¢des privadas de ensino, o profes-
sor escolhe o livro e exige que o estudante o adquira (MOLINA, 1987). No caso,
das redes publicas, continua sendo o professor quem escolhe e atua como media-
dor na relacdo do estudante com o livro (CASSAB & MARTINS, 2003).

Um breve historico do curso de Imerséo

No petiodo de maio de 2006 a novembro de 2007, o CECIMIG/
FaE/UFMG assumiu a cootdenagio do programa de Formacio Continuada
para professores de Fisica, Quimica e Biologia do ensino médio e de Ciéncias do
ensino fundamental da Rede Estadual. O Programa era uma das a¢des desenvol-
vidas pela Secretaria de Estado de Educacio de Minas Gerais com o objetivo de
estudar o os conteudos basicos comuns. Oficialmente este programa era deno-
minado “Educagio Continuada de Professores: Um Estudo dos CBC para a
Area de Ciéncias da Natureza”, mas, no ambito da SEEMG ficou conhecido
como Imersio. O porqué do nome deve-se a propria ideia do curso de que é
importante o professor poder, em alguns momentos de sua carreira, afastar-se
da sala de aula para dedicar-se ao estudo de um modo mais concentrado no
tempo. Assim, depois de muitos entendimentos entre os gestores do curso e das
politicas publicas da SEEMG chegou-se a uma proposta de receber no Cecimig
os professores em turmas de 30 membros, durante um més, por oito horas dia-
rias. As atividades foram previamente planejadas e, em seguida, desenvolvidas e
avaliadas no que se refere aos aprendizados oportunizados a todos os envolvi-
dos. Foram atendidos, aproximadamente, 200 professores de Quimica, e igual
numero das demais disciplinas citadas anteriormente.

O curso totalizou 200 horas, sendo 40 por semana, presenciais no
Cecimig e mais 40 de socializa¢do da experiéncia com os colegas da regido de
onde os professores vieram que seriam desenvolvidas quando de volta as esco-
las. Para dar suporte a esta iniciativa, foi elaborada uma oficina de projeto de
trabalho do docente para essas 40 horas, conhecido como Projeto de
Disseminacao.
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Tema e problema de pesquisa

Ja nos primeiros encontros com os professores pudemos notar certa
angustia dos professores ao se conscientizarem de que a implantacio do CBC
estava irremediavelmente posta por meio de uma resolugdao ja aprovada pela
Assembleia Legislativa e publicada como decisdo de governo. A angustia decor-
reu-se do fato de constatarem que nio existe livro escrito de acordo com o CBC,
mas uma série de materiais de apoio a serem utilizados conforme interesse e
decisdo de cada docente. Além disso, a implantagdio do CBC estd relacionada
com a avaliagdo dos estudantes por meio de um banco de itens — questées de
multipla escolha, com quatro alternativas — que o proprio Estado aplica, avalia e
analisa os resultados. Embora o CBC nio tenha sido pensado como curriculo
minimo, mas exigéncia minima de aprendizagem, o professor precisa identificar,
no livro que adota, os temas, os eixos e os topicos do CBC para que nao fiquem
esquecidos em detrimento de outras escolhas. E preciso dizer, ainda, que o CBC
nio prescreve uma sequéncia a ser adotada, mas ideias e relagdes a serem obser-
vadas. A pergunta silenciosa, por vezes timidamente explicitada, que cada pro-
fessor passou a se fazer € se o livro que ele adotou atendetia ou ndo ao CBC. Pouco
a pouco, alguns iam concluindo que a escolha ja feita ndo era a que ele agora jul-
gava mais adequada. Uma das questdes que surgiu foi em relagio ao modo como
fazemos escolhas de livros: cuidado na analise, corresponsabilizacdo na escolha,
bom uso de um “mau” livro, etc. Desse modo, centramos nossa atencio em con-
versar com os professores sobre as caracteristicas que atribufam a um livro que
chamavam de bom para ser adotado. Em outras palavras, o cerne da questio foi
identificar caracteristicas que o professor considera relevantes em um livro de
Quimica, caso tenha que indicar um para os alunos da escola em que leciona.

A programacio consistia em discutir critérios para auxilia-los na anali-
se dos livros aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM) e identificar contetdos e abordagens teérico-metodolégicas
que se aproximem daquelas que orientaram as escolhas propostas no CBC de
Quimica. Enfim, ajudar cada um a orientar seus alunos(as) a fazer bom uso do
livro que a escola dispuser.

Metodologia

Com o objetivo de identificar os critérios utilizados pelos professores de
Quimica na escolha do livro didatico utilizamos os dados obtidos a partir de um
questionario respondido por 180 professores de Quimica. Os professores participan-
tes desta pesquisa faziam parte de um grupo de formacio continuada promovida
pela Secretaria de Educacio do Estado de Minas Gerais. As questdes propostas no
questionario ja haviam sido utilizadas, em linhas gerais, com professores de Quimica
da rede privada de Belo Horizonte para orientar a escolha de livros didaticos.
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Esse questionario foi aplicado antes de iniciarmos as discussoes sobre
o uso do livro didatico e de apresentarmos alguns critérios de escolha, inclusive
os utilizados pelo PNLEM. O objetivo era identificar as concepgoes deles sobre
caracteristicas dos LD e os critérios de escolha que utilizavam.

A partir das respostas fornecidas pelos professores, eram realizadas as
discussoes coletivas, seguidas de leitura e discussdo de artigos que lidam com o
tema. Uma analise mais detida dos dados foi realizada posteriormente com o
auxilio de um estudante do curso de licenciatura em Quimica. E importante
relembrar que esses professores deveriam estar familiarizados com a pratica de
adocio de livros nos moldes do PNLEM, implantado em 2004.

Em sintese, o questionario perguntava:

Quando vocé (professor) escolbe um livro diddtico para ser adotado, o que vocé olha
primeiro?

Essa pergunta foi propositalmente aberta, de modo a evitar que o pro-
fessor escolhesse critérios indicados circunscritos as categorias eleitas pelos pes-
quisadores, que pudessem ser entendidos como antecipagio de desejo de uma
determinada resposta ou que exclufsse algum critério que nido julgassemos
importantes de serem evocados.

A questio seguinte pedia para falarem das caracteristicas consideradas
relevantes a um livro de Quimica para que seja adotado por ele. Depois, o pro-
fessor deveria “contar” o modo ou as circunstancias em que o livro didatico ¢
usado por ele. Entretanto, nenhum deles respondeu essa questdo na forma nar-
rativa, se limitaram a fazer indicages ou pequenas descrigdes.

Por ultimo, o professor deveria dizer qual livro adota atualmente para
cada série que leciona, avaliar o grau de satisfaciao dele com o livro didatico de
Quimica (LDQ) e os motivos que os levam a se agradar ou desagradar do livro.

Todas as questdes propostas foram seguidas de varias linhas em bran-
co para que os professores pudessem dissertar sobre suas escolhas de modo mais
extenso e apontar diferentes critérios que julgassem relevantes mencionar. Como
alguns professores trabalham em varias escolas e adotam livros diferentes, todos
os que foram citados estdo considerados nessa analise.

Resultados e Analise das Respostas
Na Figura 1 estdo representados, por meio de um grafico de setot, os

critérios que os professores indicaram como sendo o que primeiro lhes ocorre
avaliar ao proceder a escolha de um LDQ.
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Figura 1: Critério mais relevante na escolha de um LDQ

Orientacdes
Exercicios Oficiais 2%
4% Outros
Diagramagéo 2%
6%

Conteiido e Linguagem
16%

Autor Abordagem
10% 60%

Para 10% dos professores, o fato de o autor ser conhecido ¢ definidor
para a escolha do livro. Esse dado parece nos indicar o motivo de alguns auto-
res permanecerem no mercado, mesmo quando surgem outros livtos que apre-
sentam escolhas diferentes daquelas que sdo amplamente criticadas pelo profes-
sof, tals como a memorizagdo, a extensdo enciclopédica, a fragmentacao, etc.

Linguagem e conteudo sio critérios apontados por 16% dos professo-
res pesquisados. Esses critérios sdo apresentados de modo vago sem maiores
adjetivagGes, exemplificagdes ou argumentagio por parte dos professores, o que
indica a necessidade de investigar, de modo mais verticalizado, o que estdo dizen-
do até para sabermos o que indicam como “linguagem e conteido adequados”.
Quanto aos 4% dos professores que indicaram os exercicios como o principal
critério para escolha do LD, observam, segundo eles, a quantidade de exercicios
propostos (ter nuitos exercicios), a qualidade (sic) e o grau de dificuldade para a
resolucio (exercicios de ficil entendimento; exercicios bons) e o tipo de exercicios (gues-
toes abertas e miiltipla escolha e dos vestibulares mais recentes do pais).

60% dos professores pesquisados indicaram espontaneamente como
sendo mais importante olhar a abordagem do contesido quando tém que analisar
LDQ. Pelas respostas dadas notamos que alguns estdo se referindo a organiza-
¢do do conteudo, outros a sequéncia que o livro segue, outros se a apresentagao
do conteudo ¢ interessante (se a apresentagao do contesido ¢ correta e interessante; se a
Sforma como ¢ abordado o conteiido ¢ interessante).

Para compreender melhor os critérios indicados como relevantes a
ado¢io de um livro de Quimica, vamos examinar 596 caracteristicas apontadas e
categorizadas conforme o Quadro 1. Os mesmos dados estiao dispostos em gra-
fico, como se segue na Figura 2.
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Quadro 1: Caracteristicas relevantes que um LDQ deve apresentar

Caracteristica Respostas dos Professores Percentual (%)
Contextualizacdo 91 51
Adequacéo ao CBC/PCN/Vestibulares 26 14
Diagramacao 100 56
Linguagem 123 68
Experimentacao 89 49
Textos 32 18
Abordagem 80 44
Exercicios 28 16
Autoria 5 3
A ia pedagégi 7 4
Outros (criatividade; adequacdo aos interesses da escola, 15 8

habilidades, etc.)

Figura 2: Caracteristicas relevantes que um LDQ deve apresentar

70 1=

Opinido dos professores (%)

Exercicios

Ter
Tipo de
Outros
Suporte ao professor
Autor

Linguagem clara e acessivel
De acordo com o CBC/PCN/Vestibular

Textos interessantes e atualizados

Grosso modo podemos dizer que, o que importa mesmo para o pro-
fessor ¢ a linguagem, a diagramacio, a contextualizagdo, as experimentagoes € 0
tipo de abordagem.

Podemos notar que, dentre as caracteristicas citadas com maior fre-
quéncia, uma grande preocupagio recai sobre a linguagem utilizada nos LDQ e
sua aproximacio do conteido com a realidade dos estudantes.

Para 68% dos professores, o livto necessita apresentar, #ma linguagem
clara, objetiva, que esteja adequada aos alunos, conforme ressaltado na Figura 2. Outros
modos de adjetivar a linguagem clara ¢é dizer: Informagies essenciais; conteiido objetivo
¢ enxuto; ir direto ao assunto e ter textos de facil compreensao para os alunos. Essa defini-
¢do foi mais explorada junto a um pequeno nimero de professores, os quais dis-
seram que os livros que apresentam textos mais longos e problematizadores,
com baixa recorréncia a esquemas de memorizagio, de classificagdes e poucos
exercicios sao de lngnagem dificil e pouco clara para os estudantes. Assim, podemos
concluir que a linguagem chamada de clara e de facil acesso ¢ aquela que aborda
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superficialmente os fendmenos com pouca ou baixa relativizagdo dos mesmos.
Para eles, os estudantes precisam primeiro classificar/sepatar ligacdo idnica de
covalente, acido de base, etc. para depois relativizarem o carater de cada substan-
cia. Acreditamos que uma mudanga significativa na pratica do ensino de Quimica
s6 devera ocorrer quando a énfase que damos a quantidade do que se ensina der
lugar a importancia conferida a qualidade do que se aprende. O tempo com o
que se ensina ¢ diferente do tempo gasto no que se aprende. Antes que isso ocor-
ra, a pressa em vencer os conteidos sera inimiga dos processos que dio maior
énfase ao desenvolvimento e a formacio de conceitos. Embora, atualmente exis-
tam muitos estudos sobre linguagem e cognicio na educacdo em Quimica, nido
tivemos acesso a trabalhos que tenham investigado o que os professotes definem
como linguagem clara e acessivel.

A diagramagao do livro ¢ a segunda caracteristica mais apontada pelos
professores. Para 56% deles, a capa, a qualidade das paginas, textos, figuras, dis-
posicao dos contetdos e graficos, o peso do livro, o numero de paginas ou volu-
me, facilidade no manuseio, etc. contribuem para a escolha do livro didatico. O
alto percentual de professores que indicaram a diagramagiao como fator impor-
tante ao se caracterizar um bom livro, pode estar relacionado ao fato de este ser
um dos critérios apresentados pelos guias do PNLEM para orientar as escolhas,
e também ao fato dos professores de Minas Gerais estarem em contato com essa
pratica ha mais tempo. Além disso, pudemos notar que, nesse critério, os profes-
sores incluem a caracteristica do livro de apresentar-se em um volume unico ou
em trés volumes. Alguns professores preferem o volume unico, pois, segundo
eles, o conteudo estd sempre a mao, ganham em flexibilidade na sequenciacio
dos contetdos. Outros preferem o conteddo dividido em trés volumes, pois
acreditam que o peso do livro influencia no fato de o aluno leva-lo ou nio para
a sala de aula. Contudo, pudemos constatar que, em geral, o volume unico pesa
praticamente o mesmo que qualquer um dos volumes relativos as trés séries do
ensino médio. A qualidade das paginas, segundo alguns professores se traduz na
gramatura e na intensidade do brilho, o que torna o livro mais atrativo estetica-
mente, principalmente no caso das paginas que contém graficos e figuras em
geral. Por outro lado, essa qualidade se torna um problema para cles na medida
em que o livro fica mais pesado, ruim para fazer copias digitalizadas de gravuras
para compor slides de aula e aumento do preco do livro, o que costuma ser um
problema nas escolas privadas de ensino.

A terceira caracteristica mais indicada, segundo 51% dos pesquisados
¢ a contextualizacao. Nessa caracteristica incluimos também as referéncias feitas ao
cotidiano, que aparecerem em menor propor¢ao que a expressio contextualizagao.
Contudo, pudemos observar que ¢ indiferente 0 modo como o contexto apate-
ce no LDQ, se, como mero exemplo, ilustracdo, curiosidades, abertura de capi-
tulo, de unidade, de uma se¢do ou, se em contraposicdo a isso, significa uma
situagdo ou contexto a partir do qual uma histéria (Quimica) se desenrola, por
onde circulam variados sentidos e se consolida como um significado cientifica-
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mente estabelecido. Ndo temos davida de que essa caracteristica do ensino e dos
materiais didaticos otientadora dos documentos oficiais é a mais citada pelos
professores quando adjetivam um ensino de qualidade. Contudo, com frequén-
cia, usam contexto como sinénimo de cotidiano. Além disso, ¢ preciso aprofun-
dar nas teorias de aprendizagem que sustentam os diferentes papéis atribuidos
a0 contexto. Sao inumeros os contextos que entram em nossa vida por meio da
internet, dos jornais e TV, mas nio dizem respeito a nés, em absoluto. Desse
modo, sabemos que nem todo contexto faz parte do cotidiano dos estudantes,
mas, nem por isso, deixa de ter significado social para a humanidade, mesmo que
seja distante do nosso dia-a-dia. Entender a contextualiza¢do como mero enga-
jamento do estudante, isto ¢, restrito a motivacio, ¢ completamente diferente de
entendé-la como trabalho semidtico, esfor¢o de producio de novos sentidos.
Acreditamos que, analisar o papel da contextualizagdo, como um fené6meno da
linguagem, isto é, numa perspectiva historico cultural, pode nos ajudar a avangar
na escolha de livros didaticos mais eficazes a compreensao dos alunos.

De acordo com Bakhtin, a compreensio é trabalho de producio de
sentidos entre a palavra propria e a palavra alheia. Resulta de “um processo de
confrontacio e interpretacdo, o que proporciona uma reavaliacdo, uma modifi-
cagio e o surgimento de um novo signo na consciéncia, uma nova palavra inte-
rior” (BRAIT, 2005, p. 181). Em outras palavras, “resulta de um esforco de rela-
cionar um signo interior qualquer de que dispomos com outros signos que nos
sao apresentados no contexto social de trocas verbais e uso de significados vei-

culados pela linguagem” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p. 60).

Ver uma coisa, tomar consciéncia dela pela primeira vez, significa estabelecer uma rela-
¢do dialégica com a coisa: ela nao existe mais s6 em si e para si, mas para algum outro
(ja ha uma relacdo entre duas consciéncias) (BAKHTIN, 1997, p. 343).

Um conceito ou ideia nova, por mais concreto que seja sempre se
apoia em coisas ja “conhecidas” — mesmo que o conhecido signifique apenas
ouvido. A chave para a compreensio esta relacionada a relagdo ou ponto de con-
tinuidade que se estabelece entre a novidade e o ja conhecido (LIMA, AGUIAR
e PAULA, 2009). Os contextos sdo os meios mais ricos de compreensio no sen-
tido bakhtiniano. Portanto, analisar os modos como os LD apresentam os con-
textos de ensino faz grande diferenca na aprendizagem dos estudantes e nas fina-
lidades que conferimos ao aprendizado da Quimica no nivel médio. Estamos
defendendo com isso que ha diferencas substanciais nos textos didaticos no que
se refere a0 modo como o contexto ¢ entendido e utilizado pelo autor e que é
possivel auxiliar o professor no procedimento de analise de LD com base nessa
caracteristica. Em geral o livro usa mais o contexto como engajamento (motiva-
¢a0)? Como exemplo ou aplicagio? Como suporte ou “fundo de tela” sob o qual
se desenvolvem e formam-se conceitos? Que vantagens e desvantagens existem
em cada um desses usos? Que diferencas existem entre a contextualizacdo em
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Quimica na abordagem do cotidiano (TITO e CANTO, 2004), Quimica e
Sociedade (PEQUIS, 2005) e no Quimica para o Ensino Médio (MORTIMER e
MACHADO, 2002)?

A ocorréncia de experimentos foi citada por 49% dos professores, per-
centual bastante significativo. Contudo, todos os livros aprovados pelo PNLEM
trazem sugestoes de experimentos, mas o que esta sendo valorizado ¢ o fato de
serem simples ou ndo. Uma pergunta imediatamente feita foi quanto ao uso que
o professor faz do livro didatico. Como pode ser visto na Figura 3, o uso do
livro, como suporte para realizagdo de experimentos, foi apontado por apenas
11% dos professores investigados. Acreditamos que esse percentual estd mais
proximo da pratica docente relatada por eles durante o curso de Iwersio que os
49% que disseram que a primeira coisa que olham no livro ¢ “ter experimentos”.
Via de regra, os experimentos que relataram fazer em sala sdo esporadicos e de
carater demonstrativo. Isso nos parece informar que, no discurso, alguns profes-
sores reconhecem a experimentacdo como um frecurso importante para o ensi-
no de Quimica. Contudo, o valor conferido a essa caracteristica do LD possa
estar ligado a satisfacdo pessoal de conhecer situagdes experimentais exemplares,
haja vista a indica¢do de 4% do uso que fazem do LD como suporte a docéncia.

Dentro ainda do grupo de caracteristicas apontadas com maior fre-
quéncia estd o que chamaram de #po de abordagens, com 44% de ocorréncia. A
abordagem pode ser entendida como a disposicdo de apresentagdo dos concei-
tos quimicos e a existéncia de textos complementares que ajudam a conferir
importancia ao estudo da Quimica. Conforme Cassab e Martins (2003), os pro-
fessores confundem metodologia com a nog¢ao de conteudo. Neste sentido, um
bom livro seria aquele rico em informagdes e que apresenta todos os conteudos
necessarios a pratica pedagogica. Contudo, nio parece ser esse o sentido confe-
rido pelos professores investigados, na medida em que enumeram indicadores
tais como: o livro apresenta sugestao de atividades em grupo criativas e interessantes; apre-
senta os fendmenos; trata de questoes ambientais; trag exemplos priticos; tem sugestao de pro-
Jjetos; estd de acordo com o projeto pedagdgico da escolay tem histria da Quimica; curiosidades
a respeito da Quimica; apresenta atividades variadas; correlaciona fendmeno, modelo e teotia, et.

Aspectos relacionados a nogdo de conteddo foram menos frequente-
mente indicados, sdo eles: auséncia de erros conceituais; distribuicio eletronica; e contesi-
do completo.

Apenas 1% dos professores disseram nio adotar livro didatico,
enquanto 13% disseram ndo usar ou usar raramente o livro adotado. O empe-
nho da SEEMG ¢ de que os estudantes usem o livro e, de que todas as escolas
indiquem dois titulos, considerando a ordem de escolha para que um seja envia-
do aos alunos(as), preferencialmente o primeiro na lista.

Menor importincia dizem dar a autoria do livro (3%). Os principais
autores adotados sio Tito e Canto (32%); Grupo PEQUIS (28%)), Feltre (28%),
Bianchi, Abrecht e Maia (6%) ¢ Mortimer ¢ Machado (4%) (Quadro 2). A pes-
quisa revela que os livros mais adotados pertencem a autores ja consagrados pelo

Rev. Ensaio | Belo Horizonte | v.12 | n.02 | p.121-136 | mai-ago | 2010



Critérios que Prof. de Quimica Apontam como Orientadores da Escolha do Livro Diddtico

mercado editorial. Entretanto, os livtos chamados por eles de alternativos:
Quimica e Sociedade (PEQUIS) e Quimica para o Ensino Médio (Mortimer e
Machado), ja somam 32% da preferéncia dos professores da rede estadual de
Minas Gerais. Chamou-nos a atenc¢io o fato de que a porcentagem de professo-
res que escolheram o livro Quimica e Sociedade ser igual ao que adotou o livro
Fundamentos de Quimica (Feltre), sendo este ultimo bastante conhecido no
mercado de LDQ. Pudemos observar também que, paradoxalmente, o maior
indice de insatisfacio com a adog¢io recai sobre o livro de Feltre. Como explicar
que, sendo tido conhecido no mercado editorial possa haver uma frustragio do
professor ao té-lo adotado?

No geral, 41% dos professores estdo satisfeitos com os LDQ adota-
dos, 45% estdo insatisfeitos ¢ 14% estdo parcialmente satisfeitos. Entretanto,
esses numeros podem ser mais bem explorados quando avaliamos os percentuais
de satisfagdo dos professores sobre o livro que eles utilizam em sala de aula
(Figura 4).

Apenas 2% dos professores mencionam que as orientacGes oficiais
como PCN e CBC de Quimica sdo consideradas na hora de escolherem o LD
para seus alunos(as). Esse dado pode ser interpretado como uma atitude de resis-
téncia as orientacoes oficiais, a discorddncia em relagao a tais orientacGes, o jul-
gamento de que todos os LD atuais jd incorporaram essas orientagdes e, portan-
to, isso ndo diferencia um livro de outro ou ainda, o desconhecimento de que
orienta¢oes de governo sio sempre polissémicas, isto €, admitem variados senti-
dos e, portanto, variados modos de compreendé-las e de traduzi-las em texto
didatico. E importante ressaltar que os professores participantes desta pesquisa
estavam iniciando um programa de formagao para implantacdo de uma propos-
ta curricular oficial da Secretaria de Educagio do Estado de Minas Gerais para
o ensino de Quimica. E fato que todos eles tinham conhecimento do CBC ja
publicado oficialmente como Resolucio 666/2005. Esse dado também nos indi-
ca o descrédito dessas politicas que sio interrompidas tdo logo ocorrem mudan-
cas nos governos (LIMA, 2001).

88% dos educadores declaram que o LDQ ¢ utilizado como suporte a
pratica pedagdgica na sala de aula. Esse suporte reflete o uso do livro na resolu-
¢io de exercicios, no acompanhamento pelos alunos da teoria dada, em ativida-
des de interpretagio de graficos, textos e figuras. Mas, apenas 1% dos professo-
res disse se apoiar na sequéncia didatica apresentada no livro adotado. Isso nos
leva a concluir que os professores vem selecionando, nos livros, os contetidos
que julgam mais relevantes para incluirem nos seus planejamentos de ensino.
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Figura 3: Uso que os educadores fazem do LDQ em sala de aula
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Analisando o grafico, podemos ver que os livros considerados tradi-
cionais sio 0s que apresentam maior grau de insatisfagio. Conforme os depoi-
mentos dos professores, observamos, de forma recorrente nas respostas que,
esta insatisfacdo se deve ao fato dos livros adotados apresentarem auséncia de
contextualizacdo, presenca de erros conceituais, distanciamento dos livros com
os PCN ¢ o CBC e a complexidade dos exercicios. O depoimento a seguir ilus-
tra este fato: /O Tito e Canto tem] poucos textos e sempre uso outros livros, acho os exerci-
cios dificeis para meus alunos (Noturno).

Muitos professores relataram que o LDQ ndo foi adotado mediante
seu consentimento. S3o varias as historias relatadas pelos professores, durante a
Imersao, para a escolha do livro didatico. Segundo alguns, a propria direcio esco-
lheu o livro, por falta de prazo perante as datas indicadas pela SEEMG. Outros
afirmaram que a SEEMG enviou o livro sem nenhuma consulta prévia a escola;
outros tiveram oportunidade de escolher, mas o tempo nao era suficiente e que,
portanto, escolheram dentre os livros a disposicao, aquele que era mais conheci-
do. Ainda, temos os professores que chegaram a escola e o livro ja tinha sido
adotado por outro professor. Muitas sdo as queixas dos professores como, por
exemplo, o fato de receberem um livro diferente do que foi solicitado, nimero
insuficiente de livros recebidos, correria com que se ¢ feita a escolha no final do
ano, livro escolhido por outro colega que ja saiu daquela escola e, nos dizeres dos
proprios professores “largaram uma bomba para nés”. Reconhecemos que a
escolha e a distribui¢ao dos livros didaticos precisam ser melhorados. Contudo,
tais queixas ndo abalam nossa convic¢do quanto a importincia do LD. Por isso,
nio entraremos no mérito de analisar os motivos que levam criticos de LD a dis-
cotrerem contra a ado¢io dos mesmos.

Esses relatos nos ajudam a compreender o motivo do alto grau de
insatisfacdo.

Quanto aos livros considerados alternativos, Quimica e Sociedade —
Grupo PEQUIS e Quimica para o Ensino Médio — Machado e Mortimer, ha uma
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grande aceitacdo devido a metodologia utilizada. Nesse caso, como fator positi-
vo, os professores citam a contextualiza¢io do conteido e a aproximacio aos
PCN e CBC. Contudo, alguns professores declaram que encontram dificuldade
em utiliza-los por nio entenderem a dindmica do livro e necessitarem fazer adap-
tages para as aulas.

Consideracdes Finais

O presente estudo teve o objetivo de apontar os principais critérios
utilizados pelos professores de Quimica, participantes do programa Imersio, na
adocio do LDQ, no contexto do PNLEM.

Para Santos (2000), a escolha do LDQ a ser adotado na escola nao é
uma tarefa facil para os professores. Por isso, devido a grande variedade de pro-
postas no mercado, sua escolha deve ser feita de forma criteriosa, considerando
diferentes aspectos relacionados a sua abordagem didatica. A falta de tempo dos
professores, seu envolvimento com as orientagdes pedagogicas de ensino, a falta
de cursos de atualizacdo, a propaganda macica das editoras, a experiéncia na
docéncia, sio alguns fatores que determinario a ado¢io de um livro didatico em
detrimento de outro.

A dificuldade ¢ escolher um LD que se enquadre na proposta pedago-
gica de ensino da escola. Os PCN orientam que o ensino deve ser contextualiza-
do e contribuir para a construgdo de um cidadao critico. Os professores com-
preendem a importancia de uma abordagem contextualizada, mas, também,
estdo conscientes das dificuldades de implanta¢do na sala de aula. O livro dida-
tico pode ser uma ferramenta que auxilie o professor no desenvolvimento de
uma proposta de ensino-aprendizagem que atenda a essas demandas. Entretanto,
nio basta inundar o mercado com LDQ alternativos e esperar que os educado-
res realizem uma educacio de qualidade. F importante que haja investimento na
formacio inicial e continuada do professor para que adquira seguran¢a quanto a
utilizacdo desses materiais.

Nossa pesquisa mostrou que 99% dos professores dizem utilizar livro
didatico. Assim, entendemos que consideram importante esse instrumento no
processo de ensino aprendizagem. O LD parece ser o principal meio de infor-
magio de um determinado conteudo disponivel para o aluno. E responsavel por
apresentar praticamente todas as atividades que os professores utilizardo duran-
te as aulas. Ainda, o LD ¢, juntamente com o professor, o clo de ligacdo entre
a ciéncia e o cotidiano do aluno.

Com base na nossa pesquisa e nas referéncias bibliograficas podemos
apontar que os principais fatores que levam o professor a escolher um livro dida-
tico sdo:

e Abordagem (conteudo, contextualizacio, textos);

o Autor;
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o Linguagem clara;

e Diagramacio (encadernacio, visual);

e Exercicios (quantidade e qualidade);

o Orientagdes oficiais (PCN e CBC).

Os professores nem sempre fazem sua escolha apés um exame minu-
cioso de varias obras. Ele deixa-se influenciar pela pressio das grandes editoras,
colegiado e, muitas vezes, pelos companheiros de profissio que, em consenso,
adotam o mesmo autor que ja vem sendo utilizado, o que reduz o tempo que dis-
ponibilizardo para a prepara¢io das aulas. Outro fator a ser destacado ¢ a falta
de tempo para analisar as obras disponiveis no mercado.

A diagramagdo ¢é outro fator que define a adog¢io do LD. O forte
impacto visual decorrente das ilustracoes, graficos, paginacdo e encadernacio
influenciam diretamente na escolha do LD. Dizem por exemplo: Jvro com fignras
coloridas. De fato, um livro visualmente agradavel seduz num primeiro contato pro-
fessores e alunos. O que aponta um caminho para o aumento da tiragem e da
venda dos livros considerados alternativos. Nio basta ser um livro didaticamente
avangado, ¢é necessario investimento na divulgacdo do mesmo.

Por ultimo, as otientacdes oficiais — CBC, PCN e o PNLEM, mostra-
ram ter parcela de contribuigio para a escolha do livro didatico. Apenas 4% dos
professores as consideram quando avaliam um LD. Essa pequena alusao dos
professores as orientagdes oficiais de ensino pode estar relacionada ao envolvi-
mento, de forma pouco ostensiva, das secretarias de educagdo em divulgar e
motivar os educadores a seguirem a politica pedagdgica ou pela baixa correlagao
que fazem entre as otientacdes oficiais e a proposta didatica do livto/autor.

Embora, assumir uma postura de avaliador profissional ndo seja uma
tarefa facil, ela faz-se necessaria, pois a indica¢io de um livro didatico para os
alunos(as) das escolas das rede publica estadual passou a ser exigéncia da
SEEMG e, caso o professor nio o faga, outros fardo por ele. Cabe aos 6rgaos
governamentais atuarem de forma plena para envolver o professor na escolha do
LD. As editoras, por sua vez, devem atentar para a diversidade de programas de
ensino para a educagio basica e fomentar produgdes identificadas com diferen-
tes propostas. Por dltimo, mas ndo menos importante, os programas de forma-
¢io continuada precisam dar suporte a uma analise esclarecedora, a partir de cri-
térios explicitos e objetivos para que o professor nao seja ludibriado pelo mar-
keting editorial e possa fazer escolhas segundo as necessidades formativas de
seus alunos(as).
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